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VORWORT

Lehrernaturen, die keineswegs reformfeindlich und reform-
miide sind, sondern eine gesunde Weiterentwicklung wollen,
ja bereits solche, die am liebsten der Zeit vorauseilen und
in allem Neuen das Gesunde sehen, sind mit der Durch-
fithrung der Reformen, wie sie sich bisher vollzogen hat,
durchaus nicht zufrieden. Was da geworden ist und wird,
entspricht zu wenig dem, was werden sollte, und so wird
das Erziehergewissen manches reformwilligen Lehrers von
Zweifel und Beklommenheiten gequalt! Wir befinden uns
in einer Reformkrise. Diese ist einerseits aus Uberspannun-
gen und Uberspanntheiten unbesonnener Modernitatsapostel,
wie sie jede starke Bewegung zeitigt, erwachsen: Man hul-
digte dem AnschluB an expressionistische Zeitstimmungen,
freute sich am Verwickelten und rief so Verwirrungen hervor.
Aber die Krise hat noch einen wesentlichen Grund: Der heu-
tige Mensch, besonders wenn er im t4tigen Leben steht, auch
der Erzieher, hat wenig Neigung zu begrifflichen Erorterun-
gen. Nun bildeten aber den Ausgang der Neubildung ge-
wisse Grundsatze, wie diejenigen des Arbeits- und des Er-
lebnisunterrichts, die nur klar erfaBt werden koénnen von
Mannern, die vor solcher Gedankenarbeit nicht zuriickscheuen.
Die Folge davon war, daB bald eine begriffliche Unklarheit
iiber die Grundgedanken sich einstellte. Da die Klarheit in
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v Vorwort

den Grundideen aber doch das einzig Stetige in der geistigen
Entwicklung ist, so muBten sich abermals Verwirrungen und
Verwicklungen einstellen. Wer hier einen Wendepunkt her-
beifithren will, darf nicht vor grundsatzlichen Erérterungen,
wie ich sie hier und da einschalten muB, zuriickschrecken;
denn ohne sichere Grundbegriffe schreiten wir dahin wie
Blinde und verlieren die einheitliche Richtung eines besonne-
nen Gesamtwillens.

Elmshorn, Herbst 1926.
Paul Hoffmann.
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I. ANSCHLUSS AN DEN EXPRESSIONISTISCHEN ZEIT-
GEIST EINE UNGESUNDE ZIELSETZUNG

1. SCHULE UND ZEITGEIST

Die moderne westeuropaische Kunst zeitigte als Folge eines
ausgesprochenen Individualismus (Nietzsche) die sich stei-
gernde Gefahr des Relativismus und als Folgeerscheinung
wachsender Differenziertheit krankhafte Indifferenz. So stellt
uns die Literatur-, Kunst- und Musikgeschichte der letzten
zwanzig Jahre iiberall vor ein Durcheinander im Keime er-
starrter Weltanschauungsformen, und darin spiegelt sich die
Struktur des Zeitgeistes. Dieser verneint alle Kulturwerte als
iiberlebt; und doch fehlt als Voraussetzung eine neue, hero-
ische Menschenart, die ein Recht auf neue Formen, die die
Kraft hatte, neue Werte zu giiltigen zu machen, ein groBes
Menschheitsformat, das GréBe in Schicksal und Schuld emp-
findet. — Da scheint die Frage berechtigt: Zeigt unsere Schule,
die doch das nichste Geschlecht erziehen soll, bereits das un-
heilvolle Stilgesetz der gegenwirtigen Menschenform? Man
liest schon von Spenglers relativistischer Weltanschauung an-~
gekréankelte Satze, etwa des Inhalts: ,Die Schule hat nicht die
Aufgabe, nicht die Kraft, den Zeitgeist zu gestalten, sie mufl
ihm folgen.” — Wenn sie das muB, so wird sie durch die
Pflege des Individualismus, der Differenziertheit und Relativi-
tdt bald ein Bild bieten, das dem Wirrwarr entspricht, welches
die moderne Kunst als Spiegel unserer Zeit aufweist. — Wer
unter den Anzeichen fiir zunehmende Entartung den Glauben



2 Anschiuf an den expression. Zeitgeist eine ungesunde Zielsetzung

an Gesundung eingebiiBt hat, ist selbst ein Kind der Ent-
artung und foérdert sie unbewuBt oder bewuBit. Wer ander-
seits an eine Verjiingung glaubt, muB sie vom kommenden
Geschlecht erhoffen, muB sich von der Duldsamkeit des
Gehenlassens befreien und fiir sich das Recht beanspruchen,
die Zeit durch die Schule mitzugestalten. Er wird alles,
was das gegenwirtige Geschlecht an Entartungsstoffen und
Kraften hervorbringt, von der Jugenderziehung fernhalten.
Man hat, um die korperliche Entartung aufzuhalten, den
Sport viel starker als frither betont, ist es nicht gleich wichtig,
durch geeignete Bildungsmethoden auch Geist und Seele vor
Gesundheitsschwund zu bewahren?

2. EXPRESSIONISTISCHE KUNST ALS BILDUNGSMITTEL

Da ist zunichst eine Untersuchung der Unterrichtsstoffe
nétig. Schon ein Werk der Neuromantiker, wie ,Tor und
Tod", das im Handbuch des Arbeitsunterrichts Heft 2, S. 86
fiir Schiilerauffithrungen empfohlen wird, ein Werk, das fast
altmodisch vornehm anmutet, hat einen Einschlag von krank-
hafter Miidigkeit, die es fiir eine frische Jugend ungeeignet
macht. Aber weit groBere Bedenken wecken die zur Ein-
fiihrung empfohlenen Werke des Expressionismus. Im fol-
genden die Griinde! Die Erziehung des Ich geschieht am
Nicht-Ich, weil der Subjektivismus und Individualismus den
Schiiler zu ungesunder Selbstbetrachtung, Selbstiiberschét-
zung, zum Spiegelmenschentum und den ,Leiden des jungen
Werther" verleiten. Dies aber sind gerade die Krankheiten,
an denen unsere Kunst und unsere Zeit leidet.

AuBerdem wollen wir Sinne, Einbildung, Verstand und Ver-
nunft fir die Erscheinungswelt 6ffnen, und den Geist willig
und fahig machen, die Welt zur eignen Welt und Welt-
anschauung umzugestalten, damit der Zogling als Erwach-
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sener die Umwelt betrachtend und titig mitumgestalte nach
den Gesetzen der Autonomie. Die klassische und nachklas-
siche Kunst unterstiitzte den Kulturunterricht in dieser Er-
ziehungsaufgabe. Sie sucht die Natur, bleibt aber nicht im
Naturalismus stecken, sondern tiberbriickt den Abgrund zwi-
schen Erscheinung und Seele, zwischen Natur und Mensch.
Genau dasselbe Ziel hat die gesunde Erziehung: sie :1aBt
den Menschen reifen an der Erfahrung der AuBenwelt und
setzt das Gesetz im Ich mit dem Gesetz im Nicht-Ich in
jene Zusammenstimmung, die wir Autonomie nennen. —
Demgegeniiber hat der Realismus und Impressionismus, wo
er in der Schule Eingang gefunden hat, zu einer gewissen
Einseitigkeit und Unterschiatzung des Gesetzes in der See-
lenstruktur verleitet; denn er predigte das Aufgehen des
Subjekts im Gegenstand, unmittelbare Wiedergabe der Na-
tur, ohne daB diese wie in der klassischen Kunst beim Durch-
gang durch das Gemiit des Kiinstlers eine personliche Neu-
schopfung erfahren héatte. Der Impressionismus wird der
inneren Forderung der Seele zu wenig gerecht, aber gefahr-
lich ist er ganz gewiB nicht, im Gegenteil: zu groBe Objektivi-
tdt und Objektivierung kann die subjektivistische Jugend nie
gefahrden. ... Dies aber trifft fiir den Expressionismus zu,
weil er dem Pendelausschlag nach der entgegengesetzten
Richtung seine Entstehung verdankt. Er macht das innere
Gesetz der Schopferseele, den von der Welt der Erschei-
nungen losgeldsten, reinen Geist zum Alleinherrscher. Des-
halb ist er naturabgewandt, er unterrichtet sich moglichst
wenig an der duBeren Welt, schaut weniger aus sich her-
aus, als in sich hinein, weil ihm der Weg {iber die Erschei-
nungswirklichkeit ein Abweg ist. Aus diesem Grunde wie-
derum sucht er das innerlich Erlebte durch unmittelbare Reiz-
mittel, durch seherische Ursprache auszudriicken. Das erste
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und zweite Moment arbeitet gegen unser Streben an, den
Schiiler durch Sachlichkeit zum Wirklichkeitssinn zu erziehen,
ihn zur Erkenntnis und Anerkennung der iiberpersénlichen
Gesetze hinzuleiten; der dritte Faktor widerspricht dem Er-
ziehungswillen, den Schiiler zu klarer, dem Ich und der Sache
in gleicher Weise gerecht werdender Darstellung anzuhalten.
In der Miitterszene im FaustII versinkt oder steigt Faust aus
der Welt der Erscheinungen ins Unbetretene, nicht zu Be-
tretende, wo die Bilder der sachlichen Formwirklichkeit ver-
schwinden. Im Nebel, der vom DreifuB der Miitter aufsteigt,
schaut er geisterhaft die Ideen der Schopfung, der Gestal-
tung und Umgestaltung. Dahin fithren uns die Expressio-
nisten. Aber unsere Schiiler bergen Wiisten in sich selbst, sie
sollen nicht ,von Einsamkeiten umgetrieben werden, sie
sollen den AnschluBl finden an Naturwirklichkeit und Kultur-
gemeinde. Der Lehrer, der ihnen mit der expressionistischen
Kunst den Zauberschliissel ins nicht zu Betretende reicht,
wiirde unverantwortlich wie Mephisto handeln:

,»Ob ihm der Schliissel nur zum Besten frommt —
neugierig bin ich, ob er wiederkommt.”

Ferner soll die Jugend, die unfertige, nur an Fertigem ge-
bildet werden. Auch jeder, der wie ich die Tiefen der neuesten
Kunst liebt, gibt zu, daB sie dieser Forderung nicht ent-
spricht. Auch Fauth und Wolff nennen sie ,die neue Pe-
riode noch im Sturm und Drang®, die ,,manche kiinstlerisch
nicht notwendige MaBlosigkeit und Gesuchtheit abstreifen
miisse“, ehe ,,die neue Klassik der Moderne“ sich daraus er-
hebt. Karl Gaiser (W. Hofstaetter, ,,Der neue Deutschunter-
richt“) schlieBt seine ,Lyrik der Gegenwart und der deutsche
Unterricht* mit den Worten: , Aber auch der Gehalt ist
noch nichts Endgiiltiges. Wir haben es hier mit dem Sturm
und Drang einer Jugendbewegung zu tun“, bei der es sich
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wum den Friihlingssturm einer neuen Kultur“ handelt, , der
unsere Zeit aufwiihlt. Um so mehr harren wir der Verwirk-
lichung der zukunftskraftigen VerheiBungen, die um uns er-
klingen, in einer ménnlich geformten Kultur." —

Anstatt aber die gesunde Folgerung daraus zu ziehen, ,war-
ten wir auch in der Schule, bis das Chaos sich gestaltet
hat!", wollen alle drei Verfasser durch die expressionistische
Literatur den Uberreichtum an Bildungsmitteln noch vermeh-
ren. Ihre Griinde: Sie sehen in dieser Kunst mit Recht den
bedeutsamen Ausdruck unserer Zeit und halten es fiir not-
wendig, durch die Betrachtung der Kunst der Gegenwart
beim Schiiler das Verstandnis der ihn umgebenden geistigen
Welt zu 6ffnen. Hier bricht eine tragische Spannung zwi-
schen zwei widersprechenden Zielsetzungen hervor, die uns
als ernster Konflikt lange beschaftigen wird: 1. Der Schiiler
soll AnschluB an die Kultur seiner Zeit gewinnen, das ist
nicht moglich ohne die Einbeziehung der Kunst der Gegen-
wart. 2. Der Schiiler soll durch geeignete Bildungsstofie
geistig, sittlich, religios, asthetisch und korperlich ertiich-
tigt werden. Zwischen beiden Zielsetzungen aber ist, was die
expressionistische Kunst betrifft, eine innere Verbindung un-
durchfithrbar. Da der moderne Kulturunterricht die Bil-
dungsstoffe dem inneren Nacherleben nahebringen muB, da
auBerdem der Gehalt und die Form modernster Dichtung
gar nicht anders als durch Einfithlung erfaBt werden kann, so
wiirden wir den Schiiler dazu hinfiihren, sich eben jenen un-
klaren Trieben hinzugeben, von denren man jede Jugend —
und zu allen Zeiten war die Jugend, sich selbst iiberlassen,
eine garende — freimachen will, vor denen man unsere Ju-
gend zu unserer Zeit besonders schiitzen miiBte. — Konnte
nun aber die Beschaftigung mit klassischer, realistischer und
impressionistischer Kunst diese Gefahren nicht so weit auf-
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heben, daB die Bereicherung durch neueste Kunst nichts
schadet? — Nein — die Jugend erlebt das Girende, das
MaBlose, kurz alles das, was die Jugend jederzeit und die
modernste Kunst jetzt vielfach auszeichnet, so stark, daB
der EinfluB eines Goethe, Keller oder Hauptmann daneben
kaum ins Gewicht fallt. Wir stehen also tatsachlich am
Scheidewege! Wollen wir uns fiir die erste oder zweite Ziel-
setzung entscheiden? Die erste, die Verstindnis fiir den Geist
der eigenen Zeit fordert, ist nicht Selbstzweck. Nur deshalb
wird sie ins Auge gefaBt, weil derjenige allein fiir ertiichtigt
gilt, der durch Verstindnis fiir den Geist seiner Zeit in der
Lage ist, ein bewuBt Mitwirkender innerhalb seiner Zeit zu
werden. Da nun aber nur geistleiblich ertiichtigte Menschen
dieser hoheren Aufgabe dienen, so muB ihr gegeniiber in der
Erziehung jene erste als untergeordnete Zielsetzung zuriick-
treten. Ich bin auch iiberzeugt, daB unsere Jugend, an der
vorexpressionistischen Zeit geschult, in der Lage sein wird,
spiterhin den Geist des Expressionismus von héherer Warte
aus wertend zu verstehen. — Wir Schulmeister miissen be-
scheiden werden und diirfen das Leben in der Schule nicht
vorausnehmen wollen. So miiite die Verbindung zwischen
beiden Zielsetzungen etwa lauten: Die Relativitdt, zu der
das Einzelwesen neigt, ist allerdings durch Hinweis auf die
kollektive Gesamtheit einzuschrianken; aber soweit die gegen-
wirtige Kulturlage selbst an iibersteigertem Individualismus
krankt, erfiillt sie die Haupterzichungsaufgabe nicht, die da
fordert, das Eigengesetz im Schiller in Einklang zu bringen
mit dem allgemeinen Richtungsgesetz in der Menschheit. Es
ist nicht immer ein Ruhm, Kinder seiner Zeit zu erziehen.
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3. UBERTRIEBENE KULTIVIERUNG DER EIGENNATUR
IM SCHULER

Bisher handelte es sich um eine Krankheitserscheinung,
die darauf zuriickzufithren war, daB man von der Kultur-
gesamtheit auch da wertvolle Erziehungseinfliisse erhoffte,
wo sie nur verbildet. Im allgemeinen freilich beruhen die Aus-
wiichse der neueren Reformen gerade darin, daB sie der
»Tyche“, dem immanenten Gesetz in der Kulturstruktur, zu
wenig Rechnung tragen, dagegen von dem ,Daimon“, dem
Eigengesetz im Einzelwesen (Goethe, Orphische Urworte), sich
einseitig bestimmen lassen. Sie verfallen damit gegeniiber der
alten Schule in den entgegengesetzten Fehler. Was die mo-
derne Staatsschule gegeniiber der alten gesund macht, ist ge-
steigerter Glaube an das Eigengesetz im werdenden Men-
schen. Was sie vielfach krankhaft erscheinen 14Bt, ist verstie-
genes Vertrauen in ihn! Die romantische Linie Rousseau—
Ellen Key wirkt hier nach bei einer Gruppe unklarer Pad-
agogen, die sich selbst Expressionisten nennen. Im Kinde ruht,
so sagen sie, ein Genius; der Lehrer scheint nur da zu sein,
sich in religids-asthetischer Andacht seiner zu freuen, wie
Faust und Helena ihres Euphorion. Alles, was dieser Ge-
nius will, offenbart schopferische Urnatur! Weh dem, der
die stille Entfaltung seiner gottgegebenen Natur stort, wehe
dem, der seinem Hochflug das Ende prophezeit, in das die
Euphorionszene ausklingt! ,Icarus, Icarus, Jammer genug!"
Diese expressionistische Richtung méchte aus Sorge um Ver-
bildung den Lehrer moglichst ausschalten und ihn ,ins Passi-
vum versetzen“, Und dabei ist doch der gesunde Mittelweg
so leicht gefunden: wir konnen nichts bilden, was im ,Dai-
mon“ nicht vorgebildet liegt, wir kénnen nur nach den in
ihm angelegten Gesetzen dieses Vorgebildete ausbilden; aber
nicht alles, was Anlage ist, darf entwickelt werden, und das
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meiste muB, allerdings nach den Bildungsgesetzen im Zog-
ling, umgebildet werden. Und ehe der Schiiler reif dazu ist,
sich durch Selbsterziehung selbst zu verwirklichen, darf der
Lehrer auch nicht vor energischen Eingriffen in dessen Na-
tur zuriickschrecken, denn alle Erziehung ist Eingriff in die
Natur; und jener Goethe, den man als Hiiter der heiligen
Naturrechte so gern zitiert, warnt in der Erklarung zu den
Orphischen Urworten vor dem Daimon und sagt, auf seine
eigene Entwicklung zuriickblickend: ,Von Haus aus ist der
Mensch nichts als Dummheit und Gemeinheit.“ Durch den
Ich-Kult befordert die moderne Schule tiberall jene Differen-
ziertheit, die unsere Zeit zersplittert. Dieser ist auch fiir viele
einer der Griinde, die expressionistische Kultur an den Zog-
ling heranzubringen. So erklart Fauth-Wolff, daB die Schiiler
besonders die Probleme der neuesten Dichtung lieben. Kein
Waunder: diejenigen Triebe, die nicht erst die heutige Ju-
gend verwirrten, die Damonen der Unfertigkeit, Gefiihls-
dumpfheit, Ekstase, sexuellen Friihreife und umstiirzlerischen
Formverachtung, die Geister des sich absurd gebdrdenden
Mostes leben in der neuesten Sturm- und Drangliteratur auf.
Auch einer der Mitverfasser des Aufsatzes ,Studienfahrten”
im 2, Heft vom Jungbluthschen Handbuch des Arbeitsunter-
richts behauptet auf S. 43, in seinen Schiilerinnen sei ,die
Linie Faust—Nietzsche—Strindberg keimhaft vorgebildet, und
dieser Typ sei der unterrichtlich und erziehlich wertvollste®,
diesen Typ will er ,ent-wickeln“. Bei dieser Linie Faust—
Nietzsche—Strindberg kann ich mir nichts Rechtes denken,
jedenfalls wiirde das gute Gretchen, wenn sie ihren gesunden
Faust neben dem geistigen Vater von ,Fraulein Julie* trafe,
noch einmal ausrufen: ,Es tut mir weh’, daB ich dich in
der Gesellschaft seh’.“ Mir scheint diese Linie eine schiefe
Ebene, eine Rutschbahn in die Entartung zu sein. Und sollte
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sie wirklich in unseren Obersekundanerinnen (um solche
handelt es sich) triebhaft vorgebildet sein, so sollte man
ohne Gewissensbisse diesen Krankheitstrieb in der Eigen-
natur der Schiilerin an der weiteren ,Ent-wicklung® hindern.
Der Verfasser mutet sich viel zu, er will den Schiiler ,,in
die Zone der Problematik sowie des Allrelativen“ hineinfiih-
ren, dann freilich als ,Willenswecker* die ,synthetischen
Klammern bereithalten”, um die Schiiler hindurchzufiihren.
Erstens miiite man die ,,synthetischen Klammern“ finden, die
ein Strindberg vergebens suchte. Wer sie findet, erwirbt sich
das groBte Verdienst um die neueste Literatur. DaB aber die
Schiiler aus dem Meere ,des Problematischen und Allrela-
tiven” nach dem altmodischen Rettungsringe ,der syntheti-
schen Klammern* greifen, scheint mir weniger wahrscheinlich,
als daB sie lebenslanglich problematische Naturen bleiben.
Man konnte hier gerne die Aufgaben der Erziehung einfacher
und hausbackener fassen. In einer Zeit, wo das Berliner Ju-
gendamt Sto8e von Abtreibungsschriften in den Volksschulen
findet, wo der Direktor eines Kleinstadtlyzeums durch die
Nachtpolizei vor nachtlichen sexuellen Ausschreitungen von
Untersekundanerinnen gewarnt wird, angesichts der zuneh-
menden Entsittlichung der Jugend sollte man sich wohl hiiten,
dem gottlichen Eigengesetz im Schiiler allzu schwarmerisch
zu trauen, sollte man iiber aller Differenziertheit lieber nicht
die altvaterliche Zielsetzung ganz aus dem Auge verlieren:
Erziehung zu schlichter Moral, Ehrlichkeit und Rechtschaffen-
heit! Es gibt noch etwas Hoheres als das Gesetz in der
Eigennatur, das ist das gesunde Entwicklungsgesetz in der
Menschheit, das Gesetz der korperlich, geistig, asthetisch,
sittlich und religiés gesunden Menschlichkeit als Autoritat.

Der Sinn der Gemeinschaftserziehung, die in wohltatiger
Weise dem Einzelwesen zeigt, daB es fiir sich nichts, alles
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nur als Glied in der Uberlieferung und Gemeinschaft ist,
die Aufgabe der Massenschule, die nicht nur zivilisatorischer
Notbehelf, sondern gesundes Vorbeugungsmittel gegen da-
monischen Individualismus ist, besteht darin, dem Einzel-
wesen das {iberpersonliche Ideal der geist-korperlich gesunden
Menschheit als verpflichtendes Urbild entgegenzuhalten.
Auch fiir den modernen Erzieher ist Kants Wort nicht ver-
altet: ,Die groBte Angelegenheit des Menschen ist, zu wis-
sen, was man sein muB, um Mensch zu sein.“ Das Wort
Dehmels an seinen Sohn: ,Sei Du! sei Dul“, von dem die
expressionistische Schule lebt, birgt die Gefahr des Narzissus-
kultes und Relativismus in sich. Deshalb ziichtete das alte
humanistische Gymnasium so tiichtige Menschen, so ge-
schlossene Naturen, weil die Antike im Gegensatz zur mo-
dernen, westeuropéischen Kultur das Typische statt des Indi-
viduellen, die Gesundheit statt der Differenziertheit predigt.
Die auf westeuropaische Kultur eingestellte Schule muB mit
anderen Mitteln, wie wir im zweiten Teil der Arbeit sehen
werden, das erreichen, worin die alte Schule so uniibertreff-
lich war. Das nenne ich AnschluB an die gegenwartige
Kulturlage, daB sich die Staatsschule mit ihrem Erziehungs-
willen auf die Not der Gegenwart einstellt, indem sie Gegen-
krafte gegen die Schaden der Zeit im Schiiler weckt. Viel
wichtiger als die Facherung der Schultypen zugunsten jeder
Berufsart scheint mir die rein menschliche Tiichtigkeit fiir
jeden Beruf zu sein. Ein Techniker wird, auf dem Gym-
nasium vorgebildet, vielleicht ein Jahr verlieren, um mangel-
hafte Vorbildung nachzuholen; bringt er aber gesunden Kor-
per, gesundes Innenleben, Urteils- und Beobachtungsver-
mbgen, vor allem die Anlage mit, sich hinzugeben, ohne sich
aufzugeben, so wird er bald einen anderen {iberfliigeln, den
die Schule mit gesonderten Vorkenntnissen als problema-
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tische Natur entlieB. Die neue Schule sollte nicht vergessen,
daB nur geschlossene Naturen tiichtige Willensnaturen sind,
und sollte deshalb auch gesteigerten Individualismus und die
davon durchsetzten Bildungsstoffe der Zeit &ngstlich meiden.

Und nun mochte ich die Frage entscheiden, ob die Me-
thoden der neuen Schule dieser Zeitforderung, das Ver-
wickelte zu iiberwinden, gerecht werden.

IL. ,SPONTANE AKTIVITAT“ DIE UNGESUNDE ZIEL-
SETZUNG DES ARBEITSUNTERRICHTS

1. ,SPONTANE AKTIVITAT* EINE UBERSTEIGERTE ZIEL-
SETZUNG

Unsere moderne Staatsschule muB problematische Naturen
ziichten, weil ihre Unterrichtsweisen problematisch sind. —
Man hat aus dem falschen Ehrgeize heraus, durch die freie
Schulgemeinde an NaturgemiaBheit sich nicht {ibertreffen zu
lassen, Zielsetzungen und Lehrweisen von dort auf die Staats-
schule iibertragen, ohne die Grundvoraussetzungen schaffen
zu konnen, auf denen diese dort sich aufbauen.

Die freie Schulgemeinde kann in weit groBerem Umfang
dem Bildungsgesetz in der Eigennatur dienen, die Erziehung
auf sie einstellen, die Autoritdt des Lehrers im Unterricht
zuriicktreten lassen, weil durch das perstnliche Zusammen-
leben in der Schulgemeinde mit Lehrern und Kameraden Er-
ziehungsfaktoren geschaffen sind, auf die die Normalschule
verzichten muB. Jene kann das Urerlebnis auswerten, wéh-
rend unser Unterricht sich vorzugsweise auf Bildungserleb-
nisse einschranken muB, sie erzieht durch Werkarbeit, die
keine Scheinarbeit, sondern nétige und zweckvolle Arbeit ist;
daher pflegt die freie Schulgemeinde wirkungsvoller einer-
seits das lebendige Gemiit, anderseits die sinnvoll geleitete

Hoffmann, Die gegenw. Krise 2
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Tatkraft, und so erhdlt der Arbeitsunterricht bei ihr durch
Lebens- und Werkgemeinschaft eine Erganzung, die ihn vor
einseitiger Betonung der Denkarbeit bewahrt. Jede Arbeits-
schule, die nicht in dem MaBie wie die freie Schulgemeinde
zugleich Erlebnis- und Werkschule sein kann, muB rationa-
listisch eingestellt und ein problematischer Torso bleiben.

Diese Verwicklung, in die uns die Einfithrung des Ar-
beitsunterrichts stiirzte, fithrte dadurch erst recht zur Ver-
wirrung, daB man damit nicht gewartet hat, bis die Staats-
schule die Voraussetzungen dafiir, kleine Klassen (nicht iiber
zwanzig), weniger Pilichtstunden (nicht tiber sechzehn), ar-
beitsunterrichtlich vorgebildete Lehrer, Landheime, Werkstit-
ten u.a., zu erfiillen imstande war.

Aber auch an sich fiihrt der unbedingte Arbeitsunter-
richt in Labyrinthe. Als sein Kernstiick erscheint theoretisch
die ,spontane Aktivitat“, die ,Freitatigkeit” mit der Ziel-
setzung: ,Durch Selbsttéatigkeit zur Selbstandigkeit.” — Da
Selbsttatigkeit Selbstandigkeit voraussetzt, so ist hier schon
der circulus vitiosus geschlossen. Da weiterhin Selbstandig-
keit des Denkens gedankliche Beherrschung des Stoffes vor-
aussetzt, diese aber vom Schiiler durch Selbsttatigkeit erst
errungen werden soll, so beiBt sich hier wieder der circulus
vitiosus in den Schwanz. — Weiter aber stellt die Freitatig-
keit den Schiiler eigentlich immer vor das gesamte All. Jedes
Ding ist ja nie fiir sich da, noch fir sich verstandlich,
sondern weist auf unendliche Zusammenhdnge hin. Der
Schiiler, dem der geistige Einblick und Uberblick abgeht,
kann nicht aus dem Ganzen schopfen. So ist er gegeniiber
der Machtigkeit und Uberméchtigkeit der Umwelt und Gei-
steswelt, die ihm rings entgegenflutet, gegeniiber der gei-
stigen Riesenarbeit von Geschlechtern hilflos. Diese fordert
von ihm Aneignung und nochmals und nochmals Aneignung.
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Rezeptivitat ist und bleibt also der natiirliche
Ausgangalles Unterrichts. Statt dessen sahder grund-
satzliche Arbeitsunterricht in der Rezeption nur etwas Pas-
sives, das den Schiiler hemmt, die Stufen einfacher, gestei-
gerter und schlieBlich spontaner Aktivitat zu beschreiten.

Diese sich selbst bestimmende Freitatigkeit dem Unbe-
kannten und Unendlichen gegeniiber, das nach Aneignung
schreit, empfindet der durch einseitigen Arbeitsunterricht
noch nicht verbildete Schiiler bei seinem Mangel an Einsicht
als Selbstiiberhebung, falls er nicht bereits an der Krank-
heit unserer Zeit leidet, die die 16sbaren Aufgaben fiir unter
ihrer Wiirde ‘'halt. Wer ,,spontane Aktivitat“ von jedem un-
reifen Schiiler verlangt, fordert etwas Unnatiirliches und Un-
mogliches und erzieht zu Selbstiiberhebung und Dilettantis-
mus.

Nur wer ein Gebiet griindlich beherrscht und die Nach-
bargebiete leidlich iiberschaut, kann ,Denkziele selbstindig
aufstellen, Denkwege selbstdndig gehen“. Und so ist Frei-
tatigkeit die geeignete Erziehungsform fiir Universitatssemi-
nare. Die Universitdten werden grofe Miihe haben, die stolze
Arbeitsweise pfuschender Spontaneitdt unseren Zoglingen
auszutreiben und ihnen wieder die goldene Bescheidenheit
beizubringen: ,Hore in Vorlesungen, was Geschlechterfolgen
schufen, ehe du in Seminar- und Doktorarbeit spontan aktiv
zu sein beanspruchst. Erst muBt du Kamel gewesen sein,
bevor du Lowe und Adler sein kannst!* Andernfalls ist die-
ser Adlerembryo, weil ihm die Grundlage zur geistigen
Selbstentscheidung fehlt, zu einem unentschiedenen ,es kann
so, es kann auch anders sein!“ verdammt. Man sehe doch
die gewohnliche Durchfithrung der Methode an: vier bis fiinf
Einfalle werden hingeworfen, und jeden belobt der Lehrer
mit einem Ahal, so daB der Schiiler glaubt, er sei der Ent-

2*
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decker des Eis des Kolumbus. Nun tappt er im Finstern
vorwirts, indem der Lehrer auf jeden Denkschritt mit den
zwei stummsten Konsonanten h -4 m quittiert, was aber
bald so, bald so klingt. Der Schiiler lauscht auf den Klang
wie im Gesellschaftsspiel, wo der Sucher durch Zurufe bei
verbundenen Augen gelenkt wird. AuBerdem geht von dem
Lehrer, der sich zur Stummheit verurteilt, eine wortlose Sug-
gestionswirkung auf die Klasse aus. Ist der Schiiler so zum
richtigen Denkziel hingegéngelt, so kann man von dieser
»Selbstandigen” Denkarbeit mit Recht sagen: ,,Und wenn es
gliickt, und wenn es sich schickt, so sind es Gedanken!* Ge-
wiB ist das kein idealer, aber doch der durchschnittliche
Arbeitsunterricht. Als Beispiel, wie der unbedingte Arbeits-
unterrichtler den Schiller aus Bedenken, ihn zu fiihren, vor
uferlose Aufgaben stellen wiirde, diene eine Studienfahrt nach
Weimar. Man konnte dort sagen: ,Ich gebe euch keinen Plan,
forscht selbst!“ Das Problematische, das hierin liegen wiirde,
wird nun eingeschrankt, je mehr der Lehrer den Erlebniskreis
verengt: er fithrt den Schiller etwa vor das Gartenhaus Goe-
thes im Park. Der Arbeitsunterrichtler wiirde, um ja nicht den
»reinen Toren“ in ihm zu beeinflussen, warten, bis er mit spon-
tanen Fragen ,anspringt“, aber jede Frage weist wieder in
das Grenzenlose. Tage miifite man haben, um die noch immer
uferlose Aufgabe ,Goethes Gartenhaus* zu bewaltigen. —
Anders der Lehrer, der die auinehmende Haltung in ihrer Be-
deutung wiirdigt und der weiB, daf ohne Konzentration Kla-
rung des Erlebnisses, Wertempfindung und Verstdndnis un-
moglich ist. Er schrankt die Uferlosigkeit der Erlebnismog-
lichkeiten ein und richtet den Blick auf das Wesentliche. Er
liest etwa vor dem Gartenhaus Briefe oder Tagebuchstellen,
die mit dem Raum innerlich verkniipft sind, durch die dieses
Gartenhaus eben zu Goethes Gartenhaus wird. Der Schiller
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wird erst durch diese Sammlung reif fir die Erlebnis-
aufgabe. In dem MaBe, wie er empfunden und verstanden
hat, wird er jetzt mit wesentlichen Fragen erwidern. Diese
kommen wirklich aus der angeregten Tiefe und haben Rich-
tung. Jetzt erst kann er dem eigenartigen Eindruck auch
eigenartig lebendigen Ausdruck geben, etwa in seinem Tage-
buch. Jetzt erst kann er das Gartenhaus so malen, daB er
noch nach Jahren spiirt, was er hineinmalen wollte. Dieser
Lehrer hat zwar durch Leitung des Aufnahmetriebes die Auf-
gabe nach auBien beschrankt, aber nach innen bleibt sie un-
endlich und bietet dem Schiiler freie Moglichkeiten, sein Er-
lebnis zu formulieren und zu gestalten. An solchen begrenz-
ten Aufgaben wichst wirklich die spatere Pers¢nlichkeit, die
auch immer ein nach auBen Begrenztes, nach innen Unend-
liches ist. Dagegen verlangt die sogenannte ,spontane Ak-
tivitat" Arbeiten, die der Schiiler restlos nicht vollenden kann
und die ihn problematisch machen.

2. REZEPTIVITAT SCHAFFT, FREITATIGKEIT HEMMT
DIE KONZENTRATION

Wir sahen, daB Rezeptivitit Sammlung einschlieBt: der auf-
zunehmende Bildungsgegenstand ist der Konzentrations-
mittelpunkt. Dagegen arbeitet, das zeigte das eben betrach-
tete Beispiel, der Grundsatz der spontanen Aktivitit gegen
die Konzentration der Klasse an. Wo der Arbeitsunterricht
die rezeptive Haltung gegeniiber der Freitatigkeit vernach-
lassigt, erzieht er nicht geniigend zur Konzentration. Auch
wo der Arbeitsunterricht der Rezeptivitdt nicht entraten kann,
verurteilt er die Verdichtung des Stoffes zu Bildungsein-
driicken durch den Lehrer und wird so der Konzentrations-
aufgabe nicht gerecht. Ein Anhinger des einseitigen Arbeits-
unterrichts machte mir beispielsweise zum Vorwurf, ich habe
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auf einer Studienfahrt verlangt, die Schiiler sollten die Zim-
mer der Anna Amalia in Tiefurt schweigend durchwandern.
Er begreift nicht,daB Schweigen Sammlung bedeutet, und da8
alle Tiefe aus Sammlung entspringt. Er liebt das fortwah-
rende ,,Anspringen” der Schiilerinnen durch Schiilerfragen und
halt es vom Standpunkte der ,spontanen Aktivitat” fiir ein
Verbrechen, diese Plapperméulchen zu hemmen. Ist die Schiiler-
frage nicht der beste Beweis fiir spontane Konzentration auf
einen gewissen Blickpunkt hin? Nicht immer! Dann nam-
lich nicht, wenn der das Schweigen brechende Schiiler sich
selbst in der gesammelten Rezeption unterbricht. Aber die
Frage des einen Schiilers reiBt auf jeden Fall die iibrigen, die
noch in Hingabe an den Stoff verharren, aus der Sammlung
heraus. So arbeitet hier spontane Aktivitit dem Grundsatz
der Konzentration bereits entgegen. — Wenn die Schiiler {iber
musterhafte Arbeitsschulung und Arbeitstechnik verfiigen, so
bildet ein Gedankenweg und -ziel den Konzentrationsmittel-
punkt. Aber auch dann miissen die Schiiler, wenn sie bei
der Stange bleiben wollen, die Konzentration auf eigene Ge-
dankengédnge unterbrechen. Jeder neue Sprecher lenkt und
lenkt sie von sich ab; stort also das Nachsinnen. Nicht die
Klasse als solche hat eine spontane Seele, sondern immer nur
jeder einzelne Schiiler in ihr. So verlangt die Freitatigkeit des
einzelnen von den Mitschiilern stets Wechsel der Konzentration.
Die Arbeitskunst des Lehrers und der Zoglinge besteht also
darin, die spontane Aktivitat der einzelnen so einzuschréanken,
daB sie sich von der Sammlung auf einen einheitlichen Kon-
zentrationsgedanken beherrschen lassen. Man sieht, daB hier
neben dem Grundsatz ,spontane Aktivitat” als Gegenspieler
derjenige der Konzentration, die immer von Rezeption aus-
geht, auftritt. Gaudig empfand diese Spannung. Er beseitigt
sie recht #uBerlich, indem er stille Meditation auf Befehl
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einschaltet: ein Verlegenheitsausweg, der eigentlich seinem
Stil widerspricht. Es muB einen hoheren Grundsatz geben,
der die Synthese von Konzentration und Freitatigkeit mog-
lich macht. Es ist die spontane Rezeptivitat (Assimilation oder
Aneignung) und die Reaktivitat hierauf (Gestaltung), wie wir
im dritten Teil sehen werden. Hier stellen wir fest: alle Re-
zeptivitat ist mit innerer Sammlung verbunden, dagegen ist
jede spontane Aktivitit zunédchst ein Aus-sich-Heraustreten
und bewirkt, wenn dreiBig verschiedene Menschen spontan ta-
tig sein wollen und sollen, die Gefahr, die Gesammeltheit auf-
zugeben. Man braucht dabei nicht an einen politischen De-
battierklub zu denken, erinnere sich nur an jene Vergeudung
von Zeit und Energien, durch die sich unsere Lehrersitzungen
auszeichnen. Wer ist dort am konzentriertesten? Meistens der
Protokollfithrer und diejenigen, die stumm zuhoren; sie haben
die naheliegendsten Gedanken. Der geschickte Versamm-
lungsleiter nimmt schlieBlich die Sache in die Hand, schrankt
die Spontaneitit der Mitglieder ein und konzentriert die Ver-
sammlung auf eine Meinung. Ist man dann mit sich und
seiner Zigarre allein, so gewinnt man die Sammlung zuriick,
und nun kommen in stillen Betrachtungen hinterher die ein-
fachsten Gedanken. Warum nicht in der Versammlung? Die
spontane Aktivitat storte die Selbstbesinnung. Warum kom-
men hinterher die eigenen Gedanken? Wir lassen die ganze
Versammlung nochmals still auf uns wirken: spontane An-
eignung (Assimilation) l6st nachtréaglich als Reaktion die
richtigen und reifen Gedanken aus. Ich fiirchte, zu 999% unter-
scheiden sich die Arbeitsschulklassen von solchen Sitzun-
gen nur dadurch, daB die Schiller nicht an jede Stunde
eine Stunde der inneren Sammlung anschlieBen, also das
nachzuholen unterlassen, was wihrend der Stunde {iber der
Freitatigkeit zu kurz kam: die auf Konzentration beruhende
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Aneignung, die zur Reaktivitat fithrt. Das Fehlen der Kon-
zentration beweist schon die nervise duBere Bewegtheit der
weitaus meisten Arbeitsschulklassen, die immer ein Anzeichen
fir fehlende innere Gesammeltheit ist. So gewdhnt einseitig
betonte Freitatigkeit die Schiiler daran, geistige Krifte und
Zeit durch Mangel an Sammlung zu vergeuden. Kraft-
verschwendung, Zeitvergeudung, fehlende Vertiefung und
Verinnerlichung infolge Mangel an Konzentration ist der Zug
unserer Zeit, und weil unsere Schule die Struktur unserer
Zeit, auch wo sie krankhaft ist, teilt, erzieht sie zu den Scha-
den, die diese Epoche krank machen. Wieder unsere alte
Forderung: die gesunde Schule soll ihre Ehre dareinsetzen,
Gber der Zeit zu stehen, darf nicht iiberall ,zeitgemaB“ sein
wollen, sonst macht sie ihre Zoglinge auch in schlechtem
Sinne zu , Kindern ihrer Zeit".

3. FREITATIGKEIT VERLEITET ZU VERFRUHUNGEN

Der fragwiirdige Grundsatz , Freitatigkeit" zeugt nun eine
ganze Brut problematischer Einstellungen.

Da die unmogliche spontane Aktivitit des Schiilers nur
bei umfassender Weltanschauung kein Widersinn ist, sucht
man das Unmogliche moglich zu machen, indem man, un-
bekiimmert um die Apperzeptionsstufe des Schiilers, diesen
vor Stoffe stellt, fiir die er nicht reif ist. Da die Jugend Ver-
frihungen liebt, der Grundsatz der Freitatigkeit aber den
Schiller die Fragen und Stoffe tunlichst selbst bestimmen
148t, da ferner der neuzeitliche Lehrer an krankhafter Uber-
schatzung der Krafte im Kinde leidet, so sieht er in diesen
Verfrithungen nichts Unnatiirliches. Schon die alte Schule
lieB Cicero ,De senectute” iibersetzen von Schiilern, die be-
geistert ihr ,,Gaudeamus igitur, juvenes dum sumus“ sangen.
Die ,allgemeine Bildung“ machte solche Verfriihungen nétig:
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Die spontane Denkarbeit setzt eine viel umfangreichere, all-
gemeine Bildung voraus und verleitet die moderne Schule
zu noch sonderbareren Verfrithungen. Man wird, solange es
eine preuBische hohere Schule gibt, das Verdienst der Richt-
linien nicht vergessen, die die alte Engherzigkeit liberwun-
den haben. Der alte Gesangunterricht war kein Musikunter-
richt, der alte Zeichenunterricht kein Kunstunterricht, dem
alten Deutschunterricht blieben die Musen in der Regel ferne.
Wenn aber die neue Schule den Untersekundaner vor
die Matthauspassion, eine Beethovensinfonie und vor Or-
chesterpartituren stellt, so glaubt sie offenbar, die Wunder-
kinder, die sie fiir den Arbeitsunterricht braucht, durch Ar-
beitsunterricht erzeugen zu konnen wie Goethes Wagner
seinen Homunkulus. GewiB, das Beste ist fiir die Jugend
gut genug! Aber das Beste ist das, wofiir sie am empiing-
lichsten ist. Wie die Pflanze aus ihrer Umwelt nur die Le-
bensstoffe aufnimmt, die sie zu ihrem Wachstum braucht,
so eignet sich der Geist nur solche Bildungsstoffe an, die
fir sein Wachstum geistige Lebensstoffe enthalten. Diese
Assimilation aber geschieht durch spontane Hingabe einer-
seits, spontane Hinzugabe von eigenstem anderseits, gleich-
wie die Driisen chemische Substanzen absondern, ohne die
die Stoffe nicht verdaut werden. Dies nennen wir spontane
Aneignung. Eine Beethovensinfonie aber kann kein Sech-
zehnjahriger einfiihlend aufnehmen, weil seine Seele nicht
jenes innere Leben hinzutrégt, das aus Tonen Musik macht.
In dem gleichen Absatz reden die Richtlinien von der Hy-
giene des menschlichen Stimmapparates; sollte die Hygiene
der geist-leiblichen Aufnahmeanlagen nicht ebenso wichtig
sein? In der alten Schule war der Sprachunterricht kein
Kulturunterricht, man horte so gut wie nichts von den Men-
schen, ihrem Raum- und Zeitmilieu, die diese Sprachen schu-
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fen. Dank den Richtlinien, die betonen, daB die Sprachen
schopferische Gebilde fiir Erlebniswelten sind! Aber dann fiih-
ren sie uns wieder in das Dickicht iibersteigerter Zielforde-
rungen wie: ,Einleben in die schopferischen Gedanken des
westeuropdischen Geistes”, , Verstandnis fiir die Kultur, wie
sie sich im Ausgleich und Gegensatz als nationale Sonder-
gestalt innerhalb des modernen europdischen Geistes ent-
wickelt hat“. Wie das Arbeitsverfahren im Arbeitsunterricht
dasjenige der Universitidten vorausnahm, so stellt man hier
Unterrichtsziele auf, vor denen der Student, wenn er sie in
den Priifungsbestimmungen lase, eine Génsehaut bekéme.
Wieder soll das Wunderkind des 20. Jahrhunderts Léwe und
Adler sein, ehe es als Kamel gedient hat. Und dabei sind die
Richtlinien noch zahm gegeniiber dem, was Anh#nger des
Arbeitsunterrichts von dem AusmaB eines Ulrich Peters fiir
moglich halten. In der Praxis richtet der, der Unmdgliches
begehrt, nur Unheil an und hilft diese problematische Zeit
noch problematischer machen. Als Seminarkandidat hatte ich
den mich ausbildenden Lehrern gerne zugerufen: ,Habt acht
auf die Sternel” Als Direktor einer neuzeitlichen Schule muB
ich oft denken: ,Habt acht auf die Gassen!“ — Die Schiiler
der hoheren Schulen zeigen bereits eine iible Art genialer
GroBziigigkeit dem Stoff und der Sache gegeniiber. Nur die
groBen Fragen der Hohenstaufenzeit beschaftigten als Denk-
ziele die spontane Aktivitat; daher verwechselt man Hohen-
staufen und Karolinger. In der neusprachlichen und alt-
sprachlichen Lektiire redet der Schiiler {iber die Gedanken
eines Plato, Hume oder Taine und nimmt selbstdndig Stel-
lung zu ihnen, iiberzeugt man sich aber, ob er eine Inter-
lineariibersetzung geben kann, so merkt man bald, daB Satz-
bau und syntaktische Beziehungen unverstanden geblieben
sind. Die Schiiler sind zum groBen Teil nicht mehr daran ge-
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wohnt, den Satz zu konstruieren; und doch ist ein miBver-
standenes Wort, ein halbverstandener Satz oft eine uner-
schopfliche Quelle von Irrtiimern und Verwirrungen, die ihr
Dasein einer ungenauen Satzerklarung verdanken. Das Ein-
fache, Gewohnliche, Tatsichliche scheint nicht wesentlich
demjenigen, der spontan die groBen Probleme der Mensch-
heit spielend lst. — Storm, Schwind, Schubert, sonderbar
tiberlebte Herren fiir uns, die wir von Faust, Nietzsche und
Strindberg herkommen. Aber wie verlauft das Leben dieser
,Frithvollendeten* weiter? Sicherlich miindet es bald in die
greisenhafte Ben-Akiba-Weisheit aus: ,,Alles schon dage-
wesen!“ Dem jungen Heinrich von Stein rief sein Gymna-
sialdirektor zu: ,Stein, Sie antezipieren sich!* Aber Stein war
ein Ausnahmemensch, vorbestimmt, mit dreifig Jahren zu
sterben. Wir unterrichten alle Schiiler, als ob sie solche Hein-
rich von Steins wiren, und das muB zu krankhafter Ent-
artung fithren.

4. FREITATIGKEIT FUHRT ZU FRUHREIFE UND
OBERFLACHENREIFE

Eine der Arbeitsschulvorfithrungen, die ich hérte, behan-
delte die Schuldfrage in Wagners ,Gotterdimmerung”. Diese
Frage verfithrte zu haarspaltenden Betrachtungen, und man
kam zu iiberraschenden Ergebnissen, die mit denen iiberein-
stimmten, die ein so tiefgriindiger Wagnerforscher wie Cham-
berlain uns in seiner Wagnerbiographie zu lesen gibt. Ob
sie selbstdndig gewonnen waren, also das Entscheidende
beim Arbeitsunterricht, den Grad der Spontaneitdt, konnte
man, wie in allen Arbeitsunterrichtsvorfiithrungen, nicht fest-
stellen, aber, wie in sehr vielen Arbeitsunterrichtslektionen,
beteiligten sich nur ganz wenige, eigentlich nur drei. So wird
vielfach die arbeitende Klasse, statt bisher vom Lehrer, von
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einem Gotterhimmel besonders begabter Schiiler ins Schlepp-
tau genommen. Kein Wunder: Die Anforderung, die die
spontane Aktivitit und noch dazu ein verfrithter Lehrstoff
stellt, ist fiir alle zu hoch. AuBerdem bestimmen immer die
Hochstbegabten im Arbeitsunterricht die Hohenlage, falls der
Lehrer sie in ihrer Spontaneitdt nicht stdrt. Sie sammeln
die Aufmerksamkeit der Klasse auf sich und machen die
Mitschiiler zu Horigen. Sie allein vollenden sich durch ihre
Freitdtigkeit, die anderen aber bleiben verdammt, in allen
Dingen, die iiber ihren Horizont gehen, nicht klar und selbst-
sicher entscheiden zu kénnen. Die Frithreife einiger weniger
verurteilt die Masse zu Verfrilhung und Scheinreife; denn
alle Verfrithung fordert die Scheinreife. —

Wenn dagegen die Freitatigkeit sich wirklich auf die ganze
Klasse erstreckt, beobachtet man bei reinem Arbeitsunter-
richt statt Frithreife Oberfldchenreife.

Um das zu erkennen, nehmen wir nochmals jenen Begriff
der Spontaneitat, auf deutsch Selbstbestimmung, unter die
Lupe.

Man ist sich nicht geniligend klar geworden, daB dieser
zweifelhafte Begriff tief ins Metaphysische hineingreift. Spon-
taneitdt ist das, was die Personlichkeit zur Personlichkeit
macht. So hat Gaudig recht, wenn er in ihr den Keim der
~werdenden Personlichkeit” sieht. — Totmachen freilich, wie
viele Spontaneitatsprediger fiirchten, 148t sie sich nicht, auch
nicht durch die hirteste Schule; ja, hier entwickelt sie sich
haufig aus Trotz am besten. — In der Spontaneitat duBert
sich der ,Daimon“, ,gepragte Form, die lebend sich ent-
wickelt", die ,keine Zeit und keine Macht zerstlickelt”. Sie
ruht und wirkt in der Kernmitte der geist-leiblichen Einzel-
natur, durch sie scheint die Individualitat sich von der Welt-
seele losgelost zu haben, durch sie erhélt sie sich in ihrer
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Sonderart und geist-leiblichen Gesundheit, durch sie assimi-
liert sich der Korper den Naturstoff physisch, der Geist den
Bildungsstoff seelisch, durch sie ist die Rezeptivitit nicht
passiv, wie der einseitige Arbeitsunterrichtler meint, sondern
zuweilen spontan, und alles, was in sie eingeht, und alles, was
von ihr ausgeht, enthdlt eine eigenartige Pragung. Bildung
und Erziehung verhilft dieser Kraft zu ihrer Bestimmung,
die darin besteht, sich in Weltanschauung und Werk zu ver-
gegenstandlichen und zu verwirklichen. Die Vorsehung han-
delte grausam an uns Schulmeistern, als sie uns dies Ur-
phanomen entdecken lieB; denn nun ist unser Beruf proble-
matischer geworden.

Derjenige, der es vor allem entschleierte, Hugo Gaudig.
scheint sich dieser Tragweite nicht bewuBt gewesen zu sein.
Er sah die Spontaneitdt auch vorzugsweise, ohne den weiten
metaphysischen Hintergrund, in der Selbstbestimmung des
Willens zur gedanklichen Arbeit, nicht in der urspriinglichen,
schopferischen Tiefe eigengesetzlicher Stoffaufnahme, eignen
Fiihlens, Schauens und Werterlebens, eignen Werkes im um-
fassenden Sinne. So meinte man, die Rezeptivitat wire immer
passiv, spontan und rezeptiv waren Gegensitze, nur die Ak-
tivitat konne spontan sein. Man muB begriffen haben, daB
wahre Spontaneitdt bereits da ihren Anfang nimmt, wo der
gewohnliche Arbeitsunterrichtler sie fiir ausgeschlossen halt:
in der Aneignung. Hier zeigt sie sich als Konzentration, als
eigenwillige Hingabe an den Stoff, der von auBen heran-
kommt und als eigengesetzliche Hinzugabe von Ureigenstem
zum Stoffe. Nur wo durch sie der Stoff zum Bildungs- oder
Urerlebnis wird, erwacht dann jene spontane Reaktivitat, die
sich in Schau und Zusammenschau, im Werten und im Werke
kundtut. Wer die Spontaneitit erst da sieht, wo sie Friichte
treibt, namlich an der Arbeit, wird sie nie verstehen, wird
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sie nie erzielen. Die Vitalitdt des Baumes liegt nicht nur in
der Frucht, sondern bereits bei den Blattern und in der Wur-
zel. Wohl beginnt man allenthalben, gegen die einseitige
Auffassung der Spontaneitat Front zu machen, aber das ganze
Prinzip ,spontane Aktivitat“ muB fallen, sonst stiirzt es uns
in zunehmende Verwicklung und Verwirrung.

Noch niemand hat, soviel ich weiB, die Triebfedern wirk-
lich unvoreingenommen untersucht, die den Schiiler bei der
Freitatigkeit leiten konnten. Beim Lehrer und seinem Willen
diirfen diese nicht gesucht werden; denn dieser soll sich mog-
lichst ausscheiden. Der Arbeitsunterrichtler leidet hier viel-
fach wieder unter einer zu hohen Meinung vom Schiiler. Er
sieht in ihnen nach Erkenntnis hungernde Wahrheitssucher.
Es ist hochst sonderbar, daB man auBierhalb der Arbeits-
schule solche philosophischen Naturen auffillig selten an-
trifft. Ich firchte, daB das Menschlich-Allzumenschliche auch
in der Arbeitsschule weit haufiger die Triebfeder zur Denk-
arbeit bildet, als der amor intellectualis. Man will vor sich
und den Mitschiilern durch Denk- und Sprechfertigkeit Ein-
druck machen: jugendlicher Ehrgeiz. Man will dem Lehrer
gefallen: Autoritatssucht der Jugend. Man will Karriere
machen. Man will sich selbst gefallen! Es ist gut, auch diese
niedrigeren Beweggriinde anzuerkennen; denn wer sich ein
allzu verklartes Bild von der Jugend macht, ist ganz be-
stimmt zum Erzieher nicht weniger ungeeignet als der-
jenige, dem der Glaube an die Jugend fehlt. Alle diese Triebe
sieht der Arbeitsunterrichtler, falls er sie bei seinem Adler-
fluge iiberhaupt sieht, nicht als Antriebe zur Selbsttatigkeit
an. Womit bekdmpft er sie, wenn er sie bekampft? Mit
dem amor intellectualis, von dessen Machtigkeit er eine iiber-
hohe Meinung hat. Dieser ist das Motiv, dem man in Ar-
beitsschulschriften weit haufiger als bei unserer Jugend, be-
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sonders in Unter- und Mittelklassen, begegnet: Der Wille
wird durch Denkreize ,,angekurbelt®, er ,,stellt selbstandig die
Denkaufgaben”, ,schafit das Denkmaterial selbsttitig her-
bei“, ,,geht die Denkwege selbstandig”, ,beurteilt die Richtig-
keit der Denkwege selbstandig” und ,l0st sich kritisch von
der Denkarbeit los“. Selbst das Erleben ist vorzugsweise
,Denkerlebnis”. Handelt es sich bei dieser Art von Selbst-
bestimmung um wirkliche Freitatigkeit? — Die Logik des
Denkens, die Logik der Sprache und Dialektik bestimmf
zwangslaufig die Denkbahnen!

Leider aber fiihrt das reine Denken zwar weit, doch nir-
gends zu Ende, es ist groB im Zerlegen, aber wenig frucht-
bar im Aufbau; denn das Leben als Ganzes kann nur vom
ganzen Menschen verstanden und in ein Geistbild verwan-
delt werden: Denkbilder sind keine Weltanschauungsbilder.
Im einseitigen Arbeitsunterricht werden die Schiiler fertig im
Denken, schnell fertig im Reden, bleiben aber unfertig im
Grunde der Seele, denn diese spontane Denktatigkeit ist, um
mit Meister Eckehart zu reden, kein Handeln aus dem Grunde.
Warum sind Menschen vom Typus Goethe mit dem Leben
auf jeder Entwicklungsstufe fertig? Weil das Denken sich
bei ihnen nicht losgelost hat vom Aufnehmen, Empfinden
und Schauen. Warum werden Menschen vom Typus Kant mit
dem Leben nie fertig? Weil sie unter der Hypertrophie des
Denkens leiden. Am verh#dngnisvollsten wirkt deshalb der
Arbeitsunterricht an Médchenschulen; denn darum erscheint
die Frauenseele so einheitlich, weil sie mehr nach dem Typus
Goethe aufgebaut ist. Jener Typus fordert die Gesundheit,
dieser die Problematik. Und so macht der Unterricht unter
dem Gesichtspunkte der spontanen Aktivitat, weil das Er-
leben dabei zu kurz kommt, die Schiiler denkfertig, rede-
fertig, scheinfertig. Sie werden problematische Homunkuli,
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keine klaren Tatnaturen, wie sie die alte Schule trotz ihres
Intellektualismus doch recht kraftig gedeihen lieB, weil
diese immerhin die Rezeptivitat pflegte, die stets eine ge-
wisse Allseitigkeit fordert. Vor allem aber nimmt er in der
Médchenschule der werdenden Frau die Geschlossenheit,
durch die sie den Mann iibertrifit. Statt Gleichwertigkeit
hat man Gleichartigkeit herbeigefiihrt und so der Frau ihre
Sonderart genommen. — Da nun aber der Arbeitsunterricht-
ler die angeblich passive Rezeptivitdt wenig pflegt, 148t er
dem Schiiler keine Zeit, sich dem Bildungsstoff still hin-
zugeben. (Vgl. Teil II Kap.2.) Mit dem Rufe ,Denkreize!
Bitte neue Denkreize“, mit allerlei anfeuernden Kopfbewegun-
gen und ,Nun!“ hetzt er die Denktatigkeit wie ein Rennpferd
auf der Denkbahn vorwarts. Das ,Immer-wieder-Ansprin-
gen” der ,geistig beweglichen* Schiller ist sein Triumph. Wer
schnelle Einfille hat, rennt an der Spitze. Die tieferen Na-
turen, die sich durch Aneignung vollenden wollen, bleiben
verschiichtert zurilick. Schon in der alten Schule verlangte
man einseitig Intelligenz, und wer nicht einseitig nach dieser
Richtung hin beanlagt war, blieb leicht zurlick. Unter dem
Zeichen der ,spontanen Aktivitdt® hdufen sich Elternklagen
wie folgende: ,,Unser Kind zahlte frither zu den besten, aber
seit die Schiiler fragen miissen, bleibt es zuriick!" ,Friither
hatte es in Aufmerksamkeit und FleiB I, jetzt steht da immer:
MuB sich lebhafter beteiligen!” u. & Diese ungliicklichen
Kinder eignen sich sicher fiir spontane Rezeptivitat, sie sind
griindlich im Aufnehmen; daher griindlich im Aneignen. Was
ihnen fehlt, ist nur die ,,spontane Aktivitat“, Das Leben wird
sie gut gebrauchen konnen.

Gerade fiir die hohere Madchenschule ist der Grundsatz
der Freitatigkeit verhangnisvoll geworden. Es war ihr Vor-
zug gegeniiber der alten Knabenschule, daB sie entsprechend
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der psychischen Struktur der Frau die Gesamtseele nicht
durch Hypertrophie des Intellekts verkiimmern lieB; denn die
Frau sieht das Ganze als Ganzes und versteht es, ohne es
vorher analytisch und verstandesmaBig zu zergliedern. Unter
dem Grundsatz falsch verstandener Spontaneitdt wurde die
Médchenschule der Knabenschule angeglichen. Man hat sich
dabei nicht von der NaturgemiBheit leiten lassen, sondern
von dem Grundsatz der KulturgemaBheit, die im wirtschaft-
lichen Kampfe von der Frau angeblich dasselbe fordert wie
vom Manne, Das war kurzsichtig: Wenn die Frau im Da-
seinskampfe neben dem Manne geistig bestehen soll, kann
sie es leicht, kann sie es nur, wenn sie ihre mehr synthetische
Natur ausbildet und die Anlagen einsetzt, durch welche sie
den Mann iibertrifft: Liebevolle Empfanglichkeit macht sie
schopferisch. Kein Mann tut es ihr darin gleich! Als Nach-
ahmerin des Mannes aber bleibt sie stets die Unterlegene,
bleibt sie ein naturwidriger Torso. Die Uniformierung der
Methode unter dem Zeichen der spontanen Aktivitat wird
ihr jhre eigenartige Schonheit, ihre innere Berechtigung neh-
men. Durch die Gleichartigkeit der Erziehung verliert sie
die Gleichwertigkeit neben dem Manne. So wandelt die Mad-
chenbildung den Weg zur Entartung der Frau.

5. UBERHASTUNG, DIE FOLGE DES FALSCHEN
SPONTANEITATSPRINZIPS
In einer Schiilerzeitung erschienen ,Stichwortnotizen von
Treppenschwelle und StraBenrand“. Sie geben Kunde von
einer Studienfahrt nach dem Harz, Thiiringen und Franken.
Die Schriftleitung schreibt dazu: ,Die folgenden Stichwort-
notizen entstammen dem bisherigen Beobachtungsergebnis,
einem Packen von gut 2000 notiz- und skizzenbedeckten
Quartzetteln. Leider muB das umfangreiche Material von

Hoffmann, Die gegenw. Krise 3
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Buntskizzen, Grundrissen, Aufrissen, Vermessungen, Pro-
filen, Zeichnungen aus finanziellen Griinden wenigstens vor-
laufig unberiicksichtigt bleiben. Unterwegs. Weimar, 8. Juni
1926.“ Den Stolz des Unternehmers der Studienfahrt auf die
Massenverdauungskunst seiner Schiilerinnen kann ich als
Freund spontaner Assimilation nicht teilen: ,,Gut Ding will
Weile haben!“ Ich sah nun auch die Skizzen ausgestellt.
(Ohne Ausstellung geht es ja heute nicht ab.) Jede Skizze
trug Vermerke wie: 3 Minuten oder 4 Minuten oder 6 Mi-
nuten. Der Unternehmer der Studienfahrt gab uns die Be-
griindung fiir diese Arbeit nach dem Minutenzeiger: ,Auf
solcher Studienfahrt muB man mit Minuten rechnen, denn
sie kostet den Eltern Geld. Die Skizzen sind deshalb nur
Stenogramm, gleichsam Schnellschrift, die die momentanen
Eindriicke festhalt.* — Aber warum muB man denn in
18 Tagen den Harz, das Land zwischen Harz und Thiiringen,
Thiiringen und Thiiringer Wald sowie Franken durchjagen?
Die Antwort: ,Zeit ist Geld!* — Das Ganze zeigt im Schein-
werferlicht als Denkmal unserer zeitlosen Zeit, was die
Gegenwart und unsere Schule krank macht. Es ist das, was
der greise Goethe an dem aufkommenden Maschinenzeitalter
die Veloziferitat nennt. Hierzu verleitet der Arbeitsunterricht,
wenn er nicht auf die Aneignung durch die Gesamtseele und
die daraus erwachsende Reaktivitat ausgeht, sondern auf Frei-
tatigkeit. So ist die Hast der Industriewerkstatten in unsere
»Arbeitsstatten eingedrungen: Man fabriziert ja auch nur
Gedankenarbeit und im Keim erstarrende Weltanschauungs-
skizzen. Es bildet sich kein wirkliches Wissen (ohne Kon-
zentration und Rezeption kein Gedachtnis!), auch wird die
Arbeit nicht zum Werke vollendet, in der Skizze sieht man
das vollendete Werk. Einer der griBten Meister deutscher
Plastik, der Meister des Naumburger Doms, rezipierte sicher
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Jahrzehnte, ehe er solche Stifterfigur fertigbrachte, die Schii-
lerin von heute braucht fiinf Minuten Zeit, sie zu skizzieren.
Die Skizze war danach: Vom Meister keine Spur! Auf meine
Frage: ,Warum wagen sich die Schiiler an solch unmog-
liche Aufgabe?“ gab man die Antwort: ,Sie taten es spon-
tan!* Was ist die Folge dieser Schnellebigkeit? —

»Dem Herrlichsten, was auch der Geist empfangen,

dringt immer fremd und fremder Stoft sich an;

wenn wir zum Guten dieser Welt gelangen,

dann heiBt das BeBre Trug und Wahn.

Die uns das Leben gaben, herrliche Gefiihle,

erstarren in dem irdischen Gewiihle.*
Welches sind die Gefiihle, die uns das Leben gaben, die
hier erstarren? Es ist die wahre, die innere Spontaneitit,
die da verkiimmert unter der ,veloziferen* Scheinspontanei-
tdt des Verstandes, der das Arbeitstempo bestimmt. Folge da-
von ist: Kein inneres Reifen, sondern Oberflachenreife; statt
Vollendung Denk- und Redefertigkeit. Und hieraus folgt jene
Blasiertheit, die eine jener Schiilerinnen dahin bringt, von
der Wartburg und von Schwinds ,,wunderlichen Farben" als
von einer Enttduschung zu sprechen.

Die schlimmste Folge der Veloziferitat aber ist die wach-

sende Nervositat der Schiiler. Hier greift denn die Zeitkrank-
heit, die Schulkrankheit vom Geist auf den Korper iiber.

III. ,SPONTANE ANEIGNUNG*“ DIE SYNTHESE VON

ARBEITS- UND ERLEBNISUNTERRICHT

1. SPONTANE ANEIGNUNG DER GESUNDE SPONTANEITATS-

GRUNDSATZ

Angesichts der Verwirrung, in welche unsere Schule durch

den Geist unserer Generation und den dadurch beeinfluBten

Grundsatz ,spontane Aktivitat* geraten ist, scheint es mir
3*
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hohe Zeit, sich zu besinnen. Zuriick zur alten Schule mit
gebundener Rezeptivitdt und Aktivitdt kénnen wir natiirlich
nicht! Reaktionsstimmungen sind nur insofern naturgemiB
und gesund, als sie die Synthese suchen. Also die platte
aurea mediocritas? ,Langweilig", sagt der iiberreizte Relati-
vist, aber alle gesunde Erziehung sucht goldene Mittelwege.
Das liegt im inneren Wesen aller Erziehung: Sie ist immer
Resultante zwischen zwei Komponenten, zwischen , Daimon“
und , Tyche”, zwischen NaturgemdBheit und KulturgemaB-
heit. Und wo man eine Anlage pilegt, muB immer ein Gegen-
gewicht eingesetzt werden. Der Mensch steckt voller innerer
Erzieher, aber jeder ist nur gut, wenn der Gegenerzieher
hemmt. Das sind Allerweltsweisheiten, aber Einfaltigkeiten
tun dieser Zeit not, die am Verwickelten krankt.

Das eingeborene Entwicklungsgesetz im Schiiler, die Spon-
taneitat, einseitig gefordert, wiirde zu Relativismus, Differen-
ziertheit und krankhaftem Individualismus fithren. Gering-
schatzung der Sachlichkeit und der maBgebenden Kultur-
werte wéare die Folge; daher nicht einseitige Pflege der
Spontaneitat! — Die Tatsachenwelt und ihr immanentes Ent-
wicklungsgesetz, einseitig betont, erdriickt das edvd durch den
vopog; deshalb unterdriickt die einseitige passive Rezeptivitat,
die einseitige Betonung der Autoritat den Personlichkeitstrieb.

Ersteres ist die Gefahr der Arbeitsschule, letzteres war die
Gefahr der alten Schule.

Wo liegt die innere Verbindung zwischen ,Lernschule”und
»Arbeitsschule”, zwischen Rezeptivitat, die man verachtlich
Impressionismus nennt, und spontaner Aktivitat, die man stolz
Expressionismus betitelt? In der spontanen Rezeptivitat und
Reaktivitat! Hier bekommen die zwei groBen Erziehungs-
michte, ,,Daimon” und ,, Tyche“, mit den sie bestimmenden
Entwicklungsgesetzen ihr wohlabgewogenes Recht, so daB
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sich der erstere rezeptiv und reaktiv an der letzteren voll-
endet, das innere Entwicklungsgesetz an dem in der Umwelt.
Erst diese Vollendung ist Autonomie, die also nicht Aus-
gangspunkt oder Mittel, sondern hochstes Ziel aller Er-
ziehung ist.

Der Schiiler, der die Natur- und Kulturwirklichkeit mit
ihren sachlichen Wertgesetzen noch nicht kennt und aner-
kennt, kann noch gar nicht autonom sein, wie man in Ar-
beitsunterrichtsschriften liest; deshalb braucht er zu seiner
Bildung die Autoritat. Die Gesamtheit und die Kulturiiber-
lieferung schaffen die sachlichen Werte, durch sie wird die
Autoritdt gebildet, die der Lehrer als ihr Vertreter verkor-
pert. Da liegt der Grundirrtum gewisser junger Didaktiker:
sie verwechseln Spontaneitit mit Autonomie. Spontan ist
schon der Saugling, der nach der Mutter schreit, autonom
erst der reife Mensch, der die sachlichen Werte als eigenes
Gesetz fiir sich eigenwillig anerkennt. Diese Didaktiker stehen
im Banne Immanuel Kants, der in seiner ,praktischen Ver-
nunft” einseitig rationalistisch eingestellt ist. Nach Kant ist
Autonomie und Spontaneitat Selbstbestimmung des Willens,
der durch diese Selbstbestimmung frei ist vom Naturgesetz
der Triebe. Richtig handeln, heift nach Kant dem imma-
nenten Sittengesetz folgen. Aber das Selbstgesetz, der kate-
gorische Imperativ, erweist sich dann als bloBe Form, leer
und inhaltlos. Es muB inhaltlos sein, weil nur die Erfah-
rungswelt, die Kulturstruktur, also eine duBlere Autoritit den
Inhalt schaffen wiirde. Die Erfahrung aber, die Rezeption,
halt Kant fiir unwiirdig, den Willen sittlich zu bestimmen.
In Wahrheit beruht der Inhalt des Sittengesetzes auf den
durch die Gesamtheit bestimmten Kulturwerten. Diese wer-
den nicht spontan oder autonom vom absoluten Ich ge-
schaffen, sondern von der Kulturgesamtheit in jahrhundert-
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langer Arbeit, freilich nicht willkiirlich, sondern nach den
der Kulturentwicklung innewohnenden Gesetzen. Die Spon-
taneitdt, das adro, die Freiheit des Einzelwesens beschrankt
sich darauf, diese sachlichen Werte als willensbestimmend
anzunehmen, sie ist also zunédchst rezeptiver Art; das sitt-
liche Handeln griindet sich auf sittliches Empfinden, dieses
aber auf Nachempfinden der von auBen {ibernommenen Werte
und Wertempfindungen. Deshalb ist beim sittlichen Handeln
Einsicht und Weisheit, die von der Kulturiiberlieferung emp-
fangen wird, die Voraussetzung fiir die Autonomie. Es gibt
also auch auf dem Gebiete der Sittlichkeit keine spontane
Aktivitat, sondern nur, was Kant bestreitet, spontane Reaktivi-
tat, die die Gegenwirkung spontaner Rezeptivitat ist. Diese
selbe Rolle spielt die Spontaneitit auch in jedem Erziehungs-
vorgang. Der Zogling muB die sachlichen Werte, welche Um-
welt, Vorwelt und Mitwelt nach den ihnen wesentlichen Ge-
setzen geschaffen haben, hinnehmen. Die objektiven Gesetze
in Natur und Kultur miissen als Autoritat vom Zoégling immer
mehr empfunden, verstanden und angeeignet werden. Diese
Weisheit, wie sie ein vielseitiges Verstehen der Umwelt, Vor-
welt und Mitwelt schafft, wird nur erworben durch spontane
Aneignung; denn die Werte und ihre Autoritit kann man
nicht lernen; deshalb geniigt die passive Rezeptivitat der
alten Schule nicht. Das Einzelwesen kann sie aber auch nicht
aus sich frei erzeugen; deshalb erreicht die spontane Aktivi-
tat der Arbeitsschule nicht das Ziel! Sie miissen hingenom-
men und auch angeeignet werden. Durch diese Assimilation
wird der Widerstreit zwischen , Tyche" und ,Daimon“ zum
Ausgleich gebracht, und den aus diesem Ausgleich entsprin-
genden Willen nennen wir Autonomie. Spontaneitat im Hin-
nehmen und Annehmen, im Vorstellen, Schauen, Fiihlen, Be-
greifen, Verstehen und Werten ist der Weg hierzu, ist zu-
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gleich der Weg zu spontaner Reaktivitat. Diese ist wie das
sittliche Handeln dann richtig und autonom, wenn in ihr
der synthetische Ausgleich zwischen dem Gesetz in der Einzel-
personlichkeit und demjenigen im {iberpersénlichen All Aus-
druck findet. Soweit der Ausgleich gelingt, ist der Mensch
fertig, verwirklicht und gesund. Spontane Aneignung ist
diejenige Unterrichtsweise, die Ich-Sicherheit mit Naturver-
bundenheit, Personlichkeitstrieb mit Gemeinschaftssinn im
Schiiler in Einklang zu bringen vermag. Die tiefer blicken-
den Lehrer der alten Schule fithlten das bereits, wohin jetzt
auch die besonnenen Vertreter der Arbeitsschule nach dem
Rausche, in den die Fata Morgana der spontanen Aktivitat
sie versetzte, zuriickbiegen: Der Bildungsvorgang muB ein
natiirliches Wachstum werden, dessen Urphénomen eine wirk-~
liche Befruchtung der innersten Seelenlagen durch den zu
Geist geronnenen Weltstoff ist.

2. SPONTANE ANEIGNUNG, GEZEIGT AM SPRACH-
UNTERRICHT

Bevor wir uns den Grundfragen der spontanen Rezeptivi-
tdt im allgemeinen zuwenden, mochte ich ein Sonderfach in
den Blickpunkt riicken, um nachzuweisen, daB Freitatigkeit
das Unterrichtsziel nicht erreicht. Dabei wird uns noch deut-
licher werden, was spontane Rezeptivitat und Reaktivitat ist
und was sie vermag. Ich wahle den Sprachunterricht. Die
natiirliche Sprachentwicklung weist iiberall auf beides als
Grunderscheinung hin. Schon der unartikulierte Schrei des
Kindes ist spontan und doch nur Reaktion, namlich Folge-
erscheinung auf gewisse Empfindungen. Spater erlebt der
Saugling — also abermals geht die Rezeptivitat voraus —,
daB auf sein Geschrei hin die Abhilfe erfolgt, und so lernt
er, den mannigfaltig abgewandelten Schrei als Mittel und
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Ausdruckszeichen zu benutzen. Die spéateren artikulierten
Laute sind gewiB spontan, und doch beruhen sie zugleich auf
Nachahmung. Schon daB sie onomatopoetischer Art sind,
wie ,,wau-wau" fiir den Hund, weist auf spontane Rezeptivitat
von Gehors- und Gesichtseindriicken hin. Die ersten Wort-
bedeutungen bezeichnen aus demselben Grunde nicht ganze
Gegenstdnde, sondern gewisse Seiten an ihnen, die auf das
Kind besonderen Eindruck machten. Auch der weitere Ent-
wicklungsverlauf der Kindersprache beruht auf einem An-
gleichungsvorgang an die Sprache der Erwachsenen, und
alle Assimilation zeigt das, was spontane Rezeptivitdt aus-
macht: Hingabe an ein Fremdes und Hinzugabe von Eige-
nem. Wenn nun auch im schulmaBigen Sprachunterricht
die natiirliche Sprechentwicklung durch sinnvolle Unterrichts-
arbeit, bei der der Lehrer den Schiiler leitet, wesentlich ab-
gekiirzt wird, so bleibt die Spracherlernung doch ein Assimi-
lationsprozeB (Otto, Methodik und Didaktik des neusprach-
lichen Unterrichts, Leipzig 1925, S. 24f.). Die fremden Laute,
die fremde Intonation lauscht und sieht der Schiiler dem Leh-
rer ab und ahmt sie nach. Die Rezeptivitat erscheint hier —
und diese mechanische Nachahmung zieht sich als roter Fa-
den durch den ganzen Sprachunterricht — durchaus gebunden
an das Vorbild des Lehrers. Aber in dieser Aufnahmebereit-
schaft, in diesem Aufgeben der ,Autonomie” und ,Selbst-
tatigkeit aus eigenem Antriebe” steckt ein genau so unent-
behrliches Erziehungsmittel wie in der einseitig vergotterten
»Spontanen Aktivitat“: Das genaue Hinhorenlernen und sorg-
faltige Wiedergeben des Gehorten und Gesehenen erzieht zu
liebevoller Sachlichkeit und fordert Bildungsziele, deren Wert
fiir unsere Zeit des unbedingten Individualismus nicht hoch
genug einzuschétzen ist. Von der Personlichkeit und Unter-
richtsweise des Lehrers hangt es ab, wie weit der Schiiler mit
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seiner Seele bei der Sache, also spontan empfanglich ist.
Treibt er, wie das vorkommt, monatelang wissenschaftliche
Phonetik, ohne den Sprachstoff an den Unterricht heranzu-
fithren, sorgt er nicht fiir Wechsel, wirkt er nur auf das Ohr
und nicht zugleich auf das Auge (Lauttafeln, Umschrift,
Grammophonplatte, Beobachtung der Mundstellung des Leh-
rers), so ist die Rezeptivitdt lahm. Immerhin erreicht er viel-
leicht, wenn auch spit, sein Ziel. Aber die weiteren Aui-
gaben der Spracherlernung sind nur losbar, wenn zur Re-
zeptivitat die Spontaneitat hinzutritt. Spracherlernung ist ein
Einleben in die fremde Sprache und Sprachwelt, also spon-
tane Hingabe, Schon zu Anfang der Stunde muB der Schiiler
sich umstellen und auf die fremde Artikulationsbasis und
Sprachwelt einstellen. Fiir die Spontaneitit, die hierzu ge-
hort, kann der Lehrplan viel tun, indem er nicht etwa, wie
in der UIIb des Lyzeums je zwei Stunden fiir zwei fremde
Sprachen einsetzt, sondern sich lieber auf nur eine Fremd-
sprache mit vier Stunden beschrankt; auch der Direktor kann
durch gleichméBige Verteilung der Wochenstunden viel helfen
(Otto, a.a.0. S.46, Vorteile der Perseverationserscheinung).
Der Lehrer fordert diese Umstellung durch ein Wandbild, ein
fremdsprachliches Eingangslied, einen an die Tafel vorher
geschriebenen Spruch. Am besten sieht man das Zusammen-
wirken von Spontaneitdt und Rezeptivitat bei der Worterler-
nung und WorterschlieBung. Das Unmittelbare am Wort der
Muttersprache ist das Erleben seines Bedeutungs-, Vorstel-
lungs- und Stimmungsgehaltes, eine Fiille oder Teilfiille von
Eindriicken und Vorstellungen, fiir die das Wort Ausdrucks-
zeichen ist. Form und Gehalt stehen in so enger assoziativer
Verbindung, daB eines das andere leicht reproduziert. Nun
sollen in der fremden Sprache Sach- und Wortvorstellungen
dhnlich stark zusammenwachsen. Dies aber wird nicht er-
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reicht, wenn durch sprachliche Gleichungen eine Vorstellungs-
verbindung zwischen der deutschen und fremdsprachlichen
Wortform gebildet wird: dies wére Hingabe ohne Hinzugabe.
Je weniger ausschlieBlich der Schiiler die bloSe deutsche
Wortvorstellung apperzipiert, je mehr Erlebnismomente bei
der deutschen Wortvorstellung aufklingen und diese zuriick-
treten lassen, desto zahlreicher und griindlicher die inneren
Verkniipfungen zwischen Erlebnisvorstellungen und fremder
Wortform, desto mehr &hnelt die kiinstliche Erlernung der
Fremdsprache dem natiirlichen Hineinwachsen in die Mutter-
sprache. Die Lehrweise muB also darin gipfeln, die Spon-
taneitat in der Rezeption zu wecken. Die Didaktiker, welche
die Muttersprache als Briicke zwischen Sachwelt und Fremd-
sprache abbrechen wollten, hielten die Erlernung von der
Muttersprache aus fiir einen Umweg: ein Irrtum! Nichts ist
so sehr geeignet, den Schiiler zu selbstandiger Hinzugabe
von Erlebniselementen zu veranlassen und den fremden Wor-
ten lebendigen Inhalt zu geben, als das entsprechende Wort
der Muttersprache, mit denen eine Fiille von Sachvorstellun-
gen, von sinnlichen und inneren Wahrnehmungen sich aufs
natiirlichste verbindet. Nur wenn man zielbewuBt diese zum
Aufklingen bringt und das fremde Wort mit ihnen verbindet,
wird es innerlich angeeignet. Jeder gute Sprachunterricht
hat dieses Ziel erstrebt. Das brauchbare Lehrbuch gab immer
zugleich mehrere Verdeutschungen fiir eine zu erlernende Vo-
kabel, damit der Schiiler diese mit Bedeutungsvorstellungen,
nicht mit der Vorstellung der einen deutschen Wortform ver-
kniipfte, damit der Wortinhalt lebendiger gefiihlt und inner-
lich erfaBt wurde. Wo das fremde Wort Ausdruck fiir sinn-
lich Wahrgenommenes ist, wird der Schiiler veranlaBt, dieses
erneut zu rezipieren. Die Anschauung der Wirklichkeit ist
es, die die innere Fiille frilherer Wahrnehmungen, welche
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in dem deutschen Worte eingeschlossen ruht, in ihm wieder
lebendig macht, damit er sie mit dem fremden Worte ver-
kniipfe. Deshalb zeigt der Lehrer auf die Gegenstidnde der
Klasse oder bedient sich guter Anschauungsbilder. Hand-
lungen und Tétigkeiten werden tatsachlich ausgefiithrt, wah-
rend fremde Worte gesprochen oder syntaktische Beziehun-
gen durchgenommen werden. An wirklich Wahrgenommenem
haben sich die konkreten Worte der Muttersprache mit sinn-
lich-seelischem Gehalt gefiillt; an wirklich Wahrgenommenem
wird dieser Gehalt von neuem geweckt und mit der fremden
Wortform verkniipft: Rezeptivitat 4 Spontaneitdt = Assimila-
tion. — Anders mufl dieser Wille zur Hinzugabe von eigenem
geweckt werden, wo die Worte innere Wahrnehmungen, d. h,
Wahrnehmungen von eigenen Erlebnissen bezeichnen. Der
Schiiler fiihlt sich am stirksten in das Wort ,,content* hin-
ein, je lebendiger er die Gefiihle erfaBt, die sich fiir ihn mit
dem Worte ,zufrieden“ bisher verbanden. Ganz ahnlich ist
es, wenn es sich um fremde Worte handelt, deren Inhalt ihm
durch teilnehmende Einfithlung in andere Personen nahe-
gekommen ist. In beiden Fiéllen wird die selbstandige
Hinzugabe an Erlebnisstoff geweckt durch Lesestiicke und
Lektiire, die den Schiiler anreizen, Selbsterlebtes oder Mit-
erlebtes zu dem neuen Wort hinzuzutragen und damit zu
verbinden. Es ist deshalb selbstverstindlich, daB die neuen
Worte aus dem Lesestiick nicht vor der Durchnahme des-
selben gelernt werden diirfen. Ist das Lesestiick, das etwa
ein Stiick Kinderleben, Kinderspiel, Kinderfreuden und Kin-
dersorgen bringt, hiibsch illustriert oder gar mit einem Kin-
derlied verbunden (Musik spricht die Seele am unmittelbar-
sten aus), so bringt das Kindergemiit am freiwilligsten sein
Eigenleben an den Stoff und somit an die Wortform heran,
Die Lesestlicke und spater die Lektiire fiir Schiiler oder Schii-
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lerin miissen sich an das eigene innere und &uBere Leben
des Jugendlichen anschlieBen, desgleichen die Unterhaltungen
in fremder Sprache. Einheitsausgaben fiir Knaben und Mad-
chen sind deshalb im allgemeinen ein Irrweg! Wenn ein fran-
zsisches Lesestiick fiir Anfianger einen geschichtlichen Stoff
tiber irgendeinen antiken Konig oder iiber Caxtons Buch-
druckerkunst bringt, wenn der Stoff selbst besondere An-
forderungen an das Aufnahmevermogen stellt, so erschopft
sich die Spontaneitdt in der Aneignung des Stofflichen. —
Vor allem wird die Spontaneitat durch den Vortrag des Leh-
rers geweckt. Je eindrucksvoller er das fremde Lesestiick
liest, je urspriinglicher er selbst in der fremden Sprache beim
Vorlesen und bei der Unterhaltung empfindet, desto inniger
und desto schneller verbindet sich dem Schiiler Wort und
Nachempfindung, Wort und eigenes Empfinden. Von solch
selbstandiger Hinzugabe an eigenstem Urerleben, von sol-
chem Einfiihlen lebt die Spracherlernung. Nicht umsonst
reden wir von ,,Sprachverstéandnis”, von ,.Sprachempfinden®.
Sprache ist der Musik am verwandtesten; deshalb muB sie
zugleich mit dem Ohr und dem Gemiit aufgenommen, d. h.
,verstanden* werden: ,,Keine Funktion des Menschen ist einer
so mannigfaltigen Einfiihlung zugénglich wie die mensch-
liche Sprache. Das Sprachversténdnisist ganz und gar nicht ein
rein intellektueller Akt, sondern zum groBen Teil Einfiihlung,
d. h. das unmittelbare Erleben eines inneren Verhaltens in
einem Objektiven, das mir von auBen gegeben ist. Da sind
zunichst die rein musikalischen Momente, vor allem auch
der Rhythmus, in dem sich die Einfithlung mittels der Be-
wegungsempfindungen vollzieht. Jeder Sprachlaut, das Wort,
das Satzgefiige hat vermoge seines besonderen Klangcharak-
ters seine eigene Individualitat. In dieser Symbolik der
Sprachlaute spiegelt sich eine eigenartige Innerlichkeit, eine
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wenn auch noch so leichte Farbung einer fremden Gedanken-
welt wieder. Diese Besonderheit jedes Sprachelements 148t
sich begrifflich iiberhaupt nicht vollsommen fassen.“ (Otto
a.a. 0. S.97) — Daher ist jene Art von Freitatigkeit, die
die Selbstandigkeit des Intellekts unter Vernachldssigung der
rezeptiven Anlagen einseitig abrichten mochte, jedenfalls fiir
den Sprachunterricht keine erschpfende Zielsetzung. Dies
zeigt sich besonders an der Lektiire. Wer einseitig verstandes-
maBig, mit Einfallen, mit selbstgewéhlten Zielen und dem
Willen, irgendein Bestimmtes und Gesuchtes zu finden, an
eine Textstelle herangeht, wird vor lauter aktiver Sponta-
neitdt nicht zu dem Schriftsteller, seinem Ausdruckswillen
und Ausdrucksempfinden vordringen: er legt nicht aus, er
legt unter, bis er das Vergebliche seines Beginnens einsieht
und sich rezeptiv hingibt. Die ungestiime Eigentétigkeit der
vielen einzelnen in der Klasse wiirde bei unbedingtem Ar-
beitsunterrichtsprinzip an dem Ganzen herumzerren und
herumpiliicken: man ,hat die Teile in seiner Hand, fehit
leider nur das geistige Band“. Unser Unterrichtsstil ver-
langt ein anderes Vorgehen bei der Lektiire. Der Leh-
rer gibt unbekannte Worter und Wendungen oder der
Schiiler sucht sie im Worterbuch, nicht im Spezialworter-
buch, auf. Mitarbeit der Klasse ist hier moglich, aber doch
auch nur Mitarbeit unter Fithrung des Lehrers, keine wirklich
spontane Aktivitdt. Nun aber mufl sich der Schiiler dem
Ganzen hingeben; denn nur als Ganzes ist der Satz und der
Satz wieder aus dem Ganzen verstandlich. Jedes Wort hat
in jedem Satze einen besonderen Sinn, eine besondere Seite
des Gegenstandes, den das Wort bezeichnet, tritt hervor und
gibt ihm eine eigene Farbung. In dem Satze ,Der Vogel
singt" weckt das Wort ,Vogel" ganz andere Vorstellungen
als in dem Satze ,Der Vogel fliegt*. Im ersten Falle wiirde
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ein Expressionist, um diesen Satz auszudriicken, Schnabel,
Augen- und Kopfhaltung betonen, wahrend er bei der Dar-
stellung des zweiten Satzes die Schwingen {iberméaBig her-
vortreten lassen wiirde. So empfangt jede Wortform eines
Satzes durch jedes andere Wort eine besondere Gestalt; da-
her ist das Wort im Satze, der Satz im Zusammenhang ver-
gleichbar dem einzelnen Stein im Mosaikbild nur als Teil des
Ganzen verstdndlich. Und dies Verstindnis erschlieBt sich
nur dem, dessen Wille sich zun#dchst im Aufnehmen und
Sichhingeben erschopft. Dazu gehort die fruchtbare Pause,
die stille Ruhe, die da spricht: ,Jetzt rede du!“ Der be-
tonte Arbeitsunterricht aber génnt dem Schiiler diese Ruhe
der Meditation nicht: ,,Ruhe ist Passivitat, wir wollen Aktivi-
tat!“ Dagegen der Lehrer, der nach der Gleichung ,Rezep-
tivitat 4 Spontaneitdat = Assimilation" erziehen mochte, liest
das Ganze eindrucksvoll vor. Indem er hierbei sich dem
Rhythmus hingibt, gibt er einer Assimilation, die er selbst
friiher als der Schiiler vollzogen hat, Ausdruck. Der Schiiler
hort und gibt sich den Klangeinwirkungen hin, er ahnt in-
tuitiv den Stimmungs- und Vorstellungsgehalt und folgt dem
Beispiel des Lehrers —, indem er das Fremde durch innere
Angleichung ebenfalls an sich heranzieht. Dies Verfahren
wird spater abgekiirzt, indem der Schiiler durch inneres,
stilles Lesen von sich aus zur Einfithlung gelangt. Nun erst
folgt die Erklarung, die die Teile aus dem Zusammenhang
des Ganzen erschlieBt, Wortbedeutungen werden auf die so-
genannte Grundbedeutung zuriickgefithrt, die syntaktischen
Beziehungen als das innere Band, das die Teile zum Ganzen
verkniipft, erkannt usw. Aber all das ist die Folge der spon-
tanen Assimilation. Am Ende der Erklarung wird dann wie-
der der Gesamtorganismus des Satzes und des Lesestilckes
erfaBt, was ebenfalls nur moglich ist, wenn der Schiiler im
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Anbeginn vom Gesamteindruck ausging. Damit das Ganze
als Ganzes erlebt wird, 148t man das Lesestiick gern in
Dialogform oder sogar in sinnfalliger dramatischer Hand-
lung darstellen. Auch eine freie Ubersetzung sollte in der
Regel diesem SchluBverfahren Ausdruck geben. Wenn sie
aber das Verstdandnis nicht totmachen soll, muB es eine vol-
lige Neusch6pfung von innen her mit den Ausdrucksformen
der Muttersprache sein: keine Arbeit, sondern Werk, d. h,
Gesamtausdruck aller empfangenen Eindriicke, die der Satz
im Zusammenhang des Ganzen hervorrief. Der Schiiler muf§
den fremden Satz wirklich erlebt haben, sich dann in die
deutsche Sprachwelt zuriickversetzen und dem Erleben einen
durchaus neuen Ausdruck geben. Nicht bloBe Aktivitat, son-
dern nur spontane Reaktivitat fordert solche Schopfung
zutage. Selbstredend ist das Schiilerwerk kein Meisterwerk.
aber gerade dies innere Ringen um Gestaltung zeigt dem
Schiiler, worauf es ankommt, und so gelangt er zu jener Be-
scheidenheit, die die Teilvollendung ziert und ihm die un-
endliche Aufgabe der Selbstvollendung heilsam vor Augen
fithrt. — Ebenso beruht das Sprechen in der fremden Sprache
auf einer Einfiihlung in das, was die fremden Worte sagen
wollen und konnen. Nur dann, wenn der Schiiler, so oft der
Lehrer mit lebhafter Geste und eindrucksvoller Artikulation
zu ihm englisch spricht, im Ausdruck des Lehrers empfindet,
was dieser sagen will, nur dann, wenn der Schiiler nicht nur
mit dem duBeren Ohre hort (mechanische Rezeptivitat), son-
dern zugleich mit dem inneren Ohr und dem Gemiit (spon-
tane Rezeptivitdt), wird sein eigenes Englisch sich allmahlich
von innen her zu einem wirklichen Ausdrucksmittel gestalten
(spontane Reaktivitit).,

Lernt der Schiller auf diese Weise, sich in Gesprochenes
und Gelesenes einzuleben, sich hindurchzufithlen bis zu dem
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Menschen, der franzosisch schreibt oder spricht, so wird all-
mahlich die Gesamtaufgabe des Sprachunterrichts erfiillt:
Einfiihlung in das Wesen des fremden Volkes, das diese
Sprache als Reaktion auf sein Welterleben schuf.

An dem Beispiel des Sprachunterrichts glaube ich be-
wiesen zu haben, daB jener Arbeitsunterricht, der die spon-
tane Aktivitat zum Mittelpunkt macht, den Kern der Bil-
dungsarbeit nicht erkennt, sondern ihren Schwerpunkt nach
der Peripherie hin verschiebt. Die angestellte Erdrterung zeigt
zugleich, daB eigengesetzliche Hingabe und Zugabe, die dann
die Reaktivitat im Schiiler von innen her auslost, Erziechungs-
mittel und Bildungsziel werden bzw. bleiben musB.

Die spontane Aneignung bietet fiir die Methodik unendliche
Aufgaben, die durch stetige Arbeit gelost sein wollen, ohne
daB ein revolutionarer Umschwung, wie ihn Gaudig ins Auge
faBte, notig ware.

Zwei Grundiragen gilt es zu ldsen, einmal ,Wie wird der
Stoff befruchtungsfahig?” und dann ,Wie wird das Auf-
nahmevermégen empfangsbereit?”“ —

3. SPONTANE ANEIGNUNG REGELT DIE STOFFMENGE

Zunéchst beunruhigt die Spannung zwischen dem natur-
gemifien Quantitatsgesetz und der Stoffmenge, die der kultur-
gemiBe Unterricht fordert. Die Stoffiille ergibt sich daraus,
daB wir Erben einer iiberreichen Kultur und Zivilisation sind.
Das naturgemifBe Quantitatsgesetz besagt einfach: Der Zog-
ling nimmt nur eine beschrankte Menge von Stoff spontan
auf, dariiber hinaus empfangt er nur gezwungen, und schlieB-
lich auch das nicht mehr. Angesichts dieser Spannung brach
die Neuordnung mit Schulzes Ideal der allgemeinen Bildung,
faBt aber trotzdem bei den einzelnen Fachern eine Stoffiille
ins Auge, die der Schiller eigenwillig nicht bewdltigen kann.
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Auch der Arbeitsunterricht, der, wie ich auf S. 12 zeigte,
eine Fiille von Stoff braucht, wahrend er freilich bei der
Schwierigkeit der Unterrichtsweise nur einen Bruchteil der
Stoffmenge der alten Schule erarbeitet, verleitet dazu, das
Quantitatsgesetz im Verhdltnis zur alten Schule zu vernach-
lassigen. — Auflerdem jammerte schon immer jeder Lehrer
iiber die Fiille des Stoffes, aber derselbe beschwoért den
Untergang der hoheren Schule als Gespenst herauf, wenn
er seinen Stoff beschrdnken oder wenn sein Fach fiir eine
bestimmte Stufe fortfallen soll. Derjenige, der den Grund-
satz der spontanen Rezeptivitdt ernst nimmt, wird sich die
einfache Tatsache immer wieder vor Augen halten miissen:
Das Innere o6ffnet sich zu eigenwilliger Hingabe und Zutat
immer nur zugleich einem oder wenigen Eindriicken. Viele
Eindriicke zugleich krauseln nur die asthetische und intellek-
tuelle Oberfliche der Seele und lassen sie passiv. Jeder Leh-
rer sollte, um zu priifen, wie weit gegen das Quantitats-
gesetz von ihm verstoBen wird, nicht nur den Anstaltslehr-
plan fiir sein Fach, sondern fiir die ganze Klasse priifen
und einen ganzen Morgen hindurch einmal im Jahr sich mit
den Schiilern auf die Bank setzen. Es wiirde ihm wie Schup-
pen von den Augen fallen, und er wiirde erkennen, daB die
Mannigfaltigkeit und Stoffiille den Aneignungswillen er-
driicken muB. Also an Stelle von ganzen Geméaldesamm-
lungen lieber drei bis vier Bilder, Riesenausstellungen iiber-
wiiltigen den Schiiler und machen ihn passiv. Weg mit der
45-Minuten-Stunde, langere, aber weniger Stunden, moglichst
wenig Lehrer- und Unterrichtswechsel an demselben Schul-
morgen, moglichst wenig Lehrer in derselben Klasse! Und
dann wollen wir doch nie vergessen, daB das Leben im
Durchschnitt fiinfmal langer ist als die Schulzeit. Der Schiiler,
der durch spontane Rezeptivitat aufgeschlossen ist fiir das
Hoftmann, Die gegenw. Krise 4




44 ,SpontaneAneignung* die Synthese v, Erlebnis- u. Arbeitsunterricht

Leben und eigengesetzliche Verarbeitung durch Uben erlernt
hat, hat vierzig Jahre Zeit, die erlernte Kunst der Kultur-
fillle gegeniiber zu betatigen.

4.SPONTANE ANEIGNUNG REGELT ART UND ZUBEREITUNG
DER BILDUNGSSTOFFE

Der Widerstreit zwischen Kultur- und NaturgemaBheit
fithrt zur Spannung zwischen Qualitatsgesetz und Hohenlage
der Kultur. Das Qualitatsgesetz lautet: Spontane Assimilation
ist nur so weit moglich, als das Bildungsgut der Seele ange-
messen ist. Der gesunde Schiiler fiihlt, was ihm das Innere
stdrt. Solchem Bildungsgut gegeniiber schlieBt sich der Auf-
nahmeapparat zunichst zusammen. Die alte Schule griff
demgegeniiber mit dem duBeren Zwangsmittel der Schulzucht
und Autoritdat ein, Die Arbeitsschule erkannte diese Span-
nung nicht ernst genug an und berief sich falschlich auf das
psychogenetische Grundgesetz, das den Schiiler fiir schnelle
Verarbeitung der gegenwartigen Kulturlage angeblich vor-
bestimmte. Man braucht nur daran zu erinnern, daB die
Kulturlage ihren Aufbau von ganz verschiedenartigen Gei-
stern empfangen hat, um zu begreifen, da die Eigennatur
des Schiilers nur fiir einen geringen Ausschnitt der Gesamt-
kultur vorangelegt ist. Den Lehrern an Médchenschulen tritt
diese Spannung zwischen Qualitatsgesetz und Kulturstruk-
tur mit geballten Féusten entgegen: Die Kultur, vorlaufig
vor allem Schépfung des Mannes, widerspricht zunichst viel-
fach der Seelenanlage der Schiilerin. DaB der widerspruchs-
volle Arbeitsunterricht zu Verfrithungen neigt, die er einer-
seits zur Durchfiihrung seiner Unterrichtsweise vermeiden
miiBte, anderseits nicht entbehren kann, habe ich auf S.19
gezeigt. Zur selbstbestimmenden Denkarbeit mag es geniigen,
wenn der Schiiler die Stoffe begreifen kann, innerlich an-
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geeignet werden nur Stoffe, in die sich der Schiiler hinein-
zufiihlen vermag. Auch das geniigt nicht, er muB sie nach-
erleben, muB ihre Werte miterleben, erst dann empfangt er
Bildungserlebnisse, die ihn befruchten, erst dann versteht er.
Hierin beruht die Kunst des Lehrers, der Erzieher sein will,
daB er den Stoff befruchtungsfahig macht und die Kluft
zwischen NaturgemiBheit und KulturgemaBheit iiberbriickt.
DaB hierfiir ein stark gebundener Unterricht die Voraus-
setzung bildet, viel mehr, als die Vertreter der Freitatigkeit
zugeben wollen, liegt auf der Hand. Und wenn der Arbeits-
unterricht einerseits die Durchschnittshohe der Bildungs-
stoife hinaufschraubte, anderseits dem Lehrer durch diese
Art des Arbeitsunterrichts die Moglichkeiten beschrankte, die
Stoffe mit Riicksicht auf das Qualitatsgesetz dem Schiiler
gleichartig zu machen, so erweiterte er wahnblind die Span-
nung zwischen Natur- und Kulturgemé&Bheit. Wie wenig man
der schwierigen Frage der Stoffauswahl und Stoffbereitung
nach dem Qualitatsgesetz gerecht wird, geht daraus her-
vor, daB man im Unterschied zu den fritheren Lehrplianen
die Madchenschule nach der Grundart der Knabenschule um-
geformt und also den Unterschied zwischen der mannlichen
und weiblichen Seelenanlage des Schiilers bzw. der Schii-
lerin verneint hat. Wer jahrelang an der Knabenschule und
dann an einer Madchenschule unterrichtete, der weiB, wie
grundverschieden er die Bildungsstoffe nach dem Qualitéts-
gesetz neugestalten muB, damit sie hier wie dort inner-
lich angeeignet werden. Dem wird entgegengehalten: Nenne
mir die Unterschiede im Wesen der Knaben- und Madchen-
seele, dann will ich den Stoff danach herrichten. Man kann
doch auch nicht warten, bis die Jugendpsychologie die Ge-
samtstruktur der Jugendseele in ein System gebracht hat,
ehe man es unternimmt, sich auf die Jugend einzustellen.
4*
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Die Gesamteinstellung des Lehrers auf die Schillerseele ge-
schieht unbewuBt und so auch die Umgestaltung, die man
mit dem Bildungsstoffe vornimmt. Gewisse Gesetze lassen
sich dennoch hierfiir aufstellen. Im allgemeinen verlief die
Umwandlung der Bildungsstoffe bei der alten Schule in ge-
radezu verkehrter Richtung. Man filterte an ihnen herum,
bis alle Vitamine ausgeschieden waren. Diese hatten fiir den
Schopfer das Urerlebnis bedeutet, aus dem sich ihm das
Kulturgebilde formte. Der Lehrer, der dies Urerlebnis her-
ausfithlt und verstehend herausarbeitet, leitet die im Bil-
dungsstoff verborgenen Nahrkrafte in die Seele des Schiilers
und macht diesen so zum Bildungserlebnis; denn an dem
Urspriinglichen, an Leben und Wirklichkeit haben sich die
Aufnahmeorgane des Menschen entwickelt und sind deshalb
hierfiir empfanglicher als fiir die durch viele Bearbeitungen
entseelten Stoffe. So besitzt Natur und Wirklichkeit den
starksten Kraftgehalt. Néachst ihnen befruchtet das Kunst-
werk, in dem die Wirklichkeit einem Kiinstler zum Urerlebnis
wurde, am meisten, also starker als das Lichtbild, das Licht-
bild starker als ein Druck, der Druck stirker als das ge-
sprochene Wort, das gesprochene starker als das gedruckte
Wort, das anschaulich plastische Wort starker als der ab-
gezogene Begriff. Die fremde Sprache wird nur dann leben-
dig angeeignet, wenn der Lehrer es macht wie der liebe
Gott im Paradiese, als er dem ersten Menschen die Baume,
die Tiere und die ganze bunte Welt wirklich vor Augen
fithrte und auf alles einzelne hinzeigte, damit er es benenne.
Wo der Klassenraum die Dinge nicht zeigt, wo die Tatig-
keiten durch Mimik und in dramatischer Form dem Auge
nicht vorgestellt werden konnen, tritt das Kunstwerk und
Bildwerk als Ersatz ein. ,,Willst den Dichter du verstehn,
muBt in Dichters Lande gehn.” Dies gilt auch fiir den Sprach-



Spontane Arieignung regelt Art und Zubereitung der Bildungsstoffe 47

unterricht. Das Lichtbild, das Lesestiick oder ein Gedicht
soll den Schiiler haufig in die Umwelt, in die Landschaft
versetzen, in der die fremde Sprache gewachsen ist: Land-
schaft und Sprache, Seele der Landschaft und Rhythmus sind
ohnehin innig und geheimnisvoll miteinander verkniipft. (S.o.
S.331.) In gotischen Domen wird der Geist der Mystik, vor
der historischen Statte der geschichtliche Hergang, im Raum-
milieu jeder Art der damit verkniipfte Vorgang Erlebnis-
gegenstand. Hierauf beruht der Erziehungswert des biologi-
schen und erdkundlichen Unterrichts vor der Wirklichkeit,
der Bildungswert der Studienfahrten, der Museen, der Schul-
garten, des Lichtbildapparates u. & Jeder allzu verarbeitete
Stoff eines Lehrbuchs besitzt weniger Nahrgehalt als geistige
Rohstoffe: Erdbeeren schmecken am besten vom Strauche.
So haben Erlebnisse des Schiilers oder des Lehrers (der letzte
Krieg), wenn der Lehrer geschickt daran anzukniipfen und
darauf aufzubauen versteht, Quellen wie Briefe, Tagebiicher
und Reiseberichte, mitgebrachte Gegenstande urspriinglichere
Reizkraft als das fertige ,,Ragout aus anderer Schmaus”, wie
es die alte Schule und die alten Lehrbiicher bevorzugten.
Die Assimilation besteht ja nicht nur in selbstbestimmender
Hingabe, sondern auch in freier Hinzugabe, und der Stoff
muB so sein, daB er diese herausfordert. Aber auch im Wort,
selbst im abstraktesten, liegen Lebensstoffe, die es aufzu-
lockern gilt, gleichgiiltig, ob es Gegenstand oder Mittel des
Unterrichts ist. Wie man in dieser Weise die Muttersprache,
so auch die fremde Sprache lebendig zu machen versteht,
lehrt uns der unvergeBliche Rudolf Hildebrand. Jedes Wort
ist geronnenes Leben oder Erleben, das die Zauberrute des
Lehrers wecken kann. Die etymologische Betrachtung im
deutschen und fremdsprachlichen Unterricht ist besonders da
zweckdienlich, wo sie den bildhaften Anschauungsgehalt be-
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grifflich gewordener Wortwendungen erschlieBt und Worte
als Bilder fiir das Ohr versténdlich und fiir die Einbildungs-
kraft wirkungsvoll macht: window = Auge fiir den Wind. —
Auch die Grammatiken wiirden in unserem Sinne wesentlich
verbessert, wenn die Beispiele, an denen der Schiiler die
Regel merken soll, ein Erlebniselement enthielten, das die
innere Anteilnahme wachruft. Je spontaner etwas aufgenom-
men wird, desto innerlicher wird es angeeignet, desto leich-
ter ist es spéter reproduzierbar. Das Drama ist gewiB der
farbigste Abglanz des Lebens; trotzdem verstand es die alte
Schule, verstehen es rationalistische Arbeitsunterrichtler, auch
diesen lebendigsten aller Stoffe umzuwandeln, bis Leben und
Farbe daraus verschwunden ist. Statt der Gesetze des Le-
bens werden aus den mit Blut geschriebenen Dramen in
erster Linie allgemeine Formgesetze abgeleitet, jene Gesetze,
deren Untersuchung einem Otto Ludwig die urspriingliche
Dichterkraft kostete. Bei der richtigen Durchnahme eines
Dramas sollte jeder Auftritt zundchst als ein Stiick Leben
nahegebracht werden, vor dem die Schiiler vergessen, da8
die Bretter der Bithne nur die Welt bedeuten. Wenn im
»Gehornten Siegfried“ Kriemhild und Ute dem Wettkampf
zusehen, stehe die Schiilerin als dritte hinter ihnen. Dann
erst erringe sie den inneren Abstand, von dem aus sie ver-
stehen lernt, daB die Bithne das Leben nur bedeutet. Sie
erfahre die Gesetze, nach denen das Leben sich immer ver-
schieden und immer gleich neugestaltet, die Gesetze des Le-
bens, das fiir die Jugend schaurig in der Zukunft noch ein-
gefaltet liegt: Die Tochter, die von Liebe und Schicksal ge-
spenstisch angezogen wird und doch schaudernd vor ihnen
bangt, die Mutter, die, von aller Wunschleidenschaft frei
gelassen bejaht, was nach uralten Lebensgesetzen der lieben-
den Frau geschieht, weil es geschehen muB. Wenn der Lehrer
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so im Drama die Gesetze des Schicksals und des Lebens
der Schiilerin gezeigt hat, steht sie dann in ,Siegirieds Tod"
wie Frigga vielleicht miterlebend auch neben Brunhild, die
schicksallos, doch schicksalkundig das Geflecht der Schick-
salsadern sich leuchtend im durchsichtigen Grunde durch-
kreuzen sieht. Statt von dramatischen Motiven und Moti-
vierungen redet der Schiiler nun von den Triebkriften
des Schicksals und des Lebens, die in den Personen wirken
und sie gegenseitig umschlungen halten. — Was aber vor
allem die Fesseln des Qualitatsgesetzes weitet, das Innere
auch fiir Stoffe 6ffnet, die im einseitigen Arbeitsunterricht
nur Denkreize ausldsen, das ist das Wort des Lehrers, wenn
es Erlebnisausdruck ist. Das setzt freilich voraus, daB der
Lehrer iiber lebendige Ausdruckskultur verfiigt. Stoff und
Form, durchglutet von einem starken Temperament, gewin-
nen dann eine Gestalt, die zu eigengesetzlichem Erleben her-
ausfordert. Was ein solcher Lehrer wirklich schaut, formt
sich raumhaft so, daB der Schiiler es sieht. Es braucht nicht
immer ein abgerundeter Vortrag zu sein. — Aber auch ein
solcher geht frei zu Herzen, wenn er frei aus dem Herzen
kommt, und ist bedeutungsvoll als bestimmendes Vorbild
fir die Selbstvollendung. — Oft geniigt ein neues Wort,
ein lebendiger Satz, ein impulsiver Ausruf, ein Bewegungs-
ausdruck des Lehrers, ein Wechsel der Tonhohe und Stiarke
oder des Tempos, um dem Stoff befruchtende Kraft mit-
zuteilen (vgl. in bezug auf Sprachunterricht oben S.38 und
41). Nur muB der Lehrer eigenen Rhythmus, eigenen Stil,
aufgelockerte und auflockernde Sprachform besitzen — und
muf feine Witterung dafiir haben, ob er mehr durch Reden
oder durch Schweigen im gegebenen Momente der inneren
Selbstbestimmung des Schiilers dient, er mu$ in seiner Er-
regtheit sich jene Niichternheit bewahren, die auch dem Er-
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zieher heilig ist, jene Selbstbeherrschung, die ihn fiihlen 14aBt:
Rege ich an, oder rege ich nur auf? — Die Staatsschule
kann, im Gegensatz zur freien Schulgemeinde und Familien-
erziehung, nur wenig die Erzieher einstellen, fiir welche die
spontane Rezeptivitat sich urspriinglich gebildet hat: die Ur-
erlebnisse. Diese beschranken sich in ihr auf das Gemein-
schaftsleben der Schule, den Verkehr mit Mitschiilern und
Lehrern; soweit es mit Riicksicht auf die Familienerziehung
und &uBere Ruhe im Schulleben angeht, ist dieses deshalb
auszubauen und auszuwerten. Besonders fiir die Menschen-
kenntnis ist es ungemein wichtig, und die Schicksalshaftig-
keit, die der Mitmensch fiir uns darstellt, erfahrt der Schiiler
in der Schiilerfreundschaft wie in der Schiilerfeindschaft. Und
doch, wie arm ist die Schule an Urerlebnissen! So nimmt sie
die Bildungserlebnisse zum Ersatz. An ihnen bildet die ge-
sunde Schule die innere Aufgeschlossenheit aus. Der Schiiler
wird durch sie fiir die Erziehung durch das Leben und Schick-
sal, d. h. durch Urerlebnisse reif. So will die Schule der
spontanen Rezeptivitit ein sinnbildlicher Spiegel des Lebens
sein, der dem Schiiler zeigt, was die Personlichkeit zur Per-
sonlichkeit macht: Bis in den Grund hinein sich der Welt-
und Schicksalswirklichkeit 6ffnen, ohne sich selbst aufzu-
geben.

5. SPONTANE ANEIGNUNG SCHREIBT DAS TEMPO VOR

Das dritte Gesetz, das Zeitgesetz, lautet: Jeder Eindruck
braucht, wenn er innerlich angeeignet werden soll, eine ge-
wisse Zeit. Schon Gaudig forderte stille Besinnung, aber im
Schulleben habe ich, wie ich auf S.27{. zeigte, stets beobach-
tet, daB der gesamte ZeitmaBstab bei den Arbeitsunterricht-
lern verkehrt ist. Man begniigte sich damit, daB das Denken
mit der Sache fertig war, aber das fithlende Miterleben, das
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Empfinden der Werte und Verstehen braucht gréBere Zeit, ohne
welche die Eindriicke durch die Randzone des Asthetischen
und Intellektuellen nicht in den Urgrund vordringen und
reaktiv werden. In der gesunden Massenschule muB der
Lehrer mindestens den reichlich bemessenen Durchschnitt des
ZeitmaBes innehalten, das bei den einzelnen Schiilern natiir-
lich verschieden ist. AuBerdem mufl er noch den schmerz-
lichen Ausgleich zwischen diesem naturgemaBen Zeitma8 und
der durch die Kulturforderung bestimmten Zeit, die ihm 45-
Minuten-Stunde und Stundenzahl zubilligen, vollziehen, in-
dem er den Umfang und die Art der Bildungsstoffe da-
nach bemifit. Das ist schon eine auBerordentlich schwere
Aufgabe bei wesentlich gebundenem Unterricht; wie der Ar-
beitsunterricht mit ihr fertig werden will, blieb mir immer
schleierhaft. Sie 148t sich bewaltigen durch Stoffauswahl und
Stoffbereitung; denn durch beides 148t sich die Zeit bis zu
einer gewissen Grenze beschleunigen.

6. SPONTANE ANEIGNUNG VERLANGT NACH WIEDER-
HOLUNGEN

Die dann noch verbleibende Spannung zwischen dem Zeit-
gesetz, das der kulturgemaBe Unterricht zubilligt, und dem-
jenigen, das der naturgemaBe Unterricht fordert, wird ge-
mildert durch Wiederholung der Freirezeptivitat. Diese wird
beispielsweise in der fremdsprachlichen Grammatik erreicht,
wenn man die Regeln nicht in bestimmtem Wortlaut skla-
visch auswendig lernen, sondern bei jedem Gebrauch neu
formulieren 14Bt. Um nicht zuviel Zeit hieran zu verlieren,
148t man den Schiiler statt der Regel ein Musterbeispiel auf-
sagen. Wenn dieser die Regel herplappert: ,,Im Franzosischen
steht die Apposition ohne Artikel, so bin ich nicht sicher,
ob er mechanisch wiederholt oder spontan wieder aufnimmt
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und sich dabei erinnert, was Apposition ist. Dagegen ruft
er sich die Konstellation, in der er selbst aus dem Beispiel
die Regel ableitete, ins Gedé4chtnis, wenn er statt dieser etwa
sagt: ,Paris capitale de la France.“ Wenn nun solches Muster-
beispiel, wie ich auf S. 48 forderte, Erlebniselemente etwa
humoristischen Geprages enthalt, so wird vielleicht ein La-
cheln des Schiilers ankiindigen, daB er ein inneres Verhaltnis
zu diesem Musterbeispiel hat. Vorstellungen, die durch spon-
tane Rezeptivitdt angeeignet sind, wirken ldnger nach, sie
werden auch, weil sie auf gesammelter Beobachtung be-
ruhen, deutlicher vergegenwartigt. Die Folge hiervon aber
ist, daB der Schiiler unter Leitung des Lehrers das Unter-
scheiden und Verbinden des Alten vom Neuen leichter vor-
nehmen kann. Zusammengehoriges wird dadurch unter all-
gemeine Gesichtspunkte eingereiht. Durch solche Neben- und
Uberordnungen erlangt der Schiiler klare Ubersicht iiber sein
Wissen:
»Willst im Unendlichen dich finden,
muBt unterscheiden und dann verbinden.“

Sein Gedachtnis wird hierdurch zugleich wesentlich entlastet.

Weil ferner die spontane Stoffaufnahme langer und leben-
diger als die passive nachwirkt, schlieBt sie mit der ersten
Empfiangnis und Befruchtung nicht ab. Das Erlebnis wird
ausgetragen und wéchst durch neue und frithere spontane
Eindriicke, die ihm Lebensstoff zufiihren. So wie die Dinge
und Vorgénge in der Welt kein abgeschlossenes Dasein fiih-
ren, sondern mit-, in-, fiir-, durch- (man ergénze alle Verhaltnis-
worter) einander da sind, so leben auch die innerlich ange-
eigneten Eindriicke in einer Art von Symbiose, einander
Lebenskrafte zufithrend. — Wie bei der natiirlichen Sprach-
erwerbung, so kann auch in der schulmaBigen Spracherler-
nung der Wortschatz gar nicht @nders als durch wieder-
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holte Freirezeptivitit erworben werden. Der Schiiler, der das
franzosische Wort arbre — Baum lernt, soll eine moglichste
Fiille von Gesichts-, Gehors- und Empfindungseindriicken, die
er mit dem Tonbild ,,Baum" von erster Kindheit an ver-
bunden hat, wieder-holen, um sie nunmehr mit dem Laut-
bild ,,arbre” zu verbinden. Das ist der spontane Reiz der
Spracherlernung, daB der Mensch noch einmal die Welt, die
in seiner Muttersprache Gestalt fiir das Ohr wurde, erleben
darf, um ihr neuen Ausdruck zu geben. Je mannigfaltiger,
je lebendiger die Eindriicke waren, die er beim ersten Lernen
der Vokabel empfand und mit ihr verband, man kann auch
sagen, je spontaner die wiederholte Rezeptivitdt war, desto
enger das Vorstellungsband zwischen arbre und seinem Sach-,
Bedeutungs- und Stimmungsgehalt. Dies ist, wie ich auf S.37
ausfiibrte, der Fall, wenn der Schiiler dies neue Wort an
einem Anschauungsbilde oder an einem hiibsch illustrierten
und inhaltlich eindrucksvollen Lesestiicke kennengelernt hat
(vgl. d. Lehrbuch ,Learning English, Verlag Teubner). Dem
Schiiler tritt das Bild, das Lesestiick, der Tag und die Stunde,
wo das Wort arbre zu ihm kam, erneut vor die Seele. Wenn
der Schiiler durch ein neues Lesestiick oder eine eindrucks-
volle Unterhaltung veranlaBt wird, wiederum Erlebnisgehalt
an die Wortvorstellung heranzubringen, so hort das Wort
arbre bald auf, fiir ihn ein fremdes Wort zu sein. Worte
lernt man, Wortvorstellungen wachsen. Jeder neue Zusam-
menhang, in dem der Schiiler ein frither gelerntes Wort ge-
braucht oder liest, wandelt dessen Stimmungs- und Bedeu-
tungsgehalt, 1a8t gewisse Farbungen zuriick-, andere hervor-
treten, erweitert oder verengert den Bedeutungsumkreis. Na-
tirlich muB der Lehrer den Schiiler zu solch wiederholter
spontaner Aneignung hinleiten, so da er bekannte Worter
im neuen Zusammenhange wiedererkennt, daB er bedeutungs-
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und wurzelverwandte Worte zu Gruppen zusammenfaBt,
Ubersicht iiber den Wortschatz gewinnt und die Wortvor-
stellungen in bezug auf Stimmungs-, Sach- und Bedeutungs-
gehalt miteinander vergleicht. Man wird, auch um die Kon-
zentration mit den anderen Sprachen und der Muttersprache
herzustellen, etymologische Betrachtungen einschieben und
so fritheres mit neuerworbenem Wissensgut verbinden. Wenn
die Spracherwerbung nicht nur eine duBere, sondern zugleich
eine innere war, wenn der Schiiler durch wiederholte Spon-
taneitat immer wieder den Bedeutungs- und Stimmungsgehalt
von fremdsprachlichen Worten und Sitzen verstanden hat,
so werden all diese Bildungseindriicke zu dem Gesamtbil-
dungserlebnis zusammenwachsen: Verstandnis fiir das Wesen
des fremden Volkes und den Gegensatz zum eigenen. Wieder-
holte spontane Rezeptivitat bildet auf diese Weise die giin-
stige Grundlage fiir jene Konzentration der Bildungselemente,
die Ulrich Peters ,Schau und Zusammenschau, Nebenein-
anderschau und Lingsschau“ nennt (Hofstatter, Der neue
Deutschunterricht, S. 20).

Schon daB die Stoffaufnahme, von der doch jeder Unter-
richt lebt, in den Schriften unbedingter Vertreter des Arbeits-
unterrichts eine unwesentliche Nebenrolle spielt, zeigt das
Unzulangliche seines Grundprinzips. Frither waren Wieder-
holungsstunden ein Argernis fiir Lehrer und Schiiler; denn die
Schule der passiven Rezeptivitat priifte dabei das mechanische
Ged4chtnis. Die Schule mit wiederholter Freirezeptivitat ver-
gegenwartigt den alten Erlebniseindruck m