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Vorwort zur zweiten Auflage.

Seit der Niederschrift der ersten Auflage sind mehr als fiinfzehn Jahre
verflossen. Zahlreiche Arbeiten haben mittlerweile zur Weiterentwicklung
unserer jungen Wissenschaft mehr oder weniger beigetragen. Ihre Grund-
lagen, wie sie in der Hauptsache Guizmann geschaffen, gelten heute noch
trotz aller Nachentdeckungen. Hermann Guizmann, der Altere, ist friih
dahingeschieden. Seinen Schillern geziemt es, sein Erbe zu verwalten,
gegeniiber ungerechtfertigten Angriffen und schiefen Auslegungen zu wahren
und ehrlich daran weiterzuarbeiten nur um der Sache und der Erkenntnis
willen, nicht um personliche Stimmungsmache zu treiben oder gar ab-
weichende ,,neue” Namengebungen eigensinnig als wissenschaftliche Taten
zu vertreten. In diesem Sinne verzichte ich gerne auf Neuheit, nicht aber
auf eigene Uberzeugung. Deshalb lege ich Wert darauf, moglichst viel
Tatsdchliches und moglichst wenig Behauptungen zu bringen
im Sinne von Kirchhoffs Satz: ,,Aufgabe der Wissenschaft ist die
kiirzeste und vollstdndigste Beschreibung von Tatsachen®.

Die Neuauflage beriicksichtigt hoffentlich alle wesentlichen Fort-
schritte u. zw. mehr als die beiden Lehrbiicher der Sprachheilkunde von
Froschels (1925) und Guizmann (1924), in dessen dritter Auflage leider
Gutzmanns eigene nach 1911 erschienene Arbeiten nicht geniigend verwertet
sind. Ich habe es vermieden, die Arbeiten lebender Verfasser mit schmiicken-
den Beiworten zu versehen (,,ausgezeichnet, turmhoch tiber anderen ste-
hend*). Der Leser kann deren Wert oder Unwert aus den Ergebnissen er-
schlieen, und ich brauche wohl nicht zu versichern, daf ich mich mit
niemandem auf gegenseitiges Hinaufloben geeinigt habe. Fehler der
ersten Auflage waren richtig zu stellen, u. a. jene falschlich als Lese-
und Schreibpoltern wiedergegebenen Fehlleistungen der sog. Wortblinden.
Das Méarchen von der angeborenen sensorischen Aphasie mulite zerstort
werden. Auch Anderungen in der Einteilung des Stoffes schienen
zweckmifig. Die Darstellung der symptomatischen Sprachstérungen ist
in der Hauptsache der Bearbeitung der funktionellen und organischen
Nervenkrankheiten im Handbuch der Kinderheilkunde dritte Auflage an-
gepalit worden.

Noch in einer anderen, nur scheinbar duBlerlichen Richtung war eine
Umarbeitung notig: Ein Lehrbuch der Sprachheilkunde mufl im Geiste
der deutschen Sprache geschrieben sein. Die erste Auflage wimmelt
leider von Verstofen dagegen; die zweite ist wohl wirklich verbessert.
Unnotige Fremdworter, Schwammworter und Schmockausdriicke machen
ein Buch nicht wissenschaftlich. Man kann sie vermeiden, ohne eingebiir-
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gerte Fachausdriicke oder Krankheitsnamen zu unterdriicken und damit
ibertriebenen Sprachreinigungsbestrebungen zu unterliegen. Manches
Fremd- oder Lehnwort wurde auch der Kiirze halber namentlich in den
Randvermerken beibehalten.

Dieses Buch soll in gedrangter Knappheit das Wichtigste
iiber Sprach- und Stimmstorungen im Kindesalter auch dem
Nichtfachmann faBllich und ibersichtlich darstellen ohne auf
Griindlichkeit zu verzichten. Wenn es dabei ein kurzes Lehrbuch
der Sprach- und Stimmstérungen geworden ist, so liegt das daran, daf fast
alle diese Leiden im Kindesalter vorkommen oder- entstehen.

Pfaundler und Schloffmann schreiben im Vorwort zur dritten Auflage
ihres Handbuchs, es sei ,fiir niemanden schwieriger, einen Handbuch-
aufsatz in grundlegender Weise umzugestalten, als fiir den Verfasser
selbst*‘. Ich hoffe dieser Schwierigkeit Herr geworden zu sein.

Miinchen im Dezember 1925.
Der Verfasser.
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I. Psychologie und Physiologie der Sprachentwicklung.

Eine genaue Kenntnis der Sprachentwicklung beim Kinde ist eine unentbehr-
liche Grundlage zur Beurteilung und Behandlung der Sprachstérungen geworden.
Wozu der Mangel an Verstdndnis fiir diese Entwicklung fithren kann, sieht man
u. a. an den psychoanalytischen oder individualpsychoclogischen Auffassungen von

Sprachstorungen. Im folgenden werde ich im groBen und ganzen den Darlegungen

Meumanns und des Ehepaares C. und W. Stern folgen, welch letzteres eine aus-
gezeichnete und umfassende Monographie iiber die ,,Kindersprache‘ (Leipzig 1907)
(Literatur) geschrieben hat. Beobachtungen Guizmanns (Monatsschr. f. Sprach-
heilk. 1911) ergénzen sie. Ferner sei noch hingewiesen auf Biiklers grundlegendes
Werk iiber die geistige Entwicklung des Kindes (Jena 1924), auf die Tagebiicher des
Ehepaars Scupin (Leipzig 1907 und 1910) iiber ihren Bubi und die Arbeit von 4. und
@G. Hoyer in der Zeitschrift fiir angewandte Psychologie Bd. 25, S. 363..1924. Zu all
diesen Sprachentwicklungsbeobachtungen ist zu bemerken, daB es sich wohl stets
um gescheite Kinder gebildeter Eltern handelt, da aus ihnen also kein durchschnitt-
liches MaB abgeleitet werden darf. Gleichwohl sind sie ungemein lehrreich und lesens-
wert.

Yorbedingungen der Sprachentwicklung.

Zur Hervorbringung einer so hochentwickelten Leistung, wie es die
menschliche Sprache ist, miissen Vorbedingungen in der kérperlichen und
seelischen Entwicklung des Kindes erfiillt sein, welche ihm die Fahigkeit
verleihen, die ersten Anfinge des Sprechens zu erlernen. Obwohl es nun am
néchsten liegt, nur an die Horfahigkeit zu denken, so diirfen wir doch auch
die iibrigen Sinne nicht auBer acht lassen, denn ,,das Gehor ist kein unent-
behrlicher Regulator der Artikulation* (KufBmaul), wenn es auch zweifellos
eine sehr wesentliche Rolle bei der Sprachentwicklung spielt.

Meumann unterscheidet 4 Arten der Entwicklung:

. eine akustisch-optische (Entwicklung des Horens und Sehens),
. eine motorisch-kinésthetische (Entwicklung des Muskelsinns),
. eine ideomotorische (Willkiirlichwerden von Bewegungen),

. eine allgemein korperlich-geistige.

1. Akustisch-optische Entwicklung. Das neugeborene Kind galt friiher als physio-
logisch taub (vgl. Pfister, II. Aufl.,, Bd. IV, S. 131), was Kutvirt bestreitet, weil drei
Viertel aller Neugeborenen in den ersten vierundzwanzig Stunden durch Stimmgabel-
toéne ci, ¢%, ¢ deutlich beeinflut werden. Er hat Tastreize sorgfiltig ausgeschaltet
und 229 Sduglinge untersucht. J. Meyers Einwinde gegen Kutvirt erscheinen nicht
stichhaltig, und das um so weniger, als Canestrinis Versuche an iiber 70 Sauglingen
mit den verschiedensten Schallreizen und Aufnahme der Atem- und Hirndruckkurve
wohl beweisen, da Horeindriicke nicht spurlos an ihnen voriibergehen. Einen ,,Hor-
reflex‘‘ beobachtete Gutzmann schon innerhalb der ersten vierzehn Tage.

Jedenfalls unterscheidet der Siugling erst vom zweiten Monat ab Laute. Man
kann ungefihr vom zweiten Monat an die unbewuBt beruhigende Wirkung des Ton-
falls der Sprache von Mutter oder Wirterin, noch mehr aber der musikalischen
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2 Psychologie und Physiologie der Sprachentwicklung.

Klinge beobachten, fiir die das Kind zuerst empfénglicher ist wie fiir Sprachlaute.
Beachtenswert ist der beruhigende Einflufi tiefer ménnlicher Stimmen auf schreiende
Sduglinge. Hoyers beobachteten Beruhigung durch das Wiegenlied zuerst am Ende
der vierten Woche, das erste Liécheln auf Anrede am Ende des zweiten Monats.

Die Ortlichkeit der Schallquelle scheint schon friih einen EinfluB auf das Kind
auszuiiben ; Liebmann erwahnt das Hinwenden des Kopfes bei leisem Pfeifen und An-
geben von Lauten in den ersten Lebenstagen, Kutvirt am achtzehnten Tag, Hoyers
am Anfang des zweiten Monats, J. Meyer erst viel spéter, namlich im vierten bis
sechsten Monat. DaB bei krianklichen und schwéchlichen Kindern solche Beobach-
tungen erst spidter gemacht werden, erwahnen Kuévirt und J. Meyer (vgl. Kutvirt,
Uber das Gehor Neugeborener und Sduglinge, Passows Beitrdge Bd. IV u. V. 1911;
J. Meyer, Weitere Beitrdge zur Schallokalisation, Monatsschr. f. Ohrenheilk. Bd. 46.
1912; Canestrini, Uber das Sinnesleben der Neugeborenen. Berlin 1913).

Daneben ist aber der Einfluf von Gesichtswahrnehmungen nicht zu
unterschitzen. Guizmann meint sogar, dafl der optische Anreiz zum Nachsprechen
bisweilen méchtiger wirke als der akustische. Sicher ist, dafl das Kind Sprechbewegun-
gen der Umgebung ebenso wie deren tibrige Ausdrucksbewegungen (Mimik, Gebérden)
beobachtet und nachzuahmen sucht (Gutzmann, Hoyers, Idelberger, Meumann, Scupins).
Es beriihrt sogar die Lippen des Sprechenden (Baronin Taube bei Preyer). Scupins
erwihnen wiederholt (und zwar noch im siebzehnten und zweiundzwanzigsten Monat),
daB das Kind bei Nachsprechversuchen angestrengt auf den Mund der Eltern sieht.
Im sechsundzwanzigsten Monat vermerken sie, dafl Bubi die eigenen Mundbewegungen
beim Sprechen und Singen ,,besonders gern‘‘ im Spiegel beobachtet (vgl. S. 5).

2. Die motorisch-kindsthetische Entwicklung &ulert sich in einer natiirlich noch
unvollkommenen Beherrschung der Sprachmuskulatur, sowie deren Weiterbildung
unter dem EinfluB von Tastempfindungen. Uber die Einzelheiten dieser Entwick-
lungsreihe wissen wir wenig Bestimmtes. Als erste lautliche AuBerung kennen wir
den anfangs reflektorischen Schrei, an dem sich der einfachste physiologische Vorgang
der Lautbildung beobachten laft. Im weitgedffneten Ansatzrohr entsteht nédmlich
ohne Artikulationsbewegung ein Klang, zu dessen Bildung aber eine Anderung der
Atmung eintritt, womit sich die spétere Sprechatmung vorbereitet. Bei genauer
Untersuchung der Ruhe-
atmung von Sauglingen
mit dem Pneumographen
(Hckerlein) zeigt es sich,
daB die Brustatmung der
Bauchatmung um ein ge-
ringes vorausgeht. Ein-
atmung und Ausatmung
verhalten sich dabei gleich.
Dagegen iiberwiegt beim
Schreien die Bewegung des
Brustkorbs  betrachtlich,
und die Ausatmung tiber-
. . trifft beim langen Schrei
Kurze Langer Lingerer, von kurzen zeitlich um ein bedeuten-

Schreilaute Tonus Einatmungen unter- . A .
brochener Schrei des die Einatmung, eine

Fie. 1. Schreik . Sauglin Atmungsart, welche der
1g. 1. Schreikurve emnes Sau gs. =
Inkoordinierte Atembewegungen. spéteren Sprechatmung

J=Einatmung. E=Ausatmung. bereits ziemlich entspricht

(Gutzmann). Jene kurzen

Schreie, die dem langgezogenen noch folgen, zeigen in ihrem zeitlichen Verlauf
diese Eigenart zwar nicht. Wohl aber gleicht die Form der kurzen Schreikurve schon
mehr der Sprechatmungskurve, wihrend bei der langen Schreikurve die Tétig-
keit der gesamten Korpermuskulatur mitwirkt und so ihren gleichméBigen Ablauf
stort (vgl. Fig. 1). Das Kind atmet ,,mit allen vieren‘* aus (Niemeyer), und zwar zu-
nichst mit ungeordneten Bewegungen, die spéter im dritten Jahr den wohlgeordneten
beim Sprechen Platz machen. Auch die Stimme beim Schreien, die anféinglich einen
meist auf den Vokal & oder nach Hoyers auf ein offenes a und.noch in den ersten
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zwel Monaten auf 1}3, erklingenden, bisweilen leicht niiselnden, krihenden Klangcharak-
ter hat, modelt sich bald um die fiinfte, nach Hoyers schon um die sechste Woche
herum, je nach der Stdrke, zu Lust- und UnlustéduBerungen, je nach den verschiedenen
Bediirfnissen des S#uglings, so daf die Mutter z. B. aus der Klangfarbe und der Lautheit
erkennen kann, ob ein Kind Hunger oder Schmerz usw. hat. So gewinnt die im Schrei
liegende triebartige EntduBerung von Affekten den Wert der Mitteilung fiir die Um-
gebung. Das Kind lernt also seine Lautbewegungen allméhlich zweckmiBig zu brau-
chen, wie es ,,aktiv schauen, tasten, horchen, greifen‘ lernt (Buihler).

3. Bei weitem schwieriger ist es, sich die ideomotorische Entwicklung klarzu-
machen, also die Frage, wie aus einer unwillkiirlichen eine willkiirliche Lauterzeugung
entsteht. Man kann sich denken, dafl der tatséchliche Erfolg jener als Reaktion auf
innere oder #uBere Reize auftretenden Ausdrucksbewegungen sich mit letzterer ver-
kniipfe. So wiirde dann eine vordem einfache motorische Entladung allméhlich zu
einer absichtlichen LautéduBerung, und zwar nach dem fiir die Ausfiihrung von Willens-
handlungen maBgebenden ,,Prinzip der Auswahl der Bewegungen durch Erfolg und
MiBerfolg‘ (Biihler).

4. Die allgemeine Ekorperlich-geistige Entwicklung, die ferner als Vorbedingung
zum Sprechen in Betracht kommt, 148t sich im ersten Lebensjahr noch nicht genau
erfassen. Wir sind auf Riickschliisse aus den Erfahrungen der weiteren Sprachent-
wicklung angewiesen. Zum normalen Fortschreiten im ersten Lebensjahr gehort u. a.
die Entwicklung einer zur Beobachtung der Umgebung und deren Ausdrucksbewegun-
gen geniigenden Fihigkeit der Aufmerksamkeit. Einer solchen bedarf das Kind auch
zur Uberwachung seiner eigenen spéteren LautéuBerungen. Ferner mull es beféhigt
sein, Eindriicke, die es vermittels der Sinnesorgane (Auge, Ohr, Getast) aufnimmt, im
Gedéchtnis, freilich noch ungenau auf Grund anfénglich unbestimmter Bekanntheits-
und Verschiedenheitseindriicke wiederzuerkennen (Biihler) und einigermalen fest-
zuhalten. Der ererbte Nachahmungstrieb darf ebensowenig fehlen wie die ersten
Anfinge dessen, was wir am besten mit Gemiitsleben bezeichnen; also nicht nur
Begehrungen, Unlust- und Lustgefiihle, sondern auch Geddchtnisnachwirkung (Bdihler),
Erwartung usw. Gerade das Innenleben bildet spéter einen der méchtigsten Antriebe
zur Erlernung der Sprache.

Diese ,,Vorbedingungen‘ sind keineswegs etwas von vornherein Fest-
stehendes und Unverdnderliches, sondern auch sie bilden sich im Laufe
der iibrigen sprachlichen Entwicklung zu mehr oder minder grofler Voll-
kommenheit aus.

Yorstufen der sprachlichen Entwicklung.

Der eigentlichen Sprachentwicklung gehen Vorstufen voraus, von
denen man nach Kufmaul drei unterscheidet, die sich zeitlich nicht streng
trennen lassen.

1. Die Vorstufe des spontanen Lallens ist bei manchen Kindern schon sehr
friih, in der vierten bis siebenten Woche, zu beobachten. Hoyers lassen sie
erst im sechsten Monat mit den Verchluf3lauten beginnen, da hier erst ,,ausge-
sprochene Artikulation® auftritt. Diese Entwicklungsstufe hat Taine durch
den Ausspruch geschildert: ,,Das Kind erwirbt das Rohmaterial der
Sprache.” Esspielt mit seinen Sprechwerkzeugen wie mit Armen und Beinen.
Solche Lall-Laute miissen als reines Ergebnis eines Sprachtriebes, als ein-
fache motorische Entladung angesehen werden. Mit Recht nimmt Wundt
hier eine ererbte physiologische Anlage an. Ganz ausgeschaltet ist allerdings
die Téatigkeit der Empfindungsseite nicht, denn das Kind hat bei diesem
Spiel sowohl Tast- wie Gehorsempfindungen und wird so mit der Zeit seine
eigene Lauterzeugung mit beiden Sinnen zu verfolgen lernen, es wird gerade
auf Grund seiner eigenen lautlichen Leistungen seine akustischen Wahr-
nehmungen verschirfen. So entsteht im Verlauf dieser Zeitspanne die
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,,senso-motorische Verkniipfung von Sprechlaut und Horlaut®. ,,Das Kind
ahmt sich selber nach* (Sterns).

Die allerersten Laute (Urlaute von Kufmaul) entstehen nur durch Ver-
engung des Ansatzrohres, zwischen den Lippen (nach Hoyers ein Lippen-R), zwischen
Zungenspitze und Kieferrand (Alveolarrand), zwischen Zungenriicken und Gaumen
(nach Scupins in der sechsten Woche ein grr, grrr, brrr, a—rr, nach Hoyers ein ténendes
g, von Sterns und Gutzmann als erre, eckche beschrieben) und zwischen Zungengrund
und hinterer Rachenwand. Der tonende Luftstrom wird hier geddmpft und geht dann
in ein Reibegerédusch tiiber, bis schlieBlich ein VerschluBlaut sich einstellt. Ein wesent-
licher Unterschied zwischen Vokal und Konsonant findet sich auch in der Entwick-
lung nicht. Dabei treten erfahrungsgem&fl zuerst gurrende Laute, von Kupmaul
Vomitivlaute genannt, auf, die in unserer spéteren Sprache wieder verschwinden (in
anderen Kultursprachen finden siesich). Nach Hoyers verschwinden diese Laute als Aus-
druck ruhiger Gefiihlslage am Anfang des sechsten Monats und machen ziemlich plétz-
lich VerschluBlauten: b, p, g, m Platz. Scupins erwdhnen schon in der siebenten Woche
einen ,,ldngeren Monolog, in dem grr, brr, bw, gu, a, &, 6 vorkamen und noch viele
unbeschreibliche Laute‘. Ferner erscheinen anfangs Schnalzlaute, welche in Kultur-
sprachen nur als Uberbleibsel, z. B. interjektionale Ausdriicke fiir Bedauern oder
Verwunderung usw. vorkommen. Diese Schnalzlaute (Klixe) sind nun gar nicht
schwer zu bilden. Sie entstehen einfach durch Offnen eines vorhandenen Verschlusses
im Artikulationsrohr unabhingig von der Atmung. Klixe gehéren in der Hotten-
tottensprache zu den vollgiiltigen Lautelementen, erhalten sich also auf tieferer
Kulturstufe. Am Ende des fiinften Monats waren bei Scupins Sohnchen alle Sprach-
laute erschienen, mit Ausnahme von i, qu und den Zischlauten (!). Letztere kamen
erst im elften Monat ; im vierunddreiigsten Monat fehlten nur noch sch, qu und pf.

Schon in der fiinften (Gutzmann), durchschnittlich in der siebenten bis achten
Woche beginnt das Kind im ersten Lécheln, Jauchzen und Lallen seine Lustgefiihle zu
auBern. Behaglichkeitslaute verschiedenster, oft gar nicht einfacher Art treten besonders
nach der Mahlzeit auf, die ersten konsonantischen Elemente der Sprache in Verbindung
mit Vokalen, die nun nicht mehr krihend und hart einsetzen, wie beim Schreien,
sondern deren weicher Einsatz durch langsame Ann#herung der Stimmlippen einen
leiseren Stimmklang bildet. Guizmann stellt hier mit Recht den weichen ,,Lust-
einsatz‘‘ der Stimme, den er zuerst in der zehnten Woche beobachtete, dem harten
,Unlusteinsatz‘ gegeniiber und weist darauf hin, daB auch der Erwachsene sich
dieser beiden Einsitze in seinen Gefiihlsdulerungen bedient (vgl. Fig 12, S. 25).
Solche erste Silben gu, arra, horten auch Scupins in der siebenten Woche, in der auch
einmal a—Dbrrr nachgesprochen wurde. Konsonant-Vokalfolgen werden nunmehr
gleichférmig ohne Betonung mehrmals hintereinander (nach Hoyers bis 20 mal wieder-
holend) ausgestoBen.: Eigentliche Lallselbstgespréache aber treten nach Hoyers
zuerst am Anfang des sechsten Monats auf und dauern bis in den Beginn des fiinf-
zehnten Monats. Von dem obenerwiéhnten ,,Monolog‘ des Scupinschen Bubi unter-
scheiden sie sich wohl durch Tonfall und Rhythmus. Ebenfalls im sechsten Monat kamen
bei Hoyers Sohnchen zweisilbige Verbindungen mit einem Konsonanten und Betonung
der ersten Silbe zustande, denen dann etwa im achten Monat zweisilbige wortédhnliche
Verbindungen mit zwei Konsonanten folgten. Hoyers erkennen hier den Ursprung
des Satzakzentes. Auch drei- und mehrsilbige Wérter wurden (in russisch sprechen-
der Umwelt) gewohnlich auf der ersten Silbe betont. Betonung der letzten Silbe war
weitaus seltener. Wiahrend die nichtrhythmischen ,,Phrasen‘, z. B. kekeke, bububu
noch lange die Haupttétigkeit ausmachten, traten doch rhythmisch gebaute Silben-
folgen tén-ta, kédn-be mit dem Ton auf der ersten Silbe immer haufiger auf. Am
Ende des neunten Monats verzeichnen Hoyers die erste ,,Phrase‘‘ aus mehreren Silben:
d-bu-wé-pu im Rhythmus —_—_, die sie auf Grund des lautlichen und rhythmischen
Parallelismus als ,,eine Variation iiber ein Thema‘ auffassen als ,,letzte Vorstufe
fir die langeren mehr oder weniger reich gegliederten Lallmonologe‘ um die Wende
des ersten Lebensjahres z. B. aga, agai, bai, wai, wawail, auwa, aww. Die Entstehung
solcher langer Selbstgesprédche aus Lallsilben fithren Hoyers auf das ,,rhythmische
Element®, auf eine ,,Kombinationsbreite‘* zuriick, die in ihrer negativen Auswirkung
bewirkt, daB eine lautliche Erscheinung von der vorhergehenden ginzlich abweicht
und in der positiven Auswirkung einer etwaigen génzlichen Gleichheit den ,,Drang nach
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Veranderung* entgegensetzt. Dabei mag noch die Iteration als nervéses Elementar-
phinomen (Leyser), also der dem Ablauf der Nervenerregungen eigene Wiederholungs-
antrieb, eine Rolle spielen. L. Steitn weist darauf hin, daf die Lautwiederholung,
nach Wundt die primitivste Form der Wortbildung in rhythmischen Bewegungen der
organischen und unorganischen Natur ihr Ebenbild habe. In diese ,,Kette des Lall-
monologs‘‘dringen nun von auflen her unsere vorgesprochenen Wortgebilde, beeinflussen
Tonfall und Akzent und geben jenem Lallen etwa am Ende des vierzehnten Monats,
,»,den Charakter der Reproduktion®. Bemerkenswert ist, daB Scupins Schnchen die
Selbstgespriache wihrend einer Erkrankung im vierten Lebensmonat einstellte.

2. Auf der zweiten Vorstufe sprachlicher Entwicklung mit acht bis neun
Monaten (Sterns) ahmt das Kind zunichst einzelne fremde Laute, dann Worter,
die es ofters hort, nach. Wie weit hierbei sein Verstandnis geht, ist nicht
sicher. Keinesfalls aber scheint es berechtigt, ein Nachsprechen ohne Ver-
stdndnis als besonderen Entwicklungsabschnitt einem Nachsprechen mit
Verstandnis gegeniiberzustellen. Die Selbstnachahmung des lallenden Kin-
des, also eine Form des Sprechens aus eigenem Antrieb, geht, wie erwéhnt,
der Fremdnachahmung voraus. Werden dem Kind zunichst nur Reizworter
geboten, die seiner eigenen Lallsprache entstammen, so antwortet es nach
Hoyers schon am Ende des zweiten Monats mit einem ,,Urlaut*; recht bald
aber gelingt ihm deren Nachbildung mit ungefihr zweieinhalb bis drei Mo-
naten, aber doch mit Miihe. Nach Hoyers beobachtet man erste Nachahmungs-
versuche einzelner Laute im dritten bis vierten Monat. Sie horten dann bei
ihrem Kind wieder ganz auf, um erst nach langer Pause im neunten Monat
neben Bewegungsnachahmungen wieder aufgenommen zu werden. Um die
Wende des neunten zum zehnten bemerkten auch Scupins erste Nachsprech-
versuche von Wortern. Sie heben 6fters hervor, wie mithsam das war und er-
wahnen noch im siebzehnten Monat: ,,Das Nachsprechenist dem Kind
lastig,eshort zwar sehr aufmerksam zu, sieht dabei auf unseren
Mund und antwortet fast immer richtig, aber es ist nur selten
zum Nachsprechen zu bewegen.” Noch eine Feststellung des Ehepaars
Hoyer ist bedeutungsvoll: ,,Wenn wir ihm irgendwelche Silben vorsagen, so
bewegt es die Lippen, sieht dem Sprechenden genau auf den Mund und schweigt
in den meisten Fallen, oder spricht endlich einen Laut aus, der mit dem Vor-
gesagten nicht die geringste Ahnlichkeit hat. Wenn jedoch dasihm vor-
gesprochene Wort gerade ausdem Worterbuch derim gegebenen
Zeitpunkt oft gebrauchten Lallsilben entnommen ist, so wie-
derholt es das Vorgesagte verhaltnismafBig leicht.” Auch das ge-
lingt anfangs durchaus nicht immer. Der betreffende Laut mag sich namlich
mit jenem selbstgebildeten vollkommen decken: der Stimmklang des Er-
wachsenen, mit dem er gesprochen wird, weicht stark ab vom kindlichen. Dazu
kommtnoch, daf} ein Kind beim Lallen ganz von selbst auf die Lauterzeugung
eingestellt ist, wahrend ihm zum Nachsprechen ein akustisch und motorisch
fremder Reiz geboten wird, auf den es sich einstellen muf} (Sterns). Auf der
anderen Seite kommt aber unserem Bemiihen ein angeborener Nachahmungs-
trieb beim Kinde entgegen, der sich durchaus nicht nur auf Sprachlaute er-
streckt. Auch Gebéarden, Grimassen, unartikulierte Gerdusche, Naturlaute und
Gesangsklidnge, ferner in ihren Lallmonologen den Tonfall der menschlichen
Umgangssprache beginnen die Kinder zu dieser Zeit mit grofem Behagen
nachzuahmen. Sie kommen allméhlich ins Echosprechen hinein (vgl. S. 145).
Die absichtliche Nachbildung vorgesprochener Laute, die dem Lallspiel fremd
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waren, macht ihnen aber noch grole Schwierigkeiten; sie milingt anfangs
oft ganz oder teilweise. Daher diirfte es kommen, daf3 Lehrversuche bei den
Kindern bisweilen auf einen ziemlichen Widerstand stoen. Eine Zeitspanne
physiologischer Hdorstummheit (Gutzmann) kann sich aus diesem Grunde hier
in die Sprachentwicklung einschieben, wahrend der das Kind fortfahrt, unsere
Sprache im stillen weiter in sich aufzunehmen. Jedenfalls beginnt schon
neben den ersten Nachahmungsversuchen die Ausbildung des Sprachver-
standnisses, das viel schneller fortschreitet als die Sprechfahigkeit, so dafl
bald die Menge verstandener Lautverbindungen jene der selbstgesprochenen
bedeutend tbertrifft (vgl. Fig. 2).

Ehe wir aber die Entstehung des Sprachversténdnisses untersuchen, wére noch die
Lautphysiologie dieser Nachahmungsperiode kurz zu schildern. Eine groBe Menge von
Beispielen finden sich in den Arbeiten von Scupins und von Hoyers. Letztere schildern,

wie das Kind im zehnten und elften Monat

140 bewuBt und mit grofler Anstrengung Warter
130 ) nachahmte, wobei es ,,von allem Anfang
120 an die Intonation (also den Tonfall)
110 uberraschend treu und leicht wieder-
100 gab®. Nicht betonte Silben fielen sehr oft aus,
~ 90 die der betonten vorangehenden oder folgen-
*% 80 den Silben wurden oft ohne Riicksicht auf
N 70 ihre Zahl durch je eine einzige ersetzt. Das
S 60 ist sehr wichtig mit Riicksicht auf die Ent-
"Q 50 stehung von Silben- und Wortstammeln. Am
:‘g 0ol besten werden betonte und unbetonte Vokale,
a0 sowie Doppelvokale wiedergegeben, ferner

20 fast immer b, p, d, t, k, w und die Nasalen

10 (auch ng?), dagegen werden die Zischlaute,

0 i sowie alle Konsonantenzusammensetzungen
Monate 77 12 13 T4 durch ¢, die r, 1 und z durch i ersetzt oder
weggelassen, Konsonantenhdufungen hdoch-
stens durch einen Laut ersetzt. Von den auf
das Kind eindringenden Lauten und Laut-

zohnten Monat vgrbindungen faBt es jene auf, .die‘ihm aus

Schwarz: die Zahl der gebrauc.hten Worter, Scinen Lallselbstgespréi,chen geldufig sind. Die

Gestrichelt: die Zahl der verstandenen Worter. Art, wie es das von den Erwachsenen Dar-

gebotene benutzt, héngt nach Hoyers und

Sterns von seelischen und korperlichen Moglichkeiten des ganzen Sprechapparates ab

und also auch von seiner Lallsprache. Hoyers Untersuchungen zeigen sehr schon die

Wechselwirkung von Kind und Umgebung, namentlich die Tatsache, daB letztere

auch Wérter vom Kind aufnimmt und sie ihm wieder darbietet, und ferner die Be-
deutung der vom Kind gebildeten Lallaute.

Die Schwierigkeiten der absichtlichen Lautnachahmung liegen weniger in der
Aufbringung von Kraft, als vielmehr von der fiir die Koordination erforderlichen
Geschicklichkeit. Hierfiir kommt nach Guizmann das von Fritz Schultze aufgestellte
Gesetz der geringsten physiologischen Anstrengung in Betracht. Am leichtesten
gelingen nédmlich zweifellos die Vokale, und zwar a, o, e usw., wahrend i und u schon
etwas mehr Leistung erfordern ; hier kann man die Schwierigkeit der Aussprache dem
Grade der Verengerung des Luftrohres parallel setzen. Anders verhédlt es sich bei den
Konsonanten und insbesondere bei deren Verbindung mit dem Vokal. Dabei greifen
zahlreiche, teils sehr verschiedenartige Bewegungen ineinander, so muB} z. B. beim
Ubergang vom Nasallaute ,,m*‘zum Vokal ,,a‘‘ das Gaumensegel sich heben. Daher tritt
m als Brummlaut mit schlaffem Gaumensegel frither auf als die Verbindung mit dem
Vokal. Baba ohne Gaumensegelbewegung wird daher auch frither nachgesprochen
als Mama. Reibelaute erfordern ein léngeres gleichmifBigeres Verweilen in einer
bestimmten Artikulationsstellung und sind daher schwerer als Verschlufllaute. Da-
gegen sind einfache Zitterlaute wenigstens der Lippen (labiales R) nicht schwierig

Fig. 2. Verhiltnis zwischen gebrauch-
ten und verstandenen Wortern bei
Scupins S6hnchen im elften bis vier-
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zu bilden, da letztere hierbei, dem Gesetze der Schwere folgend, durch die Luft passiv
bewegt werden. Die Bedingungen fiir Verengerung und Erweiterung der Mundspalte
sind ferner an den Lippen einfachere, als an der 2. und 3. Artikulationsstelle, wo
schon zur Bildung des VerschluBlautes die Zunge besondere Bewegungen machen
muB. So ist es nicht verwunderlich, daf die Zischlaute der 2. Artikulationsstelle (s, sch,
z, x = ts und ks) erst auf einer spéteren Stufe der Sprachentwicklung zur Ausbildung
gelangen, weil die fiir ihre Entstehung erforderliche Artikulationsstelle erst hergestellt
werden muB, ganz abgesehen davon, daB hierzu die Z&ahne gebraucht werden; wie
iiberhaupt der Vorgangder Zahnung bei der Physiologie der Sprachbildung nicht
unterschétzt werden darf. Auch die L-Laute treten spét auf und werden beim Kinde
dem R @hnlich mit der Zungenspitze hinter dem Zahnfortsatz des Unterkiefers gebildet
im Gegensatz zum L des Erwachsenen, wobei die Zungenspitze bis zum Alveolarfortsatz
des Oberkiefers gehoben wird. Daher wohl das Eintreten von L fiir R und umgekehrt
in der Kindersprache, sowie in den Sprachen der Naturvdlker, ferner im Sanskrit usw.
Fiir die K-Laute (k, n, ng) kommt noch zur Besonderheit der Zungenbewegung die
geringere Ausbildung des Muskelsinns in der Tiefe der Mundhdhle als erschwerend
hinzu, was deren spiteres Zustandekommen erklirt. Auch hierzu fand Gutzmann
Parallelen in den Sprachen einiger Naturvilker. Es darf dabei aber auch noch die
schwere Nachahmbarkeit der fiir das Kind nicht absehbaren Gaumenlaute nicht
auller acht gelassen werden (Sterns).

So viel iiber die physiologischen und unleugbaren Schwierigkeiten der Nach-
bildung einzelner Laute.

Esistnun klar, daf die phonetischen Schwierigkeiten sich noch ganz bedeutend ver-
mehren, wenn es sich um Lautfolgen verwickelter Art handelt. Diese fallen daher zu-
nachst aus und die einfache Folge Konsonant—Vokal—Konsonant, sowie die Bevor-
zugung der Wiederholung gleicher Silben beherrscht, wie erwéhnt, diese Sprachstufe.

A.und G. Hoyer haben durch sorgféltige Beobachtungen gezeigt, daf3 schon vom
achten Monat an einige wenige Laute zu Ausdrucksmitteln, Lautgeb&drden, neben
hinweisenden Gebérden werden. ,,Sie driicken meist Gefiihle und Wollungen aus, die
nur um ein geringes spezieller sind als die allgemeinen Zustandsgefiihle.** Dabei spielen
Tonfall und Mimik die Hauptrolle, z. B. awa (Unzufriedenheit) als Ausdruck ungefiarbten

AAAAAA

lichkeit. Diese ,,Ausdriicke‘‘ unterscheiden sich nicht so sehr durch den Laut als viel-
mehr durchdie,,den verschiedenen Gefiihlslagen entsprechenden, génzlich verschiedenen
Lage- und Spannungsverhéltnisse aller den Ausdruck bedingenden Muskeln®. Fir die
Ausdrucksseite der Laute hat also die Vokalfarbung und die,,Intonation‘ der Vokale und
die ,,Periodizitét*, das Abklingen der Gefiihle in Doppellauten besondere Bedeutung.

Es scheint mir richtig, nochmals hervorzuheben, daf offenbar Rhythmus
und Tonfall vor der genauen Aussprache erlernt werden, daB sie also
dlterer Sprachbesitz des einzelnen (und wohl auch der Menschheit)
sind. Dazu palBit gut, dal wir Erwachsene uns vergessene Namen haufig
vermittels des Rhythmus und Tonfalls wieder ins Gedéchtnis zuriickrufen
konnen. Solche Tatsachen haben auch fiir die Aphasielehre Bedeutung.

3. Zeitlich fallt nun — wie schon bemerkt — mit dieser zweiten
die dritte Vorstufe, jene des Sprachverstindnisses, zusammen. Ausgehend
von unserem logischen Denken hat man frither den Kindern eine Menge
von Denktatigkeiten zugeschrieben, deren sie zweifellos in den ersten
Lebensjahren nicht fahig sind (z. B. Bildung von Allgemeinbegriffen usw.).
Erst Preyer hat mit solchen Annahmen ins Blaue aufgerdumt, und es ist
das Verdienst von Meumann, unserem Verstindnis fiir diese Seite der
seelischen Entwicklung den richtigen Weg gewiesen zu haben. Wir miissen
uns namlich die ersten Anfange des Sprachverstéindnisses hochst einfach
denken als ,,Assoziationen elementarster Art* zwischen Klangfarbe der
Stimme (z. B. der Mutter) und gewissen beruhigenden Folgen (Stillung des
Hungers). Wenn nun aber ein Kind auf die Benennung von Dingen und
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Personen, also auf einen Gehorseindruck, mit Kopf- oder Blickbewegungen
nach dem betreffenden Ding hin antwortet, so wird hieraus mit Recht
auf ein gewisses Sprachverstindnis geschlossen, das wir allerdings nicht
als Wortverstindnis auffassen diirfen.

Beispiele Fiir diese Vorstufe ist in der Literatur das Beispiel von Lendner iiberall vermerkt.

‘%gugf;g‘ Sein Knabe wurde in der zwanzigsten Woche wiederholt an eine tickende Wanduhr
gebracht, wobei ihm Tick-Tack vorgesprochen worden ist. Nach einigen Tagen erfolgte
dann auf das Reizwort Tick-Tack eine Blickbewegung nach jener Uhr. Diesen Vor-
gang fithrt Meumann auf eine Schallassoziation zuriick, durch die des Kindes Auf-
merksamkeit auf ein bekanntes Gerdusch gelenkt wird, worauf die zum Ort gerichtete
Bewegung erfolgt. Meumann fiigt noch sehr richtig hinzu, daf {iberhaupt der Orts-
sinn frith auftritt.

Als zweites Beispiel muBl an dieser Stelle noch eine Beobachtung von Sigismund
erwihnt werden, weil man sie zur Begriindung einer Annahme der friithzeitigen
Entstehung sogenannter Allgemeinbegriffe benutzen wollte. Dem Kinde wurde am
Ende des ersten Lebensjahres ein ausgestopfter Auerhahn gezeigt und dabei das Wort
,»Vogel“ vorgesprochen ; es schaute dann eine im Zimmer stehende Eule an. Hieraus
schloB man, daB der abstrakte Gattungsbegriff ,,Vogel“ beim Kinde schon vorhanden
sei, daB es die wesenseigenen Merkmale der beiden Tiere erfafBt habe u. a. m., was
bedeutend &ltere Kinder noch gar nicht fertigbringen. Meumann fiihrt auch diesen
Vorgang auf eine einfache Assoziation zwischen bekanntem Objektbild (Eule) und
aufsuchendem Blick nach demselben zuriick, hervorgerufen durch die tatsichliche
(aber nicht aufgefaBte) Ahnlichkeit des vorgezeigten Tieres, wobei das Wort ,,Vogel
gar nicht in Betracht kommt. Also auch hier nur ein Wiedererkennen eines schon be-
kannten Gegenstandes und die Verkniipfung mit der Blickbewegung bzw. deren
Wiederholung, vielleicht auch ein undeutliches Unterscheiden, doch fehlt dafiir noch
der Beweis.

Wir sehen also, daB diese Beispiele von erstem Sprachverstdndnis sich
zuriickfiihren lassen auf einfache akustisch-optisch-motorische

Erste Asso- Assoziationen, ferner auf ein gewisses Verstandnis fiir die Gebéarde.
slationen. Fehlerquellen werden jedoch bei solchen Deutungen schwer zu ver-
meiden sein.

Noch in einer anderen Betitigung des Kindes hat man die Wurzeln
des Sprachverstindnisses zu suchen: es sind durch das Spielen und durch

Wert der Abrichtungsversuche eingeiibte Gebarden, die das Kind um die. Wende

versuehe,  des ersten Jahres erlernt. Solche Bewegungen als Antwort auf Reizworter

oder Sitze, z. B. ,,Handigeben®, ,,wie grofl ist das Kind?*, ,,mach bitte,

bitte!* sind ja allgemein bekannt. Sie enthalten Aufforderungen und werden

teilweise von Ausdriicken der Freude unsererseits und vom Kind mit Lacheln

oder LautiduBerungen des Vergniigens begleitet. Ihre Ausfithrung wird

ihm immer wieder vorgemacht, zum Nachahmen wird es angeleitet durch

Fiihren der Hinde (also passive Bewegungen). Meumann hat nun gezeigt,

daB die anfinglich nur mechanische Folge solcher Ubungen, denen der

Nachahmungstrieb entgegenkommt, fir die Entwicklung des Sprachver-

stdndnisses von groBer Bedeutung ist. Das Kind tritt namlich dadurch dem

Gemiits- und Willensleben der Erwachsenen naher, es lernt verschiedene

Seiten der Sprache, Ausdruck, Mitteilung und Benennung unterscheiden,

teils durch den Tonfall und das Vormachen, spéater aber erkennt es aus

der hinweisenden Geb#rde die Bedeutung des Zeichens bzw. der Bezeich-

‘Noch kein nung. (Meumanns assoziativ-suggestive Stufe des Sprachver-
e standnisses.)

verstindnis. Beobachtungen, die Paul Schaefer an seinem Sohn gemacht hat, lehren, daf solche
Abrichtungsversuche in ein paar Wochen zum Ziele fithren, und dafl nebenher noch
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andere, nicht absichtlich eingeiibte Wortfolgen zum Versténdnis gelangen. Die Ver-
stindnisbewegungen des Kindes teilt er in Blickrichtungsreaktionen und ,,eigentliche*
Abrichtungsbewegungen. Sie gehen auf Grund einer besonderen ,,Einstellung‘‘ der
reinen Leistung des sprachlichen Gehoreindruckes voraus, der dann mit bestimmten
BewuBtseinsinhalten assoziativ verkniipft wird. Die Hauptsache dabei ist die
Gedichtnisleistung. Der phonetisch hervortretende Teil des Sprechtaktes wird zuerst
mit jenen BewuBtseinsinhalten verbunden ; also die Sprachmelodie, sogar einmal auch
nur der Hauptvokal (Preyer). Erst spiiter versteht das Kind das gleiche im Tonfall
der Umgangssprache. Bei Blickrichtungsreaktionen handelt es sich um ,,undeutliche
Gesamtformen von Erinnerungsbildern®, an denen des Kindes Anteilnahme haftet,
bei ,,eigentlichen‘‘ Abrichtungsbewegungen um ,,schwer bestimmbare‘‘ BewuBtseins-
inhalte (jedenfalls aus dem Gebiet der Bewegungen). Sprachlautliche Bedeutungen
miissen spiter als Sinn der Ausdrucksbewegungen dazugelernt. werden. Die Ver-
standnisbewegungen unterbleiben, wenn starke Unlust, Miidigkeit oder andere, dem
Kind wichtige Bewegungen dazwischentreten. P. Schaefer bediente sich bei seinen
Einiibungsversuchen neun verschiedenartiger Wortfolgen mit verschiedenem Sprech-
takt (Befehle, Fragen), auf die mit Blickrichtung, Korper- und Handbewegungen
geantwortet wurde. Biikler weist mit Recht darauf hin, daBl die Sprache zuvor als
Einwirkung auf das Gemiits- und Willensleben des Kindes und als AusfluB eines
fremden Gemiits- und Willenslebens erfafit werden miisse.

Da nun in der Seele des Kindes Gemiits- und Begehrungsregungen
vorherrschen, so werden alle Einwirkungen auf diese Seite seines seelischen
Lebens besonders leicht erfaBlt. Hinter seinem auf Gefiihls- und Willens-
aulerungen eingestellten Sprachverstandnis tritt daher das mehr geistige
zuriick. Das gilt nicht nur fiir das Verstédndnis, sondern auch fiir die erste
Stufe des selbstindigen Sprechens, auf der — wie wir noch sehen werden —
die Sprache vorwiegend als Ausdruck fiir Gefithle und Willensregungen ge-
braucht wird.

Die Frage nach dem Ursprung der Kindersprache ware nun kurz ge-
fafBt diese: Lernt das Kind aus sich heraus sprechen oder wird ihm die Sprache
einfach angelernt, kommt sie von innen heraus auf Grund einer ererbten
Anlage oder von auflen herein durch Assoziationen? Schon auf Grund der
Kenntnis jener bisher beschriebenen Vorstufen darf man wohl C. und
W. Stern Recht geben, wenn sie annehmen, die Sprache entstehe auf
Grund einer ,,Konvergenz duBerer und innerer Faktoren®, also
eines Ineinandergreifens dulBerer Einfliisse und innerer Strebungen. Die
Lehre von der Entwicklung des selbstandigen Sprechens wird hierfiir noch
zahlreiche Beweise bringen.

Das erste selbstindige Sprechen.

Das Kind hat jene oben erwéahnten Vorstufen, das Lallen, das sinnlose
Nachahmen und das anfingliche Verstehen durchlaufen. Mit letzterem muf3
sich doch die eigene AuBerung verkniipfen, um ,,mitteilendes* Sprechen zu
ermoglichen. Dieser Fortschritt fallt bei Kindern Gebildeter selten an das
Ende des vierten, meist ins fiinfte Vierteljahr. Hoyers Knabe brauchte
schon im elften Monat als erstes verstindnisvolles Wort Ka = Katze wohl
im Sinne eines Einwortsatzes (sieche unten). Fiir Kinder aus ungebildeten
Kreisen fehlen uns bis heute genaue Beobachtungen. Die Weiterent-
wicklung der Kindersprache geht nun ebensowenig wie auf den Vorstufen
gleichm#Big vor sich, sondern auch hier wechseln Zeiten des Fortschreitens
mit solchen scheinbaren Stillstandes, wahrenddessen das Verstandnis allein
sich bisweilen erstaunlich rasch ausbildet und erste Worter (Ament, Lindner)
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wieder verloren gehen konnen. Andererseits werden die lallenden Selbst-
gesprache iiber den Beginn des ersten Sprechens hinaus noch fortgesetzt
(Hoyers). Dieselbe Wellenbewegung, welche die seelische Entwicklung des
Kindes wie fast alle Entwicklungsabldufe beherrscht, finden wir eben auch
in der Sprachentwicklung.

Unter der Mitwirkung zum Verstindnis notiger Hilfsmittel: Betonung,
Gebéarde, erreichen nach Sterns einzelne Worter unserer Sprache beim Kinde
die Verstandnisschwelle, wiahrend die grole Masse derselben zunéchst
unbeachtet bleibt; andere Worter erreichen die Sprachschwelle, nicht
aber die Verstandnisschwelle. Unter Schwelle verstehen Sterns hier ,,jede
Reizbeschaffenheit iiberhaupt, die soeben psychisch wirksam zu werden be-
ginnt”“. Zumselbstdndigen Sprechen verwendete Worter miissen
sich iiber beide Schwellen erhoben haben, womit nicht gesagt sein
soll, daB sie damit schon den Wert von Wortern unserer Vollsprache erreichen.
Davon sind sie im Gegenteil noch recht weit entfernt. Solche neuerworbene
Lautverbindungen konnen sich in ihrer duBlerlichen Erscheinungsform mit
unseren ,,Worten‘ decken, dabei aber oft auch ganz andere Bedeutung
haben. Sie werden nun zunichst vom Kind zum Ausdruck seiner Wiinsche
und Begehrungen sowie seiner Gefiihle gebraucht.

Beide Schwellen werden nur allméhlich iiberschritten: manche Woérter erreichen

anfangs nur ein annéherndes, inhaltliches Verstdndnis, andere versteht das Kind nur
ungenau phonetisch, z. B. wenn Scupins Bubi im zwanzigsten Monat, als vom Appél ge-

sprochen wird, erfreut auf den Obstteller zeigt, weil er A’ppel = Apfel versteht, oder
wenn er Verbeugungen macht und ,,dina, dina‘‘ sagt, als von Gardine die Rede ist. Die
Bedingungen, welche fiir die Auslese solcher Worter mafBigebend sind und auch fir das
spatere Erlernen gelten, erdrtern Sterns eingehend. Zu den psychologischen Bedin-
gungen gehoren z. B. die Aufmerksamkeit des Kindes, die mehr auf Bewegungen und
Vorgénge als auf ruhende Dinge gerichtet ist, oder die kindlichen Bediirfnisse. Physio-
logische Bedingungen liegen in der Phonetik; die Leichtigkeit der Lautbildung (siehe
oben) spielt also dabei eine Rolle, ferner die Neigung zur Silbenverdopplung (siehe S. 4),
die z. B. bei Scupins Séhnchen im neunzehnten Monat besonders auffillig war, die
wir nicht nur aus der schon erwidhnten ,,angeborenen der ganzen Menschheit eigenen
Anlage‘ (Pick), sondern in diesem Alter auch aus der Freude am Sprechspiel erklaren
diirfen. SchlieBlich trigt auch die Umgebung des Kindes als solche und die Art, wie
man mit ihm spricht, das ihrige zur Auslese der Worter bei.

So entsteht der Einwortsatz: die in ein Wort gepreBte AuBerung,
unterstiitzt von Tonfall und Gebarde, der grammatischen Form, aber nicht
dem Sinn nach ein Ausruf oder ein Hauptwort. In Einwortsatzen (Sterns)
wird ungefdhr ein halbes Jahr lang gesprochen.

Die Tatsache, dafl ein und dasselbe Wort fiir verschiedene, nur weitlaufig ver-
wandte oder teilweise dhnliche Dinge gebraucht wird, fiihrte zur Annahme, das Kind
bilde ,,Vorbegriffe*“ (Romanes) oder ,,Urbegriffe (Ament), ,,Begriffe von grofer
Allgemeinheit‘‘ (Preyer).

1. Wiederum war es Meumann, der, statt von unserer logischen Sprache,
also von einem der Kinderseele ganz fremden Gesichtspunkte auszugehen,
zunichst einfach die Frage aufwarf: Was bezeichnet das Kind mit seinen
ersten Worten? Er fithrte den Nachweis, dal es iiberhaupt keine ,,Be-
griffe’ bildet, wohl aber seinen Wiinschen und Gefithlen Ausdruck verleiht
oder aber nicht das Ding, sondern nur einzelne Teile oder Seiten desselben
bezeichnet, die ihm in die Augen springen. (Emotionell-volitionale Stufe
oder Stufe der Wunschworter von Meumann.)
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Ein Beispiel von E. Schulte mbge diese Erdrterungen erldutern.

Das Kind bezeichnet mit ,,huta‘‘ alle Kopfbedeckungen, alle Topf- und Pfannen-
deckel und #duBerst so das Verlangen nach einem Gegenstand. Meumann deutet nun
das Wort ,,huta‘ nicht als Allgemeinbegriff, sondern als Wunschwort, und zwar als
AuBerung eines Wunsches, einen Gegenstand zu nehmen, damit zu spielen, ihn auf
den Kopf zu setzen, wozu der Begriff ,,Hut* gar nicht gehore.

Im iibrigen werden wahrscheinlich die ersten Lallworter bisweilen auch aus
Freude an der Lautbildung hervorgebracht bei einem beliebigen Vorgang, dhnlich
wie das Lallen aus eigenem Antrieb, als Mitbewegung gemiitlicher Erregtheit.

Thren Wunschcharakter beweist auch die Gesamtheit der ersten kindlichen
Worte, die offenbar Wunschwérter, ebenso wie spéater die ersten Fragen Begehrungs-
fragen sind. Auch die zahlreichen ersten Lallworter onomatopoetischer Art halt
Meumann fir Schallnachahmungen stark gefiihlsbetonter Eindriicke, daher haben
diese und auch spéter in Hauptwortform auftretende Worter den grammatischen
Charakter von Zeitwortern und Ausrufen.

Fassen wir aber die ersten Worte mit Meumann als Gefiihls- und Wunsch-
duBerungen auf, so wird es uns nicht schwer, einzusehen, warum ein Kind auf zu
kaltes und zu heifBles Wasser mit dem Ausruf ,,hei* antwortet (Tracy und Lindner).
Es bezeichnet eben nicht eine Empfindungsart, sondern es &ullert ein unangenehmes
Gefiihl oder eine Abwehr mit dem einen ihm zu Gebote stehenden Wort. Noch im
finfundzwanzigsten Monat ,,verwechselte* Scupins Bubi drauflen und drin, d. h. er
sagte ,,drinne‘‘ dafiir, was &hnlich erklidrt werden kann wie das vorige Beispiel.

Erst wenn das Kind Dinge und Vorgiange der Aullenwelt zu bezeichnen
anfangt, wenn die Gefiihlsseite der Worter zuriicktritt hinter der Bezeich-
nung eines Gegenstandes, erst dann beginnt die Intellektualisierung der
Sprache, die ,,Nennfunktion der Worter (Biihler).

Sterns nehmen an, dal der Inhalt von Einwortsdtzen schon anfangs nicht
frei von einer, wenn auch unbedeutenden Komponente hinweisenden Charakters seien.
Idelberger fand, dafl in dieser Zeit die Worter bald als Ausdruck fiir Gefiihle und Wiin-
sche und dann wieder als Bezeichnung verwendet werden. Meumann 148t die Bezeich-
nung hervorgehen aus der Beschrinkung eines Wunschwortes auf bestimmte Einzel-
dinge. Es hat eine gewisse Wahrscheinlichkeit fiir sich, mit Sterns zu vermuten, daf
zundchst auf assoziativer Grundlage gewisse Bekanntheitssymbole beim Wiederauf-
tauchen eines vertrauten Gegenstandes oder Merkmales, womit auch eine Gefiihls-
wirkung verkniipft ist, wieder hervorgebracht werden. Entsprechend der Richtung
der kindlichen Belange beziehen sich viele der Wunschworter auf EBbares, viele
affektive Worter auf Sachlagen bzw. Vorginge (Kommen, Fortgehen usw.).

2. Jedenfalls entstehen auch die ersten Bezeichnungsworter rein asso-
ziativ, weshalb Meumann die zweite Stufe der Sprachentwicklung die
assoziatiw-reproduktive nennt. In der Schwierigkeit der Deutung der ersten
Worte gegenstandlichen Charakters und deren Verwendung liegt die Ur-
sache fiir die Aufstellung jener von Meumann als falsch erklirten Annahme

logischer Begriffshildung. Seine Darstellung ist kurz folgende:

Eine Dingwahrnehmung erregt die Aufmerksamkeit des Kindes.
Mit ihr verbindet sich ein Wort, und dieses Wort wird nun wiedererweckt
durch das Wiederauftauchen jener Wahrnehmung. Sind vom Kinde zwei
Seiten der noch unvollstindigen Wahrnehmung aufgefalt worden, so
bleibt das Wort an beide gebunden. Noch fehlt das Verstindnis fiir
die Verwendung des Wortes als Zeichen mit feststehender Bedeutung.
Seine Worter bringt es fast zwangslidufig beim Wiedererkennen eines tat-
sichlichen Wahrnehmungsinhaltes. Das Kind leistet somit eine geringe
geistige Arbeit.

An dem bekannten Beispiel von Romanes erlautert Meumann diese Erklirung
der assoziativ-reproduktiven Wortbildung:
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Ein Kind hat eine Ente auf dem Wasser gesehen und sagte ,,kuak‘ beim An-
blick von Vogeln, Insekten, Fliissigkeiten und Miinzen, nachdem es auf einer Miinze
einen Adler gesehen (Preyer, S. 276).

,,Was beim Benennen in den Blickpunkt der Aufmerksamkeit fillt, assoziiert
sich mit der Bezeichnung und wird in die Wortbedeutung aufgenommen®, daher
dann das gleiche Wort fiir Vogel und Miinze, bei deren ersten Anblick der Vogel
bemerkt wurde, also eine vollkommen alogische Wortbedeutungsbildung. Ferner hat
sich aber das Wort ,,.kuak‘‘ mit zwei Seiten der Gesamtwahrnehmung ,,Ente auf dem
Wasser verbunden, némlich mit Gefliigeltem oder Fliegendem und mit Fliissigem.
Diese Teile der Wahrnehmung erwecken jeweils das Wort, das dann scheinbar Dinge
wie Insekten oder Fliissigkeiten bezeichnet, deren unterschiedliche Eigenschaften das
Kind gar nicht kennt. Es abstrahiert also weder Merkmale, noch bildet es Allgemein-
begriffe, sondern #dhnliche Dingwahrnehmungen rufen wieder dieselbe Vorstellung
wach und die Ahnlichkeit scheinbar grundverschiedener Sachen ist um so gréBer, je
geringer die Genauigkeit der Wahrnehmung, je mehr einzelne Teile derselben die noch
ungeschulte Aufmerksamkeit des Kindes fesseln. Die iibrigen ihm unbekannten Seiten
der Wahrnehmung iibersieht das Kind, es bemerkt und benennt nur, was es kennt.
Daher benennt auch Scupins S6hnchen im neunzehnten Monat eine grofe Wage (mit
Zifferblatt), kreisrunde Bilder, Schilder, Kapseln, Ubren als ,,Tick-Tack‘. Daher auch
der scheinbare Bedeutungswandel der Worter, den Sterns in dhnlicher Weise erkléren,
wenn sie sagen, dall die Merkmale Triger des Symbols werden, und zwar nicht immer
dieselben, wobei die Gefiihlsseite eine Rolle spielt. Dabei mufl man im Auge behalten,
daB Merkmale als solche nicht abstrahiert werden, sondern daB sie selbst den Wahr-
nehmungsinhalt ausmachen. Das in die Augen Springende wird Anhaltspunkt fiir die
Bezeichnung, um so mehr, als das kindliche Wissen noch mangelhaft ist. Das Heraus-
greifen eines Teiles, einer Seite des Wahrgenommenen und das Wiedererkennen des
gleichen Teiles an anderen Dingen téuscht uns oft eine besondere Genauigkeit der Be-
obachtung vor.

3. Eine wesentlich hoher stehende sprachliche Leistung tritt noch in
der Zeit der Einwortsitze dann zutage, wenn das Kind seine Worte intel-
lektualisiert, also wenn es die logisch begriffliche Stufe der Sprachentwick-
lung (Meumann) erreicht. Um diesen Ubergang vom affektmaBigen Spre-
chen der ersten Stufen zum hinweisenden Sprechen, dieses Eindringen in
die Aufgabe der Sprache nicht nur als Ausdruck und Mitteilung, sondern
auch als Bezeichnung zu verstehen, miissen wir uns nochmals die Entstehung
der Symbole iiberhaupt vergegenwirtigen. Die Ursachen der natiirlichen
und herkémmlichen Symbolbildung, wie sie von Sterns aufgezeigt worden
sind, wurden teilweise schon erwahnt. Ihre Zusammenfassung wird aber
nunmehr notwendig. Ausgehend von einer Grundtatsache des Seelenlebens,
dal innere Erlebnisse sich in Bewegungen umsetzen, leiten jene Forscher
das Zeichenbewufitsein zunéchst aus naturhaften Gebarden und
Lauten ab.

Erste lautliche AuBerungen, die Lallwoérter, teilen sie in zwei Klassen, ndm-
lich die homogenen bzw. onomatopoetischen, z. B. wauwau oder ticktack, denen
gegeniiber die heterogenen, z. B. mama, dada, in keinem direkten inneren Verhalt-
nis zum Ding stehen. Spiter werden die Lallworter bewuBt zur Mitteilung und schlief3-
lich zur Bezeichnung verwendet.

LautéuBerungen werden andererseits aber zu allgemeiniiblichen Zeichen
unter dem wichtigen Einflul der Nachahmung, welche die Weiterent-
wicklung der Kindersprache in den ersten drei Lebensjahren dauernd be-
herrscht.

Diese Nachahmung kann zunédchst unwillkiirlich sein, wird aber bald vom
Willen geleitet. Zuerst sinnlos entstanden und je nach der Eigenart sogar ldngere Zeit
sinnlos, echolalisch weitergebraucht, wird die nachgeahmte Lautreihe gewdhnlich
bald zum sinnvoll erfafiten und verwendeten Zeichen.
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Als eigentiimliche, gar nicht seltene Erscheinung wird die ,,mittelbare Form®*
der Nachahmung beobachtet: Ein Wort, das oft zu den Ohren des Kindes dringt,
taucht plotzlich bei einer entsprechenden Gelegenheit auf, ohne unmittelbar vorher
oder absichtlich vorgesprochen zu sein, es wird aus der Situation heraus assoziativ
wiedererweckt, wiahrend es vorher nicht mdglich war, das Kind zu dessen unmittel-
barer Wiedergabe zu veranlassen.

Wieweit die Nachahmung lautlich dem Vorbild entspricht, hangt
wiederum von verschiedenen Einfliissen, wie Horen, Auffassen, Erinnern
und motorischer Sprechfidhigkeit des Kindes, sowie der lautlichen Schwierig-
keit ab, die dem Worte selbst eigen ist. Die anfangs von der herkéomm-
lichen Wortbedeutung abweichende Bedeutung jener Symbole erschwert
fiir uns Erwachsene das logische Verstindnis des Wortes und fiithrt uns
zu Mif3deutungen, wihrend wir die Willens- und Gefiihlsduflerung aus dem
Tonfall oder der Gebérde sicherer erschlieBen konnen.

Da nun aber die feste Form unserer Wortbedeutungen des Kindes
Sprache immer und immer wieder beeinflussen muf}, so wird es schliefflich
genotigt, die seine der unseren begreiflich anzupassen; dazu kommt der
Zwang zu dieser Annéherung infolge seiner Lebensbediirfnisse und der
MiBerfolg seiner Bemiihungen, wenn es sich auf verkehrte Art gedullert
hat. Dadurch wird es zu einer Auslese seiner Worter gefithrt. So erklart
Meumann die Anbahnung einer intellektuellen Sprache, zu welcher dann
jeder Fortschritt in der Genauigkeit der Wahrnehmungen, in der Schirfe
der Aufmerksamkeit und des Gedéachtnisses das seinige beitragt.

SchlieBlich weist er darauf hin, daB naturgemiB die Masse der erlernten Asso-
ziationen sich in Gruppen zusammenhéngender Teilvorstellungen scheidet, innerhalb
deren die regelméfig mit einem Wort verkniipften Vorstellungen sich iiberordnen,
ohne daB dem Kind dabei die Logik dieses Vorganges klar wird.

So entstehen noch im fiinften Vierteljahr feste Bezeichnungen, zu-
nachst fiir jene Dinge, die sich dem Kinde am hé#ufigsten darbieten:
Substanzstudium (C. und W. Stern). Der Inhalt der so erworbenen Haupt-
worter entstammt also aus der nichsten Umgebung des Kindes. Noch
immer und weit iiber diese Zeit hinaus versteht aber das Kind viel mehr
Worter, als es selbst sprechen kann und gebraucht.

Es sind Nahrungsmittel, Spielsachen und Lebewesen, kurz Gegenstéinde seiner
Wiinsche und seiner Betéatigung, sowie eigene Tatigkeiten, z. B. Essen, die es zunichst
benennen lernt. Das Verstehen des Gehdrten wird noch im spéateren Alter beeinfluBt von
der Einstellung des Horenden (Gutzmann). Bestimmte Sachen werden nunmehr von ihm
logisch festgelegt zu ,,Individualbegriffen‘‘ (Stern), bei deren Bildung personliche Nei-
gungen, also das Gefiihlsleben, wie bei allen Seelentétigkeiten des Kindes, Anteil hat.

Die Intellektualisierung des Wortes wird in der Zeitspanne des Ein-
wortsatzes nicht vollendet, sondern seine begriffliche und sprachliche Weiter-
bildung dauert fort bis in den Anfang der Schulzeit hinein, wihrend das
Sprechen in Sétzen schon liangst vorherrscht.

Das Wort in unserem logischen Sinne, nicht in dem bisherigen des Einwortsatzes,
gelangt naturgemaB erst spéter als der Satz zur Reife, da ja kein Kind die Sprache aus
grammatischen Grundsétzen heraus erlernt. Im BewubBtsein dieser Tatsache kénnen
wir aus ZweckmaiBigkeitsgrinden nunmehr die Wortentwicklung weiter verfolgen.

Erst ungefahr im vierten Lebensjahr beginnt die logische Tétigkeit der Bildung
hoherer Begriffe. Das vielen Dingen einer Gattung Gemeinsame wird zunichst auf-
gefaBit und jene werden unter diesem Gesichtspunkte aneinandergereiht, vorldufig
noch ohne Unterordnung unter einen Allgemeinbegriff. Auf dieser Stufe, der Plural-
begriffe (Sterns), kennt das Kind z. B. einen Baum in seinem Sinne, einen ganz
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bestimmten wirklichen oder abgebildeten, dazu kommt dann noch ein Baum usw.,
aber wenn auch mehrere nebeneinander stehen oder abgebildet sind, so fafit es sie
nicht als Gattung zusammen. Von diesen Mehrheitsbezeichnungen zu den Allgemein-
begriffen ist nun kein weiter Weg mehr. Endlich treten hier also gegen Ende des
vierten Lebensjahres jene Abstraktionen ein, die eine iiberwundene Richtung der
Seelenkunde schon in das zweite Lebensjahr verlegt hat.

Die Weiterentwicklung des Denkens beim Kinde kann hier nurangedeutet
werden, die Sprache wird hierbei schon Mittel zum Zweck: ,,Die Bildung von
Allgemeinbegriffen und die Loslosung des SelbstbewuBtseins vom naiven Er-
leben vermag der Mensch nur zu vollziehen in und mit der Sprache* (Sterns).
Eine gewisse GesetzmaBigkeit des intellektuellen Fortschritts haben Sterns fiir
die Erwerbung der Wortarten aufgestellt: wihrend namlich im ,,Substanz-
stadium® nur das Gegenstandliche zur Auffassung gelangt, werden erst spa-
ter Tatigkeiten und Vorginge an den Dingen erfallt: ,,Aktionsstadium

100 v 100 Ligenmamen _versthiedee Hirfer ,
NS v lmslandswarter

90 Ligensctafts-

80 wirler

70 Zeitwirler

60,

50

40

30 Hauplwirter

20

10

Jahre 0
Monate | ¥7 | 18] 19{110[11] 2 Jahre 1-2 3 4 5 6

Fig. 8. Verteilung der Wortarten wah- Fig. 4. Verteilung der Wortarten in
rend der Wortschatzentwicklung bei den ersten sechs Jahren bei Scupins S6hn-
Devilles Tochter in Prozenten des je- chen in Prozenten des jeweiligen Wort-
weiligen Wortschatzes (nach Stern). schatzes.

Schwarz=Hauptworter. Weil = Zeitworter, Schraf-
fiert = iibrige Wortklassen (ohne Interjektionen).

und ganz zuletzt erst kommt das Kind zur Erkenntnis der einzelnen Merkmale
(als solcher), die Dingen der Aullenwelt zugehoren: ,,Relationsstadium®
(Fig. 3). Sie haben diese Reihenfolge auch fiir andere Seiten der seelischen
Entwicklung nachgewiesen und auch in den spéateren Jahren des Sprach-
gebrauchs wieder angenommen (siehe unten). Fiir die ersten sechs Lebensjahre
aber scheint dasnach Scupins Wortschatzzahlungen (Fig. 4) nicht zuzutreffen.
Mehr Einblick wiirde man durch die Gebrauchsstatistik erhalten, wobei aber
auch der Einflull der Umwelt und die Eigenart des Kindes zu beriicksichtigen
ware. Mit Recht weist z. B. Karl Schifer darauf hin; auch J. Schlag emp-
fiehlt die Aufstellung eines Haufigkeitsworterbuchs entsprechend jenem von
Kiding, er verspricht sich davon FErgebnisse fiir die Seelenkunde, denn
diejenigen Vorstellungen, die am wirksamsten und am deutlichsten im
Kinde leben, werden auch sprachlich von ihm am héaufigsten geduBert.

Die duferliche Entwicklung der Wérter ist ebenfalls abhéngig von einer
Menge verschiedener teils innerer, teils dulerer Einflisse. Ist das Kind
einmal zum Bewultsein der Zeichenbedeutung des Wortes gelangt, so
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sucht und fragt es natiirlich auch nach neuen Wortern, nach Namen fiir
Dinge und vermehrt seinen Wortschatz rasch und betrichtlich, besonders
am Ende des zweiten Lebensjahres. Ausfiihrliches hieriiber findet man
bei Sterns und Scupins.

Aus Wortsehatzzihlungen, die nach den verschiedensten Gesichtspunkten von  Quanti-
zahlreichen Forschern vorgenommen sind, kénnen wir einen Einblick in den zeitlichen tigl‘i’fa};}’ég
(siehe Fig. 5 und 6) und logischen Verlauf der weiteren Sprachentwicklung, durch Wort-
die Gebrauchsstatistik der Worter (Qale) eine Ahnung von den kindlichen Belangen, Zihlungen.
durch die zeitliche Verfolgung einzelner Worter (Ament, Idelberger) eine Vorstellung

von der allméhlichen Entstehung der Wortbedeutungen bekommen (vgl. auch bei
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Fig. 5. Quantitative Zu- Fig. 6. Jéhrliche Zunahme des Fig. 7. Wortschatz von
nahme des Wortschatzes Wortschatzes bei Scupins S6hn- Scupins Séhnchen im
bei Devilles Tochter von chen bis zum sechsten Jahr, sechstenJahr (absolute
einem Jahr sieben Mona- unten der jeweilige Wortschatz =~ Werte fiir die einzelnen
ten bis zur Vollendung in jedem Jahr. Wortarten).
des zweiten Lebensjahres

(nach Stern).

H. Neugebauer). Sicher geht aus allen Zihlungen der Wortschatzzunahme hervor,

daB sich die Zahl der erworbenen Worter in Schiiben vermehrt, also auch hier wieder

ein ungleichméBiges Fortschreiten. Deutlich ist der Schub im dritten Jahr, also im

ersten Fragealter (Fig. 6 die Vermehrung um fast 800 Worter).
Die Verinderung der duBleren Form der Worter hat Carl Franke AnlaBl gegeben,

zwei Lautstufen zu unterscheiden: die erste mit rein vokalischen oder rein konsonan-

tischen Formen dauert nach Franke bei romanischen Kindern fast ein halbes Jahr,

und zwar wihrend des Zeitraumes der Einwortsiitze, bei germanischen nur ein Viertel-

jahr, bei slawischen noch kiirzer. Diese bilden friih schon zweikonsonantische Worter.

Die zweite (zweikonsonantische) Lautstufe beginnt mit etwa fiinf Vierteljahren und

dauert bei Madchen vielleicht ein wenig kiirzer als bei Knaben. Sie endet mit dem

zweiten Jahr. Busemann hat aus den Wortschatzangaben von Scupins die Zunahme

der mehrsilbigen Waérter berechnet. Fig. 8 zeigt diese Entwicklungsseite der Sprache.
Entsprechend der Symbolbildung éndert sich nun auch der sprachliche Charakter

der Worter. Zunichst scheint noch in der Nachahmungsepoche eine kurze Zeit reiner Echo-

Echosprache vorzukommen (Meumann). Im Anfang haben die Wérter vorwiegend P rache.

klangmalendes Geprége, sie sind, wie Meumann sich ausdriickt, als Zeichen selbst, Onomato-

Teile des Gegenstandes, spiter aber walten Nachahmungen unserer Sprache stérker pote-
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vor, das herkommliche Zeichen {iiberwiegt, aber infolge einer gewissen Unvoll-
kommenheit der kindlichen Fahigkeiten erscheinen die Nachahmungen verstiimmelt
und fast unkenntlich als Neuschdpfungen. Indes hat schon Preyer, spiter dann
Wundé und an einem besonders bemerkenswerten Fall Stumpf nachgewiesen, daf3 es
sich nur um scheinbare Worterfindungen handelt. Es wurde schon erwéhnt, wie zdh
oft Kinder an ihren Wértern und deren Anwendung festhalten und allen Verbesserungs-
versuchen einen gewissen Widerstand entgegensetzen. Wie weit das gehen kann,
wissen wir aus den sorgféltigen Beobachtungen von Stumpjf an seinem Sohn, der bis
ins vierte Jahr eine eigene aus Wortverstimmelungen hervorgegangene Sprache
hartnickig beibehielt. (Ahnliches beobachteten Hale, Moore und Taine.) Plétzlich,
an einem Nachmittag, legte er diese, nur Eingeweihten versténdliche, Sprache ab und
bediente sich der Umgangssprache, die er unterdessen offenbar genau aufgefafit hatte.
Aus diesem Knaben ist ein vollwertiger Mann, jetzt hoherer Beamter, geworden.
Stumpf erklart den Ursprung dieser Sondersprache aus dem (akustischen) Rohmaterial
der Ausdriicke, welche das Kind von uns hort. Der Trieb, sich zu verstédndigen und

00 der Reiz des Spiels, unterstiitzt

< .E durch die Teilnahme der Um-

90 5 = gebung, tragen dann zur Aus-
80 bildung derselben bei, die keine
S Erfindungen im strengen Sinne

70 S desWortesenthalt. Solche Erfin-
60 5 S SE’ dungen kommen aber auf spate-
> S ren Altersstufen vor. Ein Kreis

50 % von 4 Kindern z. B. (2 Kna-
ug \ E’ ben und 2 Midchen) bediente
'QE sich im sechsten und sieben-

30 Sl ten Lebensjahr zweier Geheim-
20 worter: ,,fidino** und ,,prodi-
gadi‘‘, welche gegensétzliche Be-

10 & deutung hatten, von denen das
g erste angenehme, das zweite

Jahae 7 2 3 4 5 abzulehnende Dinge bezeich-
nete. Die Ableitung des ersten
Wortes ist mir nicht gelungen;
das zweite mag von dem zuféllig
aufgeschnappten ,,prodigalité‘
herriihren, denn in der einen
Familie wurde nicht selten franzosisch gesprochen. Beiden Erfindungen eignet eine
,,affektive Wurzel‘“. Sterns bringen zu einer ganzen Anzahl scheinbarer Urschopfungen
die erkldrende Ableitung, sie fiihren aber auch einige Erfindungen auf einer spéteren
Altersstufe (nach dem fiinften Jahr) an. Stumpf findet ein Motiv dazu ,,in gewissen
Analogien der Empfindung, Verwandtschaften, welche Eindriicke verschiedener Sinne
miteinander haben infolge ihrer &hnlichen Gefiihlswirkung oder sonstiger Neben-
umstidnde. ,,Die Herkunft ihrer Ausdriicke bliebe infolge der individuellen Natur
der Analogien meistens dunkel.“ (Zeitschr. f. pddag. Psychol. ITII, 1901, S. 419.)

Die Nachahmung gibt bisweilen nur Anhaltspunkte zur selbsténdigen Weiter-
bildung und Verarbeitung der Sprachform unter dem Zwange des AuBerungsbediirf-
nisses. Diese Verarbeitung geschieht nach Sterns teilweise durch assoziative Tétigkeit.
So entstehen Ahnlichkeitsbildungen, seltener neue etymologisch begriindete Wérter,
durch innere Anpassung an bereits Bekanntes, klanglich aber eine Nachahmung des
Gehorten, wie z. B. Schiestole statt Pistole (M. Schnitzer). Derartige Zusammensetzun-
gen: ,,Lichterde‘ = beleuchteter FuBboden mit drei Jahren (Sterns), marme-ssokolade
(Scupins) finden sich im dritten bis sechsten Jahr und auch spéter recht hiufig; aber
auch die von Scupins als eigene Worterfindungen am Schluf ihres 2. Bandes zu-
sammengestellten Worter, z. B. Bleistiftbrettl = Lineal, Schere-rein-tu-Ding = Scheren-
futteral, Sneevigerle = Schneeflocken, sowie ihres Sohnchens erste Neubildung Ssaufel-
mann (im einunddreiigsten Monat) sind nur Zusammensetzungen oder Ableitungen,
z. B. es windet (in Schweizer Mundart gebrduchlich). C. und W. Stern bringen
ausfiihrliche Beispiele fiir selbsténdige Wortbildungen (nicht Neuschépfungen)
Gerade bei solchen Weiterverarbeitungen der Sprache sollten die Umgebungseinfliisse

Fig. 8. Prozentuale Beteiligung der ein-, zwei-,

drei- und mehrsilbigen Wérter am Wortschatz von .

Scupins Séhnchen in den ersten sechs Lebens-
jahren nach Berechnungen von Busemann.
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weitgehend untersucht werden (Mundart, Antworten von Eltern, Geschwistern,
Dienstboten, sowie deren Umgangssprache). Das wiinscht auch K. Schdfer. Zahl-
reiche Ableitungen und Zusammensetzungen eigener Art diirften wohl nur bei geschei-
ten Kindern vorkommen.

Dort, wo die Erlernung des Vorgesprochenen nicht durch absichtliche
Wortverstiimmelungen gehemmt wird, geht sie trotzdem nicht glatt von-
statten. Nicht nur sensorische und motorische Schwierigkeiten, sondern
auch, mangels genauer Erinnerung, Fehler der Wiedergabe und schlie3-
lich solche der Auffassung stellen sich dem zweifellosen Bestreben nach
richtigem Sprechen in den Weg und fithren zu Aussprachfehlern, zum
physiologischen Stammeln (vgl. S. 59). Die Auffassung von Wortern ge-
schieht auch bei Erwachsenen nicht Laut fiir Laut, sondern wird durch
einzelne hervorstechende Bestandteile bestimmt (Gutzmann, Kroif3). Das-
selbe gilt vom Lesen des Erwachsenen. Die Hauptursache ist jedenfalls,
wie schon Gutzmann hervorhebt, ein Milverhéltnis zwischen Sprechlust und
Geschicklichkeit mangels geniigender motorischer Sicherheit und Ubung. Sei
es, weil entsprechende Vorbilder (z. B. beim einzigen Kind) fehlen, sei es, weil
man sich mit dem Kinde (z. B. in ungebildeten und sozial tieferstehenden
Schichten der Bevolkerung) nicht gentigend befaf3t, wird die Entwicklung der
Sprache bisweilen verlangsamt und erschwert, wiahrend gerade in dieser glei-
chen Zeit ein Zuviel an sprachlicher Zumutung grolen Schaden stiften kann.

Zur Entwicklung und. Weiterbildung der Aussprache in den ersten Lebens-
jahren sei besonders noch folgendes bemerkt: Dafl Laute und Lautverbindungen,
die physiologisch schwieriger sind, erst spiter auftauchen, steht fest. Bei Scupins
Kind fehlten im fiinften Monat noch i, qu und alle Zischlaute. Spéter ersetzte das ss
lange Zeit die anderen Zischlaute und deren Verbindungen, namentlich sch und z,
das ng konnte im neunundzwanzigsten Monat noch nicht sicher gebildet werden. Die
ersten Zischlaute erschienen im elften Monat. Nach Oscar Bloch kamen die Laute
s, sch, j (bel seinem franzdsischen Kind) am Ende des zweiten Jahres und wurden oft
verwechselt, da die Bildungsstellen nahe beieinander liegen. Sterns ziéhlen das sch zu
den ,,spétest bewiltigten Lauten‘‘; Scupins Kind verwendet es erst im dritten Jahr,
das erste richtige z bildete es im dreiBigsten Monat. Noch am Ende des fiinften Jahres
spricht es tw statt qu. Diese Entwicklung kann man auch an einzelnen Worten verfolgen,
z. B. bei Scupins, Schokolade = daudau (neunzehnten Monat), = agau (zwanzigsten
Monat), = oko (einundzwanzigsten Monat), = ssokolade (dreiundzwanzigsten Monat),
= ssoklade (siebenundzwanzigsten Monat), richtig erst mit vier Jahren. Von grofem
EinfluB auf die Aussprache ist noch die Schnelligkeit des Sprechens. In der
Mitte des vierten Lebensjahres berichten Scupins: Die Geldufigkeit im schnellen Sprechen
lingerer Satzperioden macht tiberraschende Fortschritte, doch — auf Kosten der Aus-
sprache ! Auchnochim Anfang dessechsten Jahres wird das (grammatische),,Deutsch
erheblich schlechter infolge von freudiger Erregung. Bemerkenswert sind hierzu noch
die Ausfiihrungen von Oscar Bloch. Er erklirt die Beweglichkeit in der Konsonanten-
bildung aus der Ungeschicklichkeit der Sprechwerkzeuge (?) und der hiufigen Ein-
wirkung benachbarter Laute. Das nimmt mit dem Wachsen des Wortschatzes
zu. Solange er klein ist, kann die Aussprache ihre Genauigkeit bewahren, wenn er
grofer wird und die Sprecharbeit zunimmt, geht das nicht mehr. Es gibt dann also
immer mehr Fehler!

Charakteristisch fiir diese Zeit sind Lautverinderungen. Bisweilen scheint hier
die erwahnte Regel der physiologisch geringeren Anstrengung mitzuwirken, wie sie
beim etymologischen Lautwandel vielfsch gilt, z. B. dann, wenn i durch e, wenn sch
und s durch d, r durch 1, Gutturale durch Dentale ersetzt werden, jedoch kommt
nach Mewmann hier sicher auch ungenaues Horen in Betracht. Diese Fragen be-
rithren sich mit Lautwandelfragen aus der Sprachgeschichte. Dort ist noch vieles un-
geklart. Moglicherweise konnen Sprachentwicklungserscheinungen dabei in Betracht
kommen. L. Stein meint, es gebe beim Stammeln keinen Lautwandel, der in der
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historischen Lautlehre nicht vorkomme. Aber welcher Lautwandel ist dort nicht
schon beobachtet worden ? Ferner ist es sehr geféhrlich, den Lautwandel verschiedener
Sprachen zu vergleichen. Er geht ja schon innerhalb einer Sprache in gewissen Zeit-
rdumen entgegengesetzt zu vorhergehenden (Vofler). Auch die Vorliebe fiir Silben-
verdoppelung mag sich teils daraus, teils aus angeborener Anlage, mitunter auch aus
einer gewissen Ataxie erkldren, die zu mehrmaligem Ansetzen fiihrt. Ferner entsteht,
sie, wenn die Gedanken den Worten vorauseilen und das Kind nach vielmaligem An-
setzen einen ,,unverstdndlichen Silbenwirrwarr® heraussprudelt, ehe der richtige
verstdndliche Satz hervorgebracht wird (Scupins aus dem achtundzwanzigsten Monat).
Fiir einen Teil der Lautveranderungen sieht Meumann die Ursache in einer zentralen An-
passung an die vorausgehende Innervation und eine gewisse Neigung zum Beharren in
einer einmal ausgefiihrten motorischen Téatigkeit, wahrend anderseits das Vorgreifen der
Aufmerksamkeit beim Sprechen noch fehlt. Uber die Beeinflussung der Laute unterein-
ander ist von philologischer Seite viel geschrieben worden. Zahlreiche Beispiele aus
der Sprachentwicklung bringt Oscar Bloch. Uber den Ersatz von r durch 1 hat Gheorgov
geschrieben, namentlich in bezug auf die Sprachentwicklung slawischer Kinder.

Der Form nach sind diese Wortverstiimmelungen einteilbar in: _

Auslassungen (Elisionen), z. B. ,,schiet* = schieft, ,,Petscha‘‘ = Petschaft.
Aber die Auslassung ist oft nur scheinbar, denn es wird nicht immer Vorhandenes ab-
gestoBen, sondern die ausgelassenen Laute fehlen bisweilen iiberhaupt noch. Bei
Wortern mit verschiedenen Konsonanten fallen auf der ersten Lautstufe (C. Franke)
alle bis auf einen aus, der bisweilen dann fiir die ausgelassenen eingesetzt wird. Es
héngt nicht nur von der physiologischen Schwierigkeit ab, welcher Laut weggelassen
wird, sondern auch von der Stellung desselben im Wort, von dessen Silbenzahl und
von der Betonung.

Allein oder verbunden mit der Auslassung tritt auch Lautwandel ein, z. B.
,,Tabe‘ = Tafel. :

Beliebt ist auch die Umstellung (Metathesis): ,,Talerne‘“ = Laterne,
,,Bezzelin‘ = Zeppelin.

Seltener scheinen Verschmelzungen (Kontaminationen) zu sein, z. B.
Jinkelein = Jickchen und Mintelein (zwei Jahre neun Monate, Sterns) oder Lampe-
terne (neunundzwanzigsten Monat, Scupins).

Einer besonderen Beachtung wert ist die Angleichung (Assimilation). Sie
kann nach Sterns allgemein sein, wenn alle Laute einem aufgefafiten Laut gleichen.
Beachtenswert ist die aus einem Vorgreifen der Aufmerksamkeit entspringende be-
sondere Angleichung. Der vorausgehende Laut wird oft im Sinne des folgenden ver-
andert, auf den die Aufmerksamkeit sich richtet: proleptische, vorauswirkende
Angleichung, z. B. ,,Tlaterne‘“ = Laterne, ,,Nanone‘ = Kanone. Diese ist beim
Kind haufiger als diemetaleptische, nachwirkende Angleichung, bei welcher
das Haften an der Innervation ausschlaggebend wird und ein Vorgreifen der Auf-
merksamkeit fehlt, z. B. ,,Federhafer = Federhalter, ,,Schlangel*“ = Schlange. Die
Beispiele stammen von sechsjahrigen, sprachlich etwas langsam entwickelten Kindern.
Fiir psychologisch falsch halte ich die Erkléarung Stoeltzners, wonach von den gehdrten
Woértern die letzten Laute frischer in der Erinnerung haften?).

Zahlreiche Beispiele fiir die verschiedenen Arten des physiologischen Stammelns
finden sich in Sterns und Scupins Biichern.

Was nun schlieflich die rein grammatische Seite der Wortentwicklung
betrifft, so entspricht sie den oben erwahnten drei Stufen von Sterns. Zu
den rein hauptwortartigen, anfangs ungebeugten Formen des Substanz-
stadiums kommen im Aktionsstadium die Zeitworter, die schnell eine be-

1) In die Bezeichnungsart der beiden Angleichungsformen ist dadurch Verwirrung
gekommen, daB Wundt und Meumann die vorwirkende Angleichung ,,regressiv‘
genannt haben, weil der angleichende Laut auf den vorausgehenden ,,rlickschreitend
wirke. Die nachwirkende Angleichung nannten sie dementsprechend ,,progressiv¢‘.
Doch scheint es zweckméifBiger (mit Sterns) zur Benennung vom Verhalten der
Aufmerksamkeit auszugehen. Fiir die nachwirkende Form wird auch der Ausdruck
»Perseveration gebraucht, der aber in der Irrenheilkunde bereits einen festen Sinn
hat (siehe unten S. 133) und daher hier nicht in Betracht kommt.
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deutende Rolle spielen, und erst zuletzt treten im Merkmalstadium Be-
zeichnungsworter, Eigenschaftsworter usw. auf. Der Beginn der Wort-
beugung fillt ins dritte Lebensjahr und tritt nach Sterns an allen Wort-
arten gleichzeitig ein. Vielfach werden einzelne grammatische Formen an-
fangs falsch, aber logisch nach dem Vorbild anderer Formen gebildet, z. B.
du bist, sie bissen (statt sind); ich will, sie willen (statt wollen); der Baum,
die Baumen (statt Baume), und dann auch umgekehrt die Daume (statt
Daumen) und &hnliches. Die Mehrheitsbildung ,;Papasgei“ lehrt, daB
im Wort Papagei die gedankliche Beziehung zum gelaufigen Wort
Papa (Mehrzahl: Papas) eine wesentliche Rolle spielt. Dafiir spricht auch
die Verkleinerungsform Papalegei im fiinften Lebensjahr (Beispiele von
Scupins). Solche grammatischen Eigenbildungen halte ich fiir ein Zeichen
von Intelligenz.

Die Satzentwicklung.

Schon bei der Betrachtung der Wortentwicklung wurde darauf hin-
gewiesen, dall erste Kinderworte den Sinn von Sétzen haben. Das gilt
auch fiir das Sprachverstindnis, denn von unseren Sitzen werden zu-
néchst nur wenig Worte verstanden, und zwar nur die hauptsiachlichsten,
und der Sinn aus ihnen erschlossen, wobei die schon erwiahnte Unterstiitzung
durch Gebirde und Tonfall keine geringe Rolle spielt. Die grammatische
Entwicklung der Kindersprache ist eingehend erst von Sterns und von
Gheorgov untersucht worden. Beitrige zur Satzentwicklung lieferte ferner
H. Neugebauer. Auch bei Scupins finden sich reichlich Beispiele. Nach
diesen Forschern werden die ersten Mehrwortsatze um die Mitte des
zweiten Lebensjahres gedullert.

Sie bestehen aus zwei oder mehreren einfach nebeneinander gestellten Wortern,
und zwar Subjekt und Objekt, Verb und Objekt, Verb und Adverb, Subjekt und Pri-
dikatsnomen, z. B. ,,0 papa bibip‘‘ = GroBvater bringt einen Vogel (Tégel); ,,alle
alle Milch*‘ = die Milch ist ausgetrunken (Stern); ,,Lulu da‘‘ = Lulu ist da (Ament).
In den mehr als zweigliedrigen Satzketten ist von einer grammatischen Gliederung
noch keine Rede, ein Wort steht neben dem anderen. Solche grammatisch wenig ent-
wickelten Sétze werden verdeutlicht durch starke Betonung des Wesentlichen, des Ge-
fiihlsausdrucks und durch Gebérden. Hier haben wir ein Seitenstiick zur Entwicklung
der Sprache der Volker. Auf fritheren Stufen der verschiedenen Sprachen sowie in
Mundarten werden ,,Beziehungsverhéltnisse durch Akzent und schopferischen Laut-
wandel dargestellt®, die in Kultursprachen mehr und mehr im Satzbau zum Ausdruck
kommen. ,,Was der Urmensch mit Akzent und Lautwandel, mit dem Brustkasten, mit
der Gebédrde und dem ganzen Leib leistet, das macht der Kulturmensch mit dem Bau
der Satze* (Vossler 1905).

Zusammengezogene Sitze entstehen hieraus am Ende des zweiten Jahres,
und zwar zunéchst ebenfalls als Willens- und AffektduBerungen. Die Verneinung wird
dem positiven Wort angehéngt, z. B. ,,menl holn nich — bisch-bisch® (T'égel) =
Du sollst die Mannchen nicht holen, sie schlafen. Bezeichnend ist dabei, daf3 der ver-
neinte (affektbetonte) Satzteil gewOhnlich an der Spitze steht, z. B. ,,Stul nei nei
schossel*‘ (Hilde Stern) = ich will nicht auf den Stuhl, sondern auf den Scho8; es wird
eine Antithese gebildet.

Den Wunschsétzen folgen gegen Ende des zweiten Jahres Aussage-und Frage-
sidtze, jedoch haben letztere noch ganz reinen Wunschcharakter und sind nur der
duleren Form nach Fragen. Bei den Aussagen handelt es sich um Aufzédhlungen
oder Erlebnisse, die des Kindes Anteilnahme erregten.

Am SchluBl des zweiten Jahres (Neugebauer) oder im dritten fiigen sich die ersten
Nebensitze, anfangs ohne verbindendes Glied (Partikel), dem Hauptsatz an:
»eneidet habe — komiss aus‘ (Hilde Stern) = was ich geschnitten habe, sieht komisch
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aus. ,,mal messen — lang is* = wie lang es ist (R. Neugebauer mit dreiundzwanzig Mo-
naten). Dann bilden sich immer mehr innere Beziehungen im Satz. Da die Fragen im
Anfang Wunschcharakter haben, so kommen solche nach Namen oder Ort von begehrten

Dingen friiher (

im dritten Jahr) zum Ausdruck ; ebenso wie Fragen, auf welche ein Ja

von uns erhofft, ein Nein gefiirchtet wird, auch diese sind noch Wunschfragen. Ferner
aber fragen die Kinder nunmehr gerne nach den Namen von Di ngen und bereichern
so im zweiten und dritten Lebensjahr ihren Wortschatz, an dessen Wachstum sie Freude
haben (z. B. Scupins Bubi namentlich im neunundzwanzigsten Monat). Von EinfluB auf
das massenhafte Fragen nach Benennungen ist aber auch das Unterhaltungsbediirfnis
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und ein gewisser Sprach-Spieltrieb. Biihler
spricht von einer im Zeitalter der Namens-
fragen hervortretenden ,,allgemeinen Reak-
tionstendenz, beim aufmerksamen Wahr-
nehmen eines Gegenstandes ein bestimmtes
Wort auszusprechen‘‘, wodurch das Kind zur
»Darstellungsfunktion der Namen* gelangt,
weil es erfalBt, ,,daB die Dinge mit den be-
treffenden Namen ,gemeint‘ seien‘‘.

Erst im dritten bis vierten Jahr er-
scheinen dann die berithmten Warumfra-
gen, anfangs auch noch als Verkleidung fiir
Wiinsche: ,,Warum darf ich nicht usw.
und dann erst als Versuch, nach logischen
Zusammenhéngen zu forschen.

Als letzte Frageform treten die Zeit-
fragen in die Satzentwicklung ein.

Auf die Wortstellung haben wieder-
um Nachahmung und urspriingliche An-

lage mafBgebenden EinfluB. Das Anschauliche oder Gefiihlsbetonte wird oft vorange-
stellt, das psychologische Subjekt geht beim Denken dem psychologischen Objekt vor-
aus (von der Gabelenz). Spater paBt sich das Kind je nach seiner Eigenart und je nach

710

700
‘a0
80
70
60
50
40
30
20
70

Fig. 10. Héufigkeit der Woérterzahl in 485
Fortschritte Sétzen achtjéhriger Kinder nach J .:S’cklag.
ie 8 hiufigsten Worter waren 25%, der

der Stiarke der Einwirkung von seiten

der Umgebung unseren Satzformen an.

/

Uber die Zahl der Worter in

den Sétzen hat Joh. Schlag Berech-

nungen angestellt, deren Ergebnis
Fig. 9 und 10 veranschaulichen, und

zwar zeigt Fig. 9 die Kurve der Wort-

zahl in den Sétzen fiinfjahriger Kinder

mit dem Gipfel beim Vierwortsatz,

Fig. 10 jene von achtjahrigen Kindern

mit dem Gipfel beim Sechswortsatz.
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Gesamtzahl.

Die h#iufigsten Worter waren ,,ich®
und ,,haben‘‘ in allen Formen. Die
8 h&ufigsten Worter machten fast 269,
der Gesamtzahl aus.

Entsprechend dem Fortschreiten
der Satzentwicklung treten auch neue
Wortformen auf, von denen am
Schlusse des vorigen Abschnittes die

Rede war. Aus der Gebrauchsstatistik von Gale ergibt sich, dafB Zeitworter bedeutend
haufiger angewendet werden als Hauptworter, obwohl letztere im Wortschatz der ersten
Lebensjahre zahlenm#Big iiberwiegen. Wie nun die Kindersprache sich der gramma-
tischen Formen unserer Sprache allméhlich beméichtigt, haben Sterns auseinandergesetgt.
Sie fanden, daB von den Zeitwortformen zuerst der Infinitiv und Imperativ, spéter, im
Anfang des dritten Jahres, die Vergangenheit und die spitere Zukunftsform gebragcht
wird. Das Partizipium wird nach Scupins zunichst von der Befehlsform abgeleitet,
z. B. gib, gegibben. Imperfektformen héufen sich erst im Anfang des fiinften Jahres.
Eigenschaftsworte fiir Tast- und Temperaturempfindung ‘kommen friither als solche
fiir abstrakte Seiten. Auch hier wieder wird Gegensitzliches, z. B. hell und dunkel,
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scheinbar mit demselben Wort bezeichnet: die Bezeichnung gehdrt eben zunéchst nur
der Empfindung als solcher, nicht ihrer Art an. Erste Farbenbezeichnungen kommen
im dritten bis vierten Jahre zur Beobachtung. PlanmiBige Versuche zur Erlernung der
Farbennamen machten Scupins, und fast an Drill grenzen jene von W. W. Shinn,
mit dem Erfolg, daB das Kind mit zweieinviertel Jahren 10 Farben unterschied. Das
Zéhlen beginnt mit zwei Jahren in einfachster Form als Aneinanderreihen gleich-
artiger Dinge wie bei den Pluralbegriffen, dann wird das Zahlwort zur Bezeichnung
fiir Vielheit iiberhaupt (meist das Zahlwort zwei). Scupins Kind bevorzugte im
neunundzwanzigsten Monat die Zahlworte drei und vier, ohne sie jedoch richtig an-
zuwenden. Der richtige Gebrauch der Zahl, zuerst auf bestimmte vorhandene Dinge
angewandt, wird viel spéter erlernt, oft erst in der Schule.

Uber die Entwicklung der Abstracta beim Schulkind berichtet Leopold Miiller.
Danach ist bis zum achten Jahr das Erfassen derselben vom Grad der Klangihnlich-
keit mit geldufigen Wortern des kindlichen Wortschatzes beeinfluBt; im achten bis
vierzehnten Jahr dringt das Kind durch den Gebrauch solcher Worte und ihr Vor-
kommen im téglichen Leben weiter in deren Verstindnis ein. Erst vom vierzehnten
Jahr (Pubertét) an herrscht das Begriffliche und seine Beziehungen vor, also das
eigentlich logische Denken.

Es entspricht nur dem Bediirfnis, daf das ,,Nein‘ dem Jawort vorausgeht und
ofter als dieses benutzt wird, anfangs freilich rein gefiihlsméBig abwehrend als Un-
lustduBerung fiir alles, spéter logisch als Verneinung. Auch die Verneinungs-
gebiérde, das Kopfschiitteln, wird friiher richtig gebraucht (von Scupins Kind im vier-
zehnten Monat) als das bejahende Nicken. ,,Ich‘‘ wird von einzigen Kindern spéter ver-
wendet als von Geschwistern. Thm geht der Gebrauch des Eigennamens — bei Erst-
geborenen immer — voraus. Fertig ist die sprachliche Entwicklung des sechsjihrigen
Kindes hochstens in phonetischer Hinsicht, kaum jemals in grammatischer. Die
Weiterbildung ist dann Sache des Schulunterrichts.

Auf Mundartseinfliisse, welche die Fallbiegung der Dingworter bestimmen,
weist.A. Cl. Scheiblhuber hin: Ersatz des Genitivs durch den Dativ mit Fiirwort:
»»dem Bauer sein Pferd, Ersatz des Dativs durch den bequemeren Akkusativ: ,,mit
sein Blut‘.

~ Genaueres findet sich bei Gheorgov, ,,Beitrige zur grammatischen Entwicklung
der Kindersprache, Leipzig 1908.

Oben wurde schon erwahnt, daBl W. Stern gelegentlich seiner Beob-
achtungen ,iiber Intelligenz-Stadien und-Typen im Aussageversuch®
(Zeitschr. f. angew. Psychologie X, S. 300, 1925) gefunden hat, daB} die
,,Jogischen Kategorien*, die in einer Aussage vorkommen koénnen, also
Personen, Gegenstande, Beziehungen, Gedanken beim Kind keine propor-
tionale Zunahme zeigen. Jede Kategorie stelle sich vielmehr ein, ,,wenn
ihre Zeit in der geistigen Reifung des Individuums gekommen ist®.
Dementsprechend stellte er fiir das Schulkind wiederum ein Substanzstadium
(Aussagen iiber Gegenstinde und Personen) der Siebenjahrigen, ein Hand-
lungsstadium der Zehn- bis Elfjahrigen und ein Beziehungs- und Merkmal-
stadium der Vierzehnjihrigen und &lteren auf. Seine Lehre wurde von
Schobler und Vieweg bestitigt, aber schon J. Cohn und J. Dieffenbacher,
ferner J. Schrenk, Valentiner und namentlich Busemann kamen zu Ein-
schrankungen und abweichenden Ergebnissen gegeniiber W. Stern, ohne jene
ganz abzulehnen, da gewisse gesetzméafige Schwankungen, z. B. ein Wellen-
berg fiir Tatigkeiten im zweiten, ein solcher fiir Merkmale im siebenten Schul-
jahr nachweisbar waren. Busemann meint, daB man von ,,Stadien, denen
das begriffliche Merkmal des Einmaligen anhaftet, iiberhaupt nicht sprechen
konne, sondern von Phasen, also Zeiten, in denen eine oder die andere
Aussageart bevorzugt wiirde und die einander ablésen. Busemann kommt
-in seiner lesenswerten und auch fiir die Pathologie der Sprache bedeutsamen

Arbeit iiber ,,die Sprache der Jugend als Ausdruck der Entwick-
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lungsrhythmik® zu neuen Anschauungen iiber den Sprachgebrauch
(nicht Spracherwerb). Er unterscheidet ,,aktionale’ Aussagen, die
(durch Tatigkeitsworter im weitesten Sinne) das Merkmal der Tatigkeit
enthalten, und ,,qualitative Aussagen (iiber Eigenschaften, Menge,
GroBe usw.). Letztere sind, ,,ontogenetisch betrachtet, auf das Objekt
gerichtet, die aktionalen dagegen egozentrisch orientiert”. Auf Grund von
sehr umfassenden Untersuchungen fand er eine Steigerung aktionaler Aus-
sagen zwischen dem vierten und neunten Jahr mit einem Wellenberg bei
sechs Jahren, dann einen Abstieg, der beim mannlichen Geschlecht mit
zwolf bis vierzehn Jahren durch einen meist sehr hohen Wiederanstieg, im
siebzehnten bis achtzehnten Jahr durch einen nochmaligen schwicheren
Wiederanstieg unterbrochen wird, beim weiblichen Geschlecht dagegen
in weniger einheitlichem Rhythmus, meist aber mit zwei Unterbrechungen
etwa an denselben Altersstufen verlauft. Daf man solche Phasen nach
Busemanns Verfahren erkennen und umgrenzen kann, scheint mir u. a. im
Hinblick auf den Verlauf von Sprachstorungen von Bedeutung.

,»Wenn die aktionale Aussage eine niedrigere Leistung ist als die qualitative, so
ist die Aktionsphase eine Zeit herabgesetzter Leistung, die Qualitdtsphase eine Zeit
gesteigerter Leistung. Die Aktionsphasen gehen ferner mit einer Steigerung der
Motilitét, mitstérkerem Gefiihlslebeneinher, ,,wenigstens beim ménnlichen Geschlecht “,
mit ihnen fallen oft Stillstandsphasen der Intelligenzleistung zusammen, umgekehrt
sinkt die Motilitdt und steigt die Intelligenzleistung in den Qualitdtsphasen. Buse-
mann meint wohl mit Recht: ,,Der Wechsel dieser physischen oder vielmehr — psycho-
physischen Haltungen (Zusténde des Einzelnen in einer solchen Phase) ist offenbar
dem allgemeinen (physischen und psychischen) Wachstum iiberlagert und hat in-
folgedessen bei Messung von Leistungsfortschritten in intellektueller Hinsicht die
Wirkung, daf auf Phasen schneller Intelligenzzunahme solche der Verlangsamung, des
Stillstands oder gar des Riickschrittes folgen. Er kommt also auf Grund sprachlicher
Forschung zum Schluf}: ,,Die Jugend verlduft im Wechsel mehr emotional-
subjektiv-motiler Haltungen (Aktionsphasen) und mehr intellektuell-
objektiver Haltungen (Qualitédtsphasen).” DaB es auch Tagesperioden in
unserer Sprache gibt, und zwar stérkere Schwankungen bei Kindern, dafl Abgespannt-
heit am Abend und Frische am Morgen sich durch gréfere oder geringere ,,Aktions-
quotienten‘‘ &ullern, dafl dieser Quotient bei Maddchen unmittelbar vor und nach der
Menstruation steigt, sei noch vermerkt; ferner, dafl der Mensch beim Reden mehr
aktionale Aussagen braucht als beim Schreiben, wo er mehr zum qualitativen Stil
neigt, und schlieBlich noch ein wichtiges Ergebnis: ,,Wird der sprechende Mensch
veranlaBt, langsam zu sprechen, so gestaltet sich der kategoriale Stil
dem seiner Schriftsprache &dhnlich, die qualitativen Aussagen nehmen
auf Xosten der aktionalen zu.“ Sogar der Wortumfang steht zu den Phasen in
Beziehung, und zwar in dem Sinne, daf in den Aktionsphasen einsilbige Worter héufiger
sind.

Verschiedenheiten der Entwicklungsweise.

Der Entwicklungsgang der Kindersprache ist keineswegs immer und
iiberall gleich. Schon der Beginn des selbstandigen Sprechens kann sich
unter normalen Verhaltnissen ziemlich lange hinausziehen, bis iiber die
Vollendung des zweiten Lebensjahres. Auch die Fortschritte sind — wie
schon erwahnt — ganz ungleichméBig, sie konnen groBlere und kleinere
Zeitraume beanspruchen, was u. a. schon aus den Wortschétzen verschie-
dener Kinder hervorgeht.

Diese ,,Differenzierung der Kindersprache® leiten Sterns aus
inneren und 4ulleren Griinden ab. Zu den letzteren gehort die Um-
welt und die soziale Schicht, in die ein Kind hineingeboren wird. Schon
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auf den Vorstufen der Sprachentwicklung spielt die Art und Weise, wie
sich die Eltern usw. mit dem Kind beschaftigen, eine groBle Rolle, sein
Spielzeug, seine Bilder wirken hier mit. Ganz besonders haben &ltere Ge-
schwister einen oft ausschlaggebenden Einfluf} auf die Art und die anfing-
liche Schnelligkeit des Sprechenlernens normaler Kinder. Sterns erwidhnen
den eigentiimlichen Fall, dal von ihren &lteren Geschwistern fast un-
abhingige Zwillinge sich gegenseitig stark in ihrer Sprachentwicklung vom
Ende des zweiten Lebensjahres an beeinfluBten. Dabei hatte gerade das sonst
mehr untergeordnete Kind auf diesem Gebiet entschieden die Fithrung.
Einzige Kinder aus gebildeten Kreisen kommen gewohnlich mit grofleren
‘Wortschétzen und besserem Ausdrucksvermogen in die Schule, was nicht
mit Intelligenz zu verwechseln ist. Der Einflufl der Mundart von Kinder-
méadchen verschiedener Abstammung ist bekannt. Wichtig ist die von
denselben Forschern mitgeteilte Tatsache, daBl noch in verhaltnismaBig
spater Zeit (viertes Jahr) eine ganz fremde Sprache rasch ibernommen und
gesprochen wird, wenn die Kinder zufallig in ein fremdes Land kommen,
weil die Wortklange sich noch nicht fest mit logischen Assoziationen ver-
ankert haben (Konkretismus).

Dieinneren Bedingungen fassen wir gewohnlich unter dem Begriff
der Eigenart des Kindes zusammen. Genauere Kenntnisse hieriiber fehlen
uns noch, wenn man von Einzelfallen absieht.

Jedoch steht eine Tatsache fest, namlich, daf Madchen schneller
sprechen lernen als Knaben, wohl weil sie sich iiberhaupt seelisch und
korperlich rascher entwickeln, anpassungsfahiger und mehr zur Nachahmung
veranlagt sind (Stern). Knaben sind schwerfalliger, eigensinniger (Preyer)
und neigen mehr zu einer friith bemerkbaren und ausgesprochenen Eigenart.
Sie versuchen verhéltnismafBig viel mit wenig sprachlicher Leistung zu
auBern. Es ist wohl auch kein Zufall, daB3 es ein Knabe war, dessen un-
gewohnliche sprachliche Entwicklung Stumpf uns iiberliefert hat.

Auch in der Entwicklung des akustischen Wortgedachtnisses, das nach
M. Lobsien in periodischen Schwankungen verlauft und im zehnten Jahr
ein Wellental: Stehenbleiben der Gesamtleistungen, Riickschritt der Re-
produktionstreue aufweist (vgl. Busemanns Ergebnisse), zeigt sich ein
Unterschied der Geschlechter. Die Zuverlassigkeit der Wiedergabe ist
bei jingeren Knaben bedeutend grofler als bei jiingeren Madchen, wohin-
gegen die alteren Madchen die Knaben zu iibertreffen scheinen. Die Ent-
wicklungszunahme hinsichtlich der Zuverlassigkeit und Genauigkeit des
unmittelbaren Behaltens ist bei Knaben erheblich geringeren Schwan-
kungen unterworfen als bei Madchen (Lobsien).

Die Begabung aullert sich nach Schrenk in der Sprache insofern, als
Eigenschafts- und Beziehungsangaben bei Gutbegabten, Gegenstands-, Tatig-
keits- und Zustandsangaben bei Schwachbegabten vorwalten. Gutbegabte
machen im Aussageversuch eigenartigere und bestimmtere Angaben iiber
wahrgenommene Dinge und zeigen das Bestreben, Zusammenfassungen
herauszustellen, Beziehungen zwischen Bestandteilen aufzudecken; sie
stellen ausfiihrlicher und mehr geordnet dar. Thre sprachliche Entwicklung
ist hoher, ihr Wortschatz groBer.

So finden wir hier also stets das Ergebnis von eigenen, angebo-
renen, teilsder Gattung, teilsdem Einzelwesen eigentiimlichen
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Trieben und Eigenschaften und von d4uBleren beabsichtigten
und unbeabsichtigten Einfliissen, oder wie Sterns sich ausdriicken:
»das Ergebnis einer stdndig wirksamen Konvergenz.

Weitere Literatur zur Sprachentwicklung: Busemann, Die Sprache der
Jugend als Ausdruck der Entwicklungsrhythmik. Jena 1925. Oscar Bloch, Notes sur
le langage d’un enfant. Mémoires de la société de linguistique de Paris. Bd. 18, S. 37,
1913. Carl Franke, Uber die erste Lautstufe der Kinder. Anthropos VIIL, S. 663, 1912.
Uber die zweite oder zweikonsonantische Lautstufe der Kinder. Anthropos IX —XT.
S. 942, 1915/16. Gheorgov, Le developpement du langage chez I'enfant. 1. congrés
de pédologie Bruxelles 1911. M. Lobsien, Zur Entwicklung des akustischen Wort-
gedéchtnisses der Schiiler. Zeitschr. f. pidagog. Psychol. XTI, S. 238, 1911. H. Neu-
gebauer, Die ersten Wortbedeutungen, die Entwicklung der Wortarten und des Satzes
bei meinem Sohn Rafael. Zeitschr. f. Kinderforschung Bd. 21, Heft 3, 4, 7, 8, 1916.
Karl Schaefer, Beitrige zur Kinderforschung, insbesondere zur Erforschung der kind-
lichen Sprache. Wissensch. Beitrige zur Padagogik und Psychologie Heft 4, 1913.
Paul Schaefer, Beobachtungen und Versuche an einem Kind in der Periode des reinen
Sprachverstéandnisses. Zeitschr. f. padagog. Psychol. Bd. 23, S. 269, 1922. 4. CL
Scheiblhuber, Grammatik und Kindersprache. Arch. f. Padagogik I, S. 679, 1912/13.
J. Schlag, Grundsétzliches zu einem Haufigkeitsworterbuch der IKindersprache.
Zeitschr. f. padagog. Psychol. XVIII, S. 216, 1917. J. Schrenk, Die kategoriale Be-
schaffenheit der Schiileraussagen. Dtsche. Psychologie I u. II, 1917 u. 1918. W. W.
Shinn, Korperliche und geistige Entwicklung des Kindes in biographischer Dar-
stellung. Langensalza 1905. Stoeltzner, Anteponierende Alliteration als physiologische
Form des Stammelns. Jahrb. f. Kinderheilk. Bd. 74, S. 192, 1911. Vossler, Sprache-
als Schopfung und Entwicklung. Heidelberg 1905.

Physiologie der fertigen Sprache.

Zur Beurteilung von Sprachstérungen ist mit den obigen Darlegungen
eine Grundlage gewonnen. Nur von der physiologischen Seite ist die nun-
mehr fertige Kindersprache noch zu betrachten. Nehmen wir an, die
artikulatorischen Schwierigkeiten seien tiberwunden, und untersuchen wir
die physiologischen Vorgédnge der sprachlichen Leistungen im einzelnen,
so findet sich folgendes: Die Atmung, in den ersten Lebensjahren noch
ziemlich regellos, pallt sich dem Satzbau an. Da auf eine lingere Reihe
von Worten (Sitze) ununterbrochen eine verhaltnisméaBig grofle Menge
von Atemluft in langsamer Ausatmung verteilt werden muBl, so bedarf
der Mensch beim Sprechen an und fiir sich groBlerer Luftvolumina als in
der Ruhe. Diese Luftmenge mufl in den kleinen Pausen zwischen Satzen
oder Satzteilen rasch beschafft werden. Es ist also notwendig, daf in.
solchen Augenblicken die Einatmung willkiirlich tiefer wird und daB.
sich ihr in den Luftwegen keinerlei Hindernis entgegenstellt, daher erfolgt
sie ohne Verengung im Artikulationsrohr durch den offenen Mund. Wir
sehen also einen deutlichen Gegensatz zwischen der gleichméaBigen auto-
matischen Ruheat mung durch die Nase mit ihrem verhéltnisméfBig kleinen
Luftverbrauch und der unregelmafBigen, willkiirlich vertieften Sprech-
atmung durch den Mund mit dem Verbrauch groferer Luftmengen.

Dabei verlauft die pneumographische Kurve der Brustatmung nicht mehr
synchron mit jener der Bauchatmung, sondern wenn letztere schon sinkt, steigt die-
erstere noch an: Uberwiegen der Brustatmung beim Sprechen (Asynchronis-
mus der Sprechatmung, Guizmann), vgl. Fig. 11 und 15.

Wihrend in der Ruheatmung die Stimmlippen sich m#Big voneinander entfernen

und einen dreieckigen Raum zwischen sich lassen, wird bei der Einatmung zwischen
dem Sprechen die Stimmritze durch weitere Drehung der Stellknorpel weitest:
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gedffnet und nimmt fiinfeckige Form an, wobei dann die Stimmlippen fast oder
ganz unter den Taschenlippen verschwinden.

Was nun die Stimme selbst betrifft, so wurde oben schon erwahnt,
daB wir iiber verschiedene Einsidtze verfiigen. Zum Sprechen sollte
und wird im allgemeinen der weiche und leise Einsatz verwendet (Fig. 12).
Der harte (Fig. 13) bleibt den AffektduBerungen, hauptsichlich den Unlust-
duBerungen, vorbehalten (vgl. S. 4). Zum Fliistern dient ein dritter Einsatz,
bei dem zwar die Stimmlippen einander genahert sind, zwischen den Stell-
knorpeln aber ein klei-
ner, dreieckiger Raum
(Glottis respiratoria)  Brust-
offen bleibt, durch den  3tmune
die Luft teilweise wih-
renddesSprechensent-
weicht, daher das leise  atmung
Reibegerdusch, wel-
chesdiesonsttonenden v/, sek.

Laute bei der Fliister- —_— —_——
. . Ruhe- Sprechen (Vorlesen) Ruhe-
sprache immer beglei- atmung atmung
tet (Fig. 14). Uber die  Fig. 11. Sprechatemkurve eines dreizehnjihrigen Mad-
normale Bildung einzel- chens.
S hl . h J=Einatmung. E = Ausatmung.
ner oprac aute siehe Synchrone Punkte sind durch kleine Striche markiert.

S. 6, 7 und S. 60ff.

Damit sind die physiologischen Merkmale der &duBeren Sprache bis
auf die Modulation erschopft. Sie ist abhéngig von den verschiedenen
Akzenten. Der musikalische Akzent erst verleiht der Sprache zum Teil,

Fig. 12. Schema der Stimm-
ritze bei Beginn des leisen ritze unmittelbar vor der Stimmritze beim
Stimmeinsatzes. Explosion beim  harten Fliistern.

(Mit Beriicksichtigung der kindlichen immei &
Form des Kehldeckels.) Sti elnsat_z. Yorwolbung
der Stimmlippen.

aber nicht allein, den sinngeméfBien sowie den Gemiitsausdruck durch die
Tonbewegung innerhalb der Silben, Worte und Sétze. Er ist verschieden,
je nach Alter und Geschlecht des Sprechenden. Der dynamische (Stirke-)
Akzent dagegen bewirkt, teils unabhéngig, teils abhéingig vom Tonfalle, durch
die Kraft der artikulatorischen Muskelleistung eine mehr oder minder
groBe Deutlichkeit der Sprache. Als dritter tritt ein zeitlicher Akzent
hinzu, der insbesondere durch die Dauer der Lautfolge wiederum den musi-
kalischen Akzent beeinflufit und den Rhythmus der Sprache mitbhestimmt
und mit den beiden vorigen zur Vermittelung des Sinnes beitragen kann.

Experimentell-phonetische Untersuchungen von Isserlin erweisen die Abhingig-
keit der drei Akzente voneinander: Die Wirkung der Tonerhebung und -senkung wird
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durch deren Dauer verstirkt, ferner aber tritt am SchluB des im Tonfall sinkenden
Aussagesatzes der Stérkeakzent mehr hervor, um ,,Wesentliches nicht verschwinden
zu lassen‘‘.

Die Akzente der Sprache sind in vieler Hinsicht beachtenswert. Thre Verzerrung
bei Sprachstorungen wird noch zu erdrtern sein (siehe unten S. 148). Vossler behauptet
mit grofer Bestimmtheit und guten Griinden, alle Lautlehre miisse sich in Akzentlehre
auflosen, statt nach zweifelhaften Gesetzen fiir den Lautwandel zu suchen. Das ist
wichtig fiir die Erkldrung von Erscheinungen des Wort- und Silbenstammelns. Der
Bedeutung des Tonfalls fiir die Anfinge der Sprachentwicklung (Sterns, Scupins,
Hoyers) wurde oben schon Erwihnung getan, ebenso der Lehren Vosslers iiber den
Akzent in der Entwicklung von Sprachen. Gegeniiber seiner Schilderung des Akzents
(S. 19) bei weniger entwickelten Sprachen kénnte man jenen unserer Kultur-
sprachen einen zivilisierten Akzent nennen. Froschels versuchte ihn teleologisch zu
deuten, aus dem Bestreben,. die Aufmerksamkeit des Horers (sowohl durch Verstér-
kung wie durch plotzliche Abschwichung) auf einzelne Ausdriicke zu lenken. So
richtig das unter vielen Umsténden ist, die Begriffsbestimmung der Akzente kann
der teleologischen Seite entbehren, obwohl jene sogar fiir die Verstédndlichkeit der
Worte mafgebend sind, und zwar nicht nur, weil krankhafte sprachliche Leistungen
Geisteskranker oder Schwachsinniger sich dieser Deutung nicht fiigen, sondern weil sie
sich, wie Meumann mit Recht hervorhebt, iiberall da einstellt, wo wir um den Nach-
weis des kausalen Zusammenhangs in Verlegenheit sind, und die Gefahr mit sich
bringt, ,,dal iiber dem Nachweis der ,Bedeutung‘ einer Erscheinung die Erforschung
ihrer Bedingungen vergessen wird‘".

Literatur bei Gutzmann: Physiologie der Stimme und Sprache. II. Aufl. (Braun-
schweig 1926), ferner Isserlin, Psychologisch-phonetische Untersuchungen. Allg.
Zeitschr. f. Psychiatrie Bd. 75, 1919 und Zeitschr. f. d. ges. Neurologie u. Psychiatrie
Bd. 94, 1924, Nadoleczny, Physiologie der Stimme und Sprache im Handbuch d. Hals-,
Nasen- u. Ohrenheilk. Bd. I, 1925.

II. Entwicklungshemmungen der Sprache.

Erinnern wir uns der Wichtigkeit der erwahnten Vorbedingungen
zur sprachlichen Entwicklung, so wird es verstandlich, dafl deren Beein-
trachtigung oder Fehlen ein Ausbleiben oder ein Zuriickbleiben der Sprache
zur Folge haben muBl. Am bekanntesten ist der Einflul der Taubheit,
aber auch Blindheit, Stérungen der sensorischen, motorisch-kinasthetischen
und der allgemein koérperlich-geistigen Entwicklung wirken als Hemmungen
im obigen (nicht im psychiatrischen) Sinn.

1. Hemmungen der Sprachwahrnehmung (peripher impressive).
(Taubheit, Schwerhorigkeit, Blindheit).

Taubheit, géinzliche oder fast vollkommene mit Horresten (besonders
bei angeborenen Formen), die von Geburt an besteht, hindert die sprach-
liche Entwicklung. Tritt sie ein, bevor das Kind in den Vollbesitz
der Sprache gelangt ist, also im allgemeinen vor dem siebenten Lebens-
jahr, so gilt vielfach der Satz, es werde taubstumm. In vereinzelten Fillen
ist es moglich gewesen, nach Ertaubung zwischen viertem und siebentem
Lebensjahr die Sprache durch aufmerksame Unterweisung zu erhalten.
Man sollte daher stets sofort nach Eintreten der Taubheit alles tun, um
die Sprache zu erhalten. Das ist hdufiger moglich, als man glaubt. Nach
dem siebenten Jahr wird sie gewohnlich beibehalten. Als oberste Grenze
fir die Entstehung von Taubstummheit (Surdomutitas) gilt aber das Ent-
wicklungsalter (Kupmaul).
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Wichtig fir die Erhaltung der Sprache ist die Kenntnis und Ausiibung der
Schrift. Sicher bleiben aber auch Erinnerungen an frither Erworbenes aufgestaut,
und diese kdnnen, ausgelost durch den Unterricht, nach langen Jahren plotzlich
wieder auftauchen (Wolfert, Barbier). Die Erinnerungsfestigkeit einzelner Wort-
klassen entspricht nach Sterns der Reihenfolge des Erlernens.

In der Entwicklung des taubgeborenen Kindes fallt der gesamte akustische
Einflul unserer Sprache sowie aller Laute der Umgebung fort. Es muB also sprachlich
auf der Stufe des triebmé&Bigen Lallens stehenbleiben. Da es seine eigenen Lall-
laute nicht hort, so wird es weniger Freude an ihrer Erzeugung empfinden und sie
daher auch weniger betétigen, auch nicht den Tonfall der Sprache dabei nachahmen.
So sehen wir den Taubstummen zwar nicht lautlos durch die Welt gehen, aber seine
Laute bleiben Affektentladungen ohne sprachlichen Charakter. Zur Nachahmung
unserer Sprache gelangt er in seltenen Fillen, in denen Worter wie Papa, Mama, Wauwau
nachgesprochen werden. KEin eigentliches Versténdnis fehlt, aber jene Hilfen, die
schon beim normalen Kind das Sprachverstédndnis vermitteln, also hinweisende Ge-
béarde, Mienenspiel, unsere unwillkiirlichen Bewegungen und seine Tastwahrnehmungen
ermoglichen dem tauben Kinde ein weitgehendes Verstiandnis fiir die AuBerungen und
seiner Umgebung, weshalb es oft fiir horend gilt.

Das eigentliche Verstandigungsmittel des Taubstummen ist die Ge-
bardensprache.

Ausfiihrliches iiber die ,,natiirliche‘, aus Nachahmungen von Haltungen und
Bewegungen entstandene, und daher internationale, sowie die ,,konventionelle®, aus
vereinbarten Zeichen gebildete, und daher 6rtlich verschiedene Gebérdensprache findet
man in dem Buch von E. Reuschert, Die Gebardensprache der Taubstummen und die
Ausdrucksbewegungen der Vollsinnigen. Leipzig 1909. Aus dem Unterricht wollten
allzueifrige Taubstummenlehrer die Gebédrde ganz verbannen, obwohl sie ja auch
an der Sprachentwicklung Horender einen Anteil hat. Passow trat 1905 und 1924
dafiir einh, man solle sie gewissermaflen veredelt, vereinheitlicht im Unterricht ver-
wenden und dadurch iibertriebene, unschéne Gebidrden oder sagen wir Gebérden-
verzerrungen ausschalten, was iibrigens in manchen Anstalten schon geschieht.

Auch in den Gebardensitzen finden wir die Voranstellung des Gefiihlsbetonten,
des Anschaulicheren wieder wie bei der normalen Kindersprache (siehe S.19) und
ebenso die gegeniiberstellende Form, wobei gewohnlich der verneinende Satzteil vor-
angeht. Uberhaupt bestehen zahlreiche Ahnlichkeiten zwischen Taubstummen- und
Kindersprache. So erwidhnt Sully z. B. den Gebardensatz: ,,Herr Lehrer, ich raufe,
betriige, zanke, nein — ich liebe, ehre ja‘* mit dem Sinn: ,,Jch muB meinen Lehrer
lieben und ehren‘ (Untersuchungen iiber die Kindheit, S. 163, Leipzig 1898, Wunder-
lich). Die Geb#rdensprache ist im allgemeinen in ihrer Ausdrucksfghigkeit auf Gegen-
standliches, auf Tatigkeits- und GefiihlsduBerungen beschrinkt (Stern); sie geniigt
also dem Substanz- und Aktionsstadium der Kindersprache, nicht aber hoheren sprach-
lichen Leistungen.

Heutzutage erlernt nun der Taube leider erst in etwas vorgeriickten
Jahren die Lautsprache. Aber sie wird ihm beigebracht wie eine fremde
Sprache, nicht spielend im téglichen Verkehr wie dem kleinen Kind. Daher
kommt es, daB er sie selten so beherrscht wie der Normalsinnige, und auBer-
halb der Schule und im spéteren Leben gerne in die Gebardensprache
zuriickfallt. H. Stern tritt lebhaft fiir eine gewisse Vorbildung Taubstummer
im vorschulpflichtigen Alter (Stimmiibungen) ein, sowie fiir sprachliche
Weiterbildung Taubstummer. Die Erforschung der Sprachentwicklung
Horender namentlich durch Meumann und Sterns hat die Unterrichts-
verfahren der Taubstummenlehrer in neuerer Zeit stark beeinflu3t. Man
ist dazu gekommen, dieser natiirlichen Entwicklung auch im Sprachunter-
richt mehr Rechnung zu tragen und nicht mehr nur von physiologisch-
phonetischen Gesichtspunkten, sondern mehr von sprachpsychologischen
auszugehen, den Einwortsatz, den ungegliederten Mehrwortsatz, ja sogar
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die Lallworter dabei zu benutzen (Malisch) und stofflich sich ebenfalls an
die Lehren der Sprachentwicklung zu halten (Mutterschule, Queril). Dabei
soll man natiirlich nicht iibersehen, dafl ein taubstummes Kind in der
ersten Schulklasse allgemein nicht mehr auf der Entwicklungsstufe eines
zwei- bis dreijahrigen horenden steht und daBl man auf Sprechiibungen
(Artikulationsunterricht) schon deshalb nicht verzichten kann, weil die
Lehrzeit verhaltnismafBig kurz ist und das Kind ja nicht wie das gesunde,
von morgens bis abends unter dem sprachlichen Einfluff der Umwelt steht.

Uber diese Fragen finden sich ausfithrliche Aufséitze in den Blittern fiir Taub-
stummenbildung 1921—1926, ferner in den Verhandlungen des zweiten Kongresses
fiir Heilpddagogik Miinchen 1924.

Lippen =
Unter-
kiefer

Mund-
boden

Brust- §
atmung

Bauch- §
atmung

Ruheatmung . prechen Ruheatmung

Fig. 15. Finfzehnjahriger, kriftig entwickelter, normaler Knabe (nach Guizmann).

Die angelernte Lautsprache erreicht kaum klangschéne und reine
Artikulation, wenn nicht Horreste vorhanden sind, die eine gewisse akusti-
sche Kontrolle vermitteln. Sie zeigt eine ganze Reihe von Storungen.

Schon die Atmung ist mit den Sprechbewegungen von Geburt tauber Kinder
nicht richtig koordiniert. Die Atemziige unterbrechen das Sprechen zu hiufig, weil
Atemluft dabei vergeudet wird. Auch der normale Asynchronismus von Bauch-
und Brustkurve bei der Sprechatmung ist hier noch nicht vorhanden. Hierauf hat
zuerst Gutzmann 1905 hingewiesen. H. Stern konnte das 1912 bestitigen, ebenso 1913
Partke und spéter Brunner und Frihwald. Diese letzteren aber fanden, dafl der von
H. Stern behauptete Unterschied in der Atmung bei angeborener und erworbener
Taubstummbheit im Sinne eiper groBeren Anniherung der Atemkurven an die Norm im
letzteren Fall nicht regelmiBig nachweisbar sei. Entgeht das nun der Aufmerksamkeit
des gewdhnlichen Beobachters, so treten zwei andere Verinderungen der Sprache um
so mehr hervor; es sind das einerseits stimmlich-artikulatorische Fehler und
andererseits Mangel der sprachlichen Akzente. Was die Aussprachefehler be-
trifft, so decken sie sich mit dem gewdhnlichen Stammeln, von dem noch die Rede
sein wird. Die bekannte rauhe, vom Ohr nicht kontrollierte Stimme wird von Brunner
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und Frithwald auBerdem noch auf eine Gewohnheitsldhmung und daraus hervorgehende
Inaktivitétsatrophie im Bereich der Kehlkopfmuskulatur zuriickgefiihrt. Sokolowsky
spricht von Taubstummenphonasthenie und erklirt diese Stimmschwiche ferner noch
aus der viel zu hohen Sprechstimmlage. Brunner und Frithwald wiesen ferner nach,
daB von den Vokalen jene, die in den #ufBersten Mundstellungen gesprochen werden
(a, u, i) richtig, die dazwischenliegenden o, e, auch 6,1, & unrichtig gebildet werden.
Bekannt sind die Fehler in der Aussprache besonders der S-Laute, deren Bildung oft
noch durch bei Taubstummen nicht seltene Fehler der Kieferartikulation erschwert
wird (siehe unten 8. 65). Die Akzentuierung der Sprache aber leidet nach jeder Rich-
tung hin. Die fehlende akustische Kontrolle ist schuld an dem mangelnden Wohllaut
der Vokalbildung und an der EinbuBe der Gesamtsprache an musikalischem Ak-
zent. Da die artikulatorischen Schwierigkeiten mit einer nicht geringen Anstrengung
ilberwunden werden miissen, so iiberwiegt der dynamische Akzent der Sprache
s0 bedeutend, daBl deren Scharfe
jedem auffallt. Sie dulert sich
auch bei der Untersuchung der
Artikulationsbewegungen in ab- Lippen
normen Kontraktionen der Unter-
Kehlkopf- und Mundhdhlen. ¢
muskulatur. Diese miihsame
Art des Artikulierens hat auch
ein Abweichen des temporalen
Sprachakzentes zur Folge. Ins- Mund-
besondere ist die Ubergangs. . Poden
zeit von Konsonant zu Vokal
verlangsamt. Die  genauen
Untersuchungen von Isserlin er-
geben, daf3 beim Taubstummen
Tonh6hen und Tonstédrkenbe- Brust-
atmung
wegung zusammenfallen, daf
also der Stidrkeakzent den
musikalischen mitreiit und
die Tonhthe dadurch stark
schwankt, die gesamte Wort-
dauer wird verldngert. ,,Die Bauch-
lange Dauer der Wortschall- atmung
bewegung vermehrt die Grobheit
und Plumpheit der Sprache®,

die man falschlich als eintonig . . J .
bezeichnet hat. So erklirt sich Fig- 16. Dreizehnjahriger Knabe, taub seit 1901

also bei genauerer Betrachtung nach Scharlach, beiderseits die Mittelohrriume
die charakteristische Taub. aufgemeillelt, beiderseits Fazialislihmung, daher
stummensprache durch einen unbewegliche Lippen (nach Guizmann).

Mangel an feineren Koordi-
nationen der Sprechbewegungen durch artikulatorische Fehler und durch Ver-
édnderung der verschiedenen Sprachakzente. Vgl. die beiden Kurven Fig. 15 und 16.

1/, Sek.

Die einzelnen sprachlichen Leistungen derjenigen, welche vor der
vollen Ausbildung der Sprache einschlieBlich der Schrift ertaubt sind,
nahern sich um so mehr der Norm, je mehr fiir die Erhaltung der Sprache
solcher Kinder getan worden ist.

Etwas anders verhalt sich die Sprache bei Schwerhorigkeit. Auch
hier ist zu unterscheiden, ob die Schwerhorigkeit in den ersten Lebens-
jahren oder erst spater erworben wurde. Ein groBler Teil der angebore-
nen Schwerhorigkeiten sind nach den Untersuchungen von Voss (mit
Berberich und Ph. Schwariz) durch Geburtsschadigungen, Blutungen
ins innere Ohr und wohl auch ins Hirn, entstanden. Ihr jeweiliger
Einflul auf das Sprechen wird aber noch bestimmt von dem Grade
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und der Art der Horstorung, sowie auch von ihrem Fortschreiten
oder Stehenbleiben.

Zahlenangaben iiber das Vorkommen von Schwerhorigkeit unter Schulkindern
siehe bei Alexander, Bd. VI dieses Handbuches und Nadoleczny, Zentralblatt f. Ohren-
heilk. Bd. 4; auch beziiglich der Horprifungsverfahren mufl ich auf Alezander ver-
weisen, sowie auf Bezolds Horvermogen der Taubstummen 1896—1900 und tiiber
Fehlerquellen bei der Untersuchung des Taubstummengehors, Zeitschr. f. Ohren-
heilk. Bd. 39. Vgl. auch Wanner, Funktionspriifungen usw. Zeitschr. f.-Ohrenheilk.
Bd. 43, S. 61—71, 1903. Die Harmonika von Urbantschitsch wird in der Ohrenheil-
kunde kaum noch verwendet (weiteres siehe unten S. 23).

Feste Gesetze fiir die Sprache der Schwerhdrigen lassen sich daher nicht auf-
stellen, um so weniger, als es nach Guizmann unter sonst gleichen Umsténden noch auf
die dem Einzelnen eigene Fahigkeit ankommt, mit der er die Lage und Bewegung
seiner Sprechorgane beurteilt und beobachtet. Die Sprachstorung des schwerhorig
Gewordenen oder nach Erlernung der Sprache Ertaubten ist also noch abhéngig vom
Grade der Aufmerksamkeit, welche das Kind bisher den anderen Sinnesgebieten zu-
gewandt hat oder zuwenden lernt. Ob sich hierbei die einzelnen Vorstellungstypen
verschieden verhalten, ist noch nicht untersucht, diirfte aber zutreffen, soweit sie
in der Anlage besonders ausgesprochen sind.

1. Beim von klein auf schwerhorigen Kind ist schon auf
den Vorstufen der Sprachentwicklung die Auffassung und Er-
zeugung sprachlicher Laute erschwert. Wir diirfen nicht vergessen,
daBl die akustische Welt des Schwerhorigen nicht einfach enger ist als
die unsere, sondern dafl sie auch anders geartet ist. Denn selbst ange-
nommen, die Schwerhorigkeit setze alle Tone der Tonreihe um gleich viel
in ihrer Wahrnehmungsfiahigkeit herab — was iibrigens nie der Fall ist —,
so wird dennoch das Gehorte verschiedenartige Einbufle erleiden miissen,
weil ja nicht alle Tone in gleicher Starke ans Ohr dringen. - Es wiirden also
zu schwache Tone doch ganz ausfallen. Das betrifft aber nicht nur Kliange,
sondern auch deren Teile, die Obertone. So kommt es, dall ein schwer-
horiges Kind weder seine eigenen ersten Laute so sicher beurteilen kann,
noch aus den Lauten seiner Umgebung so viel heraushort wie das normale
und natiirlich auch spater und langsamer sprechen lernt.

Neuert und Kroiss haben an tauben Kindern mit Hérresten nachgewiesen, daf}
Vokale mit dem Ohr noch gut, Konsonanten aber besser mit dem Auge erfalit
werden und daB beim Hoéren zwar die Artikulationsform, also der Klangcharakter
erfaft, die Artikulationsstelle aber vertauscht wird, also z. B. P, T und K unter-
einander verwechselt werden, wihrend beim Absehen umgekehrt die Artikulations-

stelle richtig erkannt, dagegen die Form, also z. B. P und B (Media und Tenuis)
vertauscht wird.

Die Gefiihlstone unserer Sprache, deren Akzente, besonders der mu-
sikalische, werden ungeniigend wahrgenommen; dasselbe gilt von Lauten
der umgebenden Natur. So wird auch die akustische Aufmerksamkeit
nicht geweckt, und akustische Vorstellungen fehlen in mehr oder minder
grofer Zahl. Dem Gemiitsleben fehlt es an Anreizen und der Sprache an
Stoff. So bleibt das Kind in seiner Entwicklung zuriick, sein Mitteilungs-
bediirfnis bleibt gering, es wird stumpf und einsam. Seine Sprache klebt
am Korperhaften und Sinnfalligen, da ihm die sprachliche Weiterbildung,
das Denken in der Sprache, erschwert wird: also ein langes Stehenbleiben
zunidchst im Einwortsatz, dann im Substanzstadium, daneben Fehler im
syntaktischen Aufbau der Sprache: Akataphasie, eine Storung, von der unten
die Rede sein wird.
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Irrtimlich halt man schwerhoérige Kinder mitunter fiir
schwachsinnig. Doch darf man nicht aufler acht lassen, da3 eine An-
zahl Schwachsinniger auch nebenbei schwerhorig ist. Gerade in der Zeit
der Bewegung fiir Einrichtung von Schwerhorigen-Schulen ist nicht selten
der Fehler gemacht worden, diese Schwachsinnigen fiir geistig normal zu
erklaren, nachdem man ihre Schwerhorigkeit entdeckt hatte und aus ihr
alles erklaren wollte. Die Differentialdiagnose ist nicht immer leicht, da
die akustische Unaufmerksamkeit mancher schwachbegabter Kinder mit-
unter auch Schwerhorigkeit vortduscht. Die angeborenen Formen von
Schwerhorigkeit scheinen mir einer eingehenden Erorterung zu bediirfen,
teils wegen der Feststellung von Taubstummbheit im frithen Kindesalter,
teils wegen der Frage der sog. sensorischen Horstummbeit.

Der Nachweis von Gehor ist bekanntlich bei kleinen Kindern von
zwei bis drei Jahren nicht immer leicht. Man benutzt dazu plotzliche
Horreize, die hinter dem Riicken des Kindes ertonen.

Bei solchen Priifungen sind folgende VorsichtsmaBregeln nétig: Das Kind muB
auf dem Boden stehen, und zwar mit dem Gesicht gegen das Fenster, damit es den
Schatten des Untersuchers nicht sieht, der unauffillig auf einem Teppich hinter seinen
Riicken tritt, wahrend es etwa ein Bilderbuch betrachtet. Begleiter (Miitter) diirfen
es nicht an der Hand fassen, es darf deren Gesicht nicht beobachten konnen. Als
Schallquellen dienen Héndeklatschen, Pfeifen (der Bezold-Edelmannschen Tonreihe
oder auch der Harmonika von Urbantschitsch), Glocken, Kindertrompete, Spieldosen,
eine schlagende Taschenuhr. KErfolgt auf keinen dieser Schallreize eine Reaktion, da-
gegen auf Erschiitterungen: Klopfen, Stampfen, Zubodenfallen der Glocke u. a. m.
sofortiges Umdrehen, so ist Taubstummbheit (etwa mit geringen Horresten) hochst-
wahrscheinlich. Fillt auch die Reaktion auf die Erschiitterung aus, so kann das Kind
schwachsinnig sein und doch horen oder es kann stark abgelenkt (Gutzmann) oder ge-
hemmt sein (Hamburger). Eine einzige Bewegung auf Schallreiz beweist indes Gehor,
nur kann erhebliche Schwerhorigkeit vorliegen. Weitere Versuche hat Guizmann
angegeben. Man 148t z. B. das Kind an den Tasten eines Harmoniums herumdriicken,
zeigt ihm das und blést dann plétzlich, wahrend das Kind selbst gerade nicht auf die
Tasten driickt, einen Ton an. Ein horendes Kind zeigt deutliches Erstaunen, Freude,
Aufmerksamkeit.

Ferner 148t Gutzmann solche Kinder an dem Zuleitungsschlauch einer elektrisch
betriebenen Stimmgabel ,,horchen®, den er aber zuhilt. Das plétzliche Offnen des
Schlauches erzeugt eine unverkennbare Uberraschung beim hérenden Kind. Dazu
mull man aber eine ziemlich hochtonige Gabel verwenden, weil sonst die Vibrationen
wahrgenommen werden. Diese Versuche sind nicht immer ganz eindeutig, weil das
Kind merkt, dal man auf es einwirkt. Gleichwohl darf man bei regelmé&fig
gleichem Erfolg Gehor annehmen. Man kann dem Kind auch die Spieldose vorfithren
und iiberlassen; dabei kann es geschehen, dafl ein stark gehemmtes Kind keinerlei
Gebrauch davon macht und scheinbar von den T6nen unbeeinflufit bleibt. Wenn man
es aber allein 148t, so beginnt es damit zu spielen und Musik zu machen (7. Hamburger).
Auch Froschels erwihnt einen Knaben, bei dem er erst nach dreiw6chiger Beob-
achtung Gehor nachweisen konnte.

Horprifung. Ist nun einmal Gehor festgestellt, so mufl man nach einiger Be-
obachtungszeit auch versuchen, herauszubekommen, wieviel das Kind hort. Das ist
um so schwerer, je jiinger das Kind ist, und dazu ist ein gewisses Vertrauensverhéltnis
zwischen Kind und Arzt erforderlich. Georg Wehle hat eine Reihe von Schallquellen:
verschiedene Schachteln mit harten Korpern darin, die beim Schiitteln mehr oder
minder laut rasseln, ferner verschieden laute Glocken, dann verschieden laute Klap-
pern zusammengestellt, deren Ger&dusche verschieden abgestuft sind innerhalb einer
Reihe, wiahrend die gleichen Stufen in den verschiedenen Reihen etwa gleich lauten
Schall geben, also die groBte Glocke, die groBte Klapper, die grofte Biichse mit
Kieselsteinen ungefihr gleichlaut sind. Man 148t das Kind mit den Dingen spielen,
macht ihm die Gerdusche vor, und nach einiger Zeit bringt man mit ihnen hinter dem
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Riicken des Kindes in verschiedenen Entfernungen etwa auch fiir jedes Ohr getrennt, die
Gerdusche hervor und veranlaft das Kind dann, die betreffende Schallquelle auszusu-

* chen und kommt so zu einer einigerma Ben brauchbaren Beurteilung des Horvermdogens.

Hor-
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., Félle.”

Gelingen Horpriifungen mit Stimmgabeln schon, so nihert man diese dem
Ohr des Kindes, wobei man ihm jedesmal beim Ann&hern der klingenden Gabel den
gleichseitigen Arm hebt. Am besten macht man diese Horpriifung an einem anderen
eingelibten Kind einmal vor. Das untersuchte Kind hegreift dann rasch, daB es
immer den Arm heben soll, wenn der Ton kommt. Ist es einigermaflen eingeiibt,
so wird die Priifung mit gut verbundenen Augen wiederholt, wobei das Kind
mit dem Gesicht gegen das Fenster auf einem Stuhl sitzt, der auf einem dicken,
den Schritt des hinter dem Stuhl herantretenden Arztes ddmpfenden Teppich
steht. Man prift jedes Ohr gesondert auf Hoérdauer der unbelasteten Stimmgabeln,
deren Oberténe, nach richtigem Anschlag, ziemlich rasch abklingen durch die ganze
Reihe, und zwar E;, C, c, cl, ¢, g2, ¢, g3, c?, g%, c’ ferner mit den belasteten sehr
obertonarmen Gabeln die untere Tongrenze und mit der Galtonpfeife oder dem
Monochord die obere Horgrenze. Dann berechnet man die Hoérdauer in Prozenten
der normalen und liest aus der Tabelle (in Bezolds Taubstummenuntersuchungen)
den wahren Horwert ab. .

Mit der Urbantschitschschen Harmonika ist wegen der zahlreichen starken Ober-
tone ein wissenschaftlich brauchbares Untersuchungsergebnis bekanntlich nicht zu
erzielen. Es ist sinnlos, Hordauerpriifungen mit belasteten Gabeln anzustellen,
deren Abschwingungskurve man nicht kennt, ganz abgesehen davon, daf sie zu
kurz schwingen. Angaben von Horweiten fiir Stimmgabeln sind wertlos, nament-
lich wenn man die normalen nicht kennt. Angaben der Differenz zwischen der
normalen und der pathologischen Hérdauer sind aus gleichen Griinden auch nicht
brauchbar. Uber die Art der Stimmgabelhaltung, des Anschlags, siehe die An-
leitungen von Bezold.

Ist das Kind einigermafen geschult, so priift man spéter sein Vokal-, Wort- und
Satzgehor, gegebenenfalls fiir Flistersprache auf jedem Ohr. Erst wenn man ein voll-
stdndiges Ergebnis dieser Untersuchungen gewonnen hat, kann man eine wirkliche
Diagnose im einzelnen Fall stellen, erst dann ist dessen wissenschaftliche Verwertung
moglich. Wie dringend nétig es ist, daBl man so verfahre, geht aus den Kranken-
geschichten der einzelnen bisher verdffentlichten Félle hervor. Besonders bezeichnend
ist die Wandlung in der Beurteilung des von Bezold und Anton zuerst beschriebenen
Falles von angeblicher reiner Worttaubheit ,,nach Entziindung oder Erweichung in
den I. und II. Windungen des Schléfegehirns®. Bezold hatte zuerst angenommen,
man miisse immer dann, wenn ,,eine mehr oder weniger grofBe Disharmonie zwischen
dem Gehor fiir den Tonbereich des menschlichen Ohres und fiir die Sprache* sich zeige,
an eine Lokalisation an denjenigen Stellen denken, deren Erkrankung nicht in erster
Linie Horstorung, sondern Sprachstérung zur Folge hat. Erst die Erfahrungen in der
Taubstummenanstalt, ndmlich der rasche Ausgleich des MifBverhéltnisses zwischen
Ton- und Sprachgehor durch den Unterricht und die genauere Bestimmung der Hor-
dauer innerhalb des fiir die Sprache wichtigsten Bereichs veranlaften Bezold, jene An-
nahme fallen zu lassen, weil auch bei diesen Fillen mindestens zu ihrem gréBten Teil
der Sprachdefekt mit dem Hordefekt sich deckt. Die ,,wirkliche‘* Horfahigkeit er-
reichte im Sprachgebiet jenes Kindes eben hochstens 139, der normalen. Ahnlich ist
es mit den zwei angeblich sensorisch aphasischen Schwestern aus den Untersuchungen
von Schwendt und Wagner gegangen, deren verstandnislose Echolalie hervorgehoben
wird (niheres siehe unten S. 45). Das von Bezold beschriebene Madchen hatte mit
vier Jahren das Gehor verloren, und seine Sprache war nach dem Urteil der Lehrer
»nicht auf Gehor basiert (Taubstummensprache), es vernahm aber Gerdusche. Eine
Reihe dhnlicher Fille sind von Frdschels beobachtet worden. Das sechsjahrige Mad-
chen mit hochgradigem Stammeln (auf sensorischer Basis, Lehrbuch), das eine Herab-
setzung der Horfahigkeit fiir hohe Téne hatte und anfangs Umgangssprache nur auf
25 cm schlecht, nach Einiibung aber auf 3 m verstand, gehort ebenfalls in diese Gruppe,
wegen des MiBverhéltnisses zwischen dem (ungentigend gepriiften) Tongehor und dem
Sprachgehor. Ebenso das neunjihrige Médchen mit der Schwerhorigkeit fiir tiefe
Téne (ebenda), das nicht ungewandt sprach. Der ebenda beschriebene zehnjéhrige
Knabe, dessen Horbefund unseren Anforderungen auch nicht entspricht, hatte eben-
falls eine doppelseitige Innenohrschwerhorigkeit mit nicht unerheblicher Herab-
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setzung fiir hohe Tone. Nach meinen besonders lange schwingenden Gabeln berechnen
sich die Hordauern bestenfalls mit 30, 50, 82, 949, = 1,7; 4,9; 18; 699 als wahrem
Horwert.

Einen weiteren Fall (Mddchen ohne Altersangabe, tiber sieben Jahre alt) mit
nicht unerheblicher Schwerhorigkeit hat L. Stein vertffentlicht. Obwohl die Schwer-
horigkeit auf beiden Seiten verschieden und gerade in der mittleren Lage sogar fiir
obertonreiche Pfeifklinge erheblich war (eine brauchbare Horpriifung fehlt), so nimmt
Stein eine Schiidigung der Horsphére an. Doch war die Schwerhorigkeit auch durchaus
nicht fiir alle Téne anndhernd gleich. Bemerkenswert war eine herabgesetzte Vesti-
bularreaktion. Das Nachsprechen (die Angaben trennen Nachsprechen und Eigen-
sprache nicht scharf) scheint dem Neuert-Kroissschen Gesetz zu folgen. Ganz besonders
eingehend, aber hinsichtlich der Horprifung doch nicht vollsténdig hat Fassl
2 Fille geschildert. Ihr Gehor betrug fiir tiefe Tonlagen C 22—459, der Hérdauer =
1,6—4,29%, als wirklicher Hérwert; in hohen Tonlagen ¢’ 349, der Hérdauer = 2,89,
wirklicher Hérwert bei der einen Schwester, und 27—55% der Hérdauer fiir tiefe
Tone C = 2,1—5,89%, wahrer Horwert sowie 30—609, der Hordauer fiir hohe T6ne
¢’ = 4,9—17,19, wahrer Horwert bei der anderen Schwester, Diese beiden Schwestern
mit ihrer offenbar angeborenen Innenohrschwerhérigkeit lebten in einer ,,akustisch
minderwertigen Umgebung‘‘ und kamen statt in die Schwerhorigenschule (sie ver-
nahmen ja beide noch Fliistersprache nahe am Ohr) in die Taubstummenanstalt, wo
sie nie fachédrztlich untersucht wurden!! Die ,,bereits unternormal geschulten sen-
sorischen corticalen Zentren der Wortklang-Begriff- und Gegenstandsvorstellung werden
dann weiter ungiinstig beeinflufit durch die ausschlieBlich die Hilfe des Auges und
des Tastgefiihls beanspruchende Erziehungsweise der Taubstummenanstalt‘‘. Dabei be-
stand zwar keine musikalische Anlage, aber Gehor fiir die Tonlage von Musikkldngen. Die
Sprache war ihrer Klangfarbe nach ,,durchaus die Sprache Normalhoriger. Dagegen
war sie arm an grammatischen Formen und wortarm. Wiedergabe von Sétzen, nicht
einfachen oder abstrakten Worten miflingt. Also eine Sprachentwicklungshemmung
infolge" mangelhafter sprachlicher Anregung bis ins fiinfzehnte und sechzehnte Jahr,

Einen dhnlichen Fall (IV) hat Stein kurz mitgeteilt. Der Vater war taubstumm,
die Mutter bediente sich der Zeichensprache, sonst war kein sprechender Mensch in
der Familie.

Schliefilich und endlich hat Bogatsch den Befund bei einem zwolfjahrigen Knaben
verdffentlicht, der bis zum sechzehnten Jahr vollig stumm war, nachdem ein paar erste
Séatze im zweiten Lebensjahr wieder verlorengegangen waren, Er kam dann in eine
Taubstummenanstalt. Als kleines Kind hatte er Krampfe. Aus der Angabe: Fliister-
nnd (!) Umgangssprache 12—14 m und Stimmgabelperception stark verkiirzt sowie der
Einschrankung des Horfeldes ab g3 und unten um die Kontraoktave, Angaben, die sich
eigentlich widersprechen, 148t sich entnehmen, daB eine Erkrankung des inneren
Ohres beiderseits vorlag. Mangelhafte Wahrnehmung von Gerduschen, echolalisches
Nachsprechen, schweres Stammeln. Bogatsch nimmt ,,sensorische Storungen durch
Aplasie des Begriffszentrums auf akustischem Gebiet* an, eine ziemlich unmdogliche
Diagnose. Spéatere Nachpriifung von Gehoér und Intelligenz fehlen. Die Lautbildung
wurde zuerst erzielt durch den Schmerzruf ,,au‘“. Es scheinen also auch seelische
Hemmungen vorgelegen zu haben.

Stellen wir die Ansichten der verschiedenen Forscher zusammen, so er-
klart sich Froschels ,,das Verhiltnis zwischen der Feinheit des Gehors fiir
musikalische Téne und dem fast volligen Versagen den Sprachlauten gegen-
iiber* mit einer mangelhaften Leistungsfahigkeit des Wernickeschen
Zentrums der Lautklangbildung, namentlich wegen der Besserung
des Horvermogens fiir Umgangssprache (von 25 cm auf 3 m beiderseits),
nach zweimonatigen téglichen Horiibungen von einem Ohr aus. In seinem
zweiten Fall spricht er von Inaktivitdtsatrophie deszentralen Hor-
bezirks infolge von Schwerhorigkeit, von ,erworbener Seelentaub-
heit®. Im dritten Fall, von dem wenigstens eine wenn auch nicht einwand-
freie Horpriifung vorliegt, nimmt er eine ,,Unfahigkeit des gleichzei-
tigen Erfassens von mehreren Ténen und Gerduschen® an. Zu
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dem fiir die motorische Sprache wichtigen ,,passiven Geladenwerden des
zentralen Horgehirns® reiche der wesentlich verinderte Reiz nicht aus.
Ebenfalls eine Schadigung der Horsphare sieht Stein in seinem Fall als Ur-
sache an, obwohl seine Horpriifung doch recht unterschiedliche Ergebnisse
in verschiedenen Tonbereichen und im Verhiltnis beider Ohren zueinander
hat. Fassl betont mit Recht die nicht unbedeutende Innenohrschwerhorig-
keit, zu der ,,eine erheblich starkere Schadigung infolge sekundérer funktio-
neller (sensorischer) Schidigung® tritt. Bogatsch endlich spricht, wie er-
wahnt, von sensorischen Storungen durch Aplasie des Begriffszentrums
auf akustischem Gebiet.

Alles zusammengenommen handelt es sich in allen diesen Féllen um
(ungleichméBige) Erkrankungen beider Ohren, die zu der von Bezold er-
wahnten Gruppe gehoren, deren Sprachméngel sich, wie ihn genaueste
Untersuchungen und Nachpriifungen tiberzeugten, aus der Horstorung fiir
bestimmte Tonbereiche erklaren. Solch sorgfaltige und genaue Horprii-
fungen sind in den erwahnten Fallen nicht gemacht worden, daher geht es
nicht an, zu behaupten, ,,dal sich hauptsichlich infolge der Mangelhaftig-
keit unserer Horpriifungsmethoden eine Regel fiir das Verhaltnis zwischen
Hor- und Sprachstérung nicht aufstellen 148t (Froschels). Man mufl viel-
mehr zugeben, daB die Anwendung unserer Héorpriifungsverfahren
in den beschriebenen Fallen sehr mangelhaft war. Dall ein Ver-
haltnis zwischen Hor- und Sprachstérung bei Innenohrerkrankungen wohl
erkennbar ist, geht u. a. aus Bezolds Taubstummenuntersuchungen hervor.
Andererseits ist einzurdumen, dafl auch die Veranlagung des betreffenden
Kindes und sein Vorstellungstyp dabei in Betracht kommen und dall es
daher personliche Unterschiede geben mufl. SchlieBlich ist auch das Ver-
halten der Umgebung nicht ohne Einflufl (Taubstumme, Fassl, Stein).
In der Art der Auswirkung dieser Innenohrschwerhorigkeit kénnen wir
Froschels beistimmen, wenn er die langst bekannte Tatsache (z. B. Brauck-
mann 1901) wieder hervorhebt, dafl die Schallreize seltener schwicher und
anders, also in anderer Klangfarbe mit einer anderen Verteilung der Obertone
und anderer Stéarke der Grundtone zur Wahrnehmung gelangen (vergl. oben
S. 30). Dadurch kénnen Unterschiede bei Gerduschen und Sprachlauten ver-
wischt werden. Dal} die Schiadigung im hohen Tonbereich, oberhalb der zwei-
gestrichenen Oktave, dabei besonders ins Gewicht fallt, erklart sich aus der
Lage der Formanten fiir Vokale und Konsonanten in jener Gegend, ferner
noch durch die Tatsache, dafl jene Obertone, welche die personliche Klang-
farbe bestimmen, offenbar sehr hoch liegen (F. Trendelenburg). Ist die
Horstorung auch in anderen Gebieten starker ausgepragt, so mull neben der
Deutlichkeit der Laute und Gerdusche auch die Erfassung des Tonfalls, den
das sprechenlernende normale Kind ja zuerst nachahmt, leiden. Vielleicht
beruht darauf die Erscheinung, dall nur bei einem Teil der Kinder die
Sprachakzente gestort sind (Bezold), bei anderen mit geringeren Hor-
storungen nicht (Fassl, Stein). Mangelhafte Empfindungen kénnen auch nur
undeutlich wahrgenommen werden, und, was mir wichtig scheint, von ein-
ander nicht gut unterschieden werden. Dazu kommt noch, dafl jene Wahr-
nehmungen iiberhaupt seltener gemacht werden, daf also die Zahl der An-
regungen durch Schall und namentlich durch Sprache gering ist. Daher
konnen sich mit solchen Wahrnehmungen auch keine ausgebildeten Be-
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griffe verkniipfen, assoziative Verkniipfungen sind wenig zahlreich oder
sie fehlen. Daraus folgt auch geringe Aufmerksamkeit, das Fehlen der
akustischen Einstellung. Hierin stimme ich mit Frdschels iiberein, ohne
damit aber Seelentaubheit anzunehmen, ohne seiner Annahme einer ,,mikro-
organischen Bildungsstorung® in den Schlifenlappen beizutreten, die mir
unnotig erscheint. Sie diirfte bei echter Rindentaubheit (von der noch die
Rede sein wird) um so eher in Betracht kommen, als Philipp Schwartz
ja in dieser Hinsicht zu tatsichlichen Untersuchungsergebnissen (aller-
dings anderer Herkunft) gelangt ist. DaB unter solchen Verhiltnissen
,,Horiibungen®, d. h. deutliches Einsprechen verbunden mit Einiibung des
Sprachverstandnisses, der Beziehungen zwischen Wort und Ding, Téatig-
keit, Vorgang, Eigenschaft zu einer gewissen Horverbesserung, richtiger
Wahrnehmungserweiterung, fithren, ist begreiflich, namentlich wo es sich
um Vernachlissigte handelt. Dieser Umstand diirfte aber nicht differential-
diagnostisch fiir zentrale Taubheit gegeniiber Innenohrerkrankungen zu
verwerten sein.

Was die Sprache solcher Kinder anbetrifft, so ist es nicht gerade
verwunderlich, wenn sie aus Mangel an Anregung durch richtige sprach-
liche Vorbilder und infolge seelischer Hemmungen nicht oder nur wenig
reden (Fassl, Bogatsch, Stein). Ihre Sprachfehler sind durch die Unter-
suchungsergebnisse von Neuert und Kroiss geniigend erklirt, wonach bei
den Horfehlern der Klangcharakter, die Lautstirke beibehalten, aber die
Bildungsstelle der Laute verwechselt wird, bei den Absehfehlern die Bil-
dungsstelle beibehalten, aber die Artikulationsform, der Klangcharakter
wechselt.. Dazu kommen noch die Wortverstiimmelungen des physiolo-
gischen Stammelns, wie z. B. in dem Fall von Stein.

Eine weitere Besonderheit ist, dal in einigen Fallen die verhaltnis-
méfig lange Dauer der Echosprache hervorgehoben wird (Schwendt und
Wagner, Liebmann, Bogatsch, ein Fall von mir). Die Erscheinung ist haufig
bei Geistesschwachen. Die Fialle von Schwendt und Wagner, die ich per-
sonlich kenne, und das von mir unten beschriebene Miadchen sind aber
alles andere als geistesschwach. Pick erklirt die normale Echolalie als einen
bedingten Reflex vom cerebralen Gehororgan zum Sprachorgan, der zur
zwangsméfigen Nachahmung fiihrt und der mit der Entwicklung der Will-
kiirsprache immer mehr zuriicktritt, ,,bei Schlifenlappenlisionen durch
Ausschaltung dieser hemmenden Funktionen ... wieder zum Vorschein
kommt.*“ Fréschels sieht im willenlosen Nachsprechen, ,,auf welches der
betreffende Mensch nicht eingestellt ist”, ein ungehemmtes AbflieBen des
akustischen Uberflusses in die motorische Sphire infolge ,eines hohen
Ladezustandes des akustischen Gehirns®“. Das kann ich mir nun gerade
bei hochgradig Schwerhorigen nicht vorstellen. Ich méchte eher annehmen,
dafl dieses Nachsprechen nicht ein einfacher Reflex, sondern willkiirlich
sei, und zwar die willkiirliche Reaktion auf einen sprachlichen Reiz, der
nur wahrgenommen aber in seiner Bedeutung nicht erfaBt ist; also ein
Gegenbild zum Handehochhalten auf die Frage: Wie groB ist das Kind ? —
Aber doch schon etwas mehr: nadmlich die nachahmende Antwort auf
sprachlichem Gebiet, das Ergebnis einer beginnenden sprachlichen Ein-
iibung, der die zu jeder Reaktion stets bereite Motorik des Kindes ent-
gegenkommt. Je linger die Auffassung des Vorgesprochenen (bei Schwer-
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horigen oder Schwachsinnigen ) ausbleibt, desto langer dauert die Echosprache,
Einen Stillstand der Sprachentwicklung auf der Stufe der Echosprache beinor-
maler Intelligenz und normalem Gehor diirfen wir aber nicht annehmen.

Die Unbeholfenheit der Sprechbewegungen schwerhdriger Kinder
hindert sie bei der Lauterzeugung. Schwierigere Laute und Lautfolgen, die rasche und
verwickelte Bewegungen erfordern, werden daher nicht oder falsch gebildet, haupt-
sachlich dann, wenn sie wegen ihrer schweren Absehbarkeit auch nicht gut aufgefaft
worden waren. Daher fehlen oft die Gaumenlaute, und die S-Laute werden falsch ge-
bildet. Fiir S-Fehler nimmt Block an, daB infolge von Ausféllen an der oberen Grenze
der Tonreihe dieser sehr hochtonige Laut nicht oder unvollkommen aufgefaft werde.
Wolfgang Kohler (Akustische Untersuchungen, Zeitschr. f. Psychol. u. Physiol. d.
Sinnesorgane, 1912) fand das Fehlen der Auffassung des S-Lautes bei einem Ausfall
der Téne der Galtonpfeife unter c®. Leiden nur die Zischlaute und der Vokal I, so
geht nach C. Stumpf der Ausfall bis etwas unter c? herab (Passows Beitrige X1I, 1919).
Die von Haus aus schwerhorigen Kinder stammeln also gewdhnlich, und ihre
Sprache entbehrt nicht ganz aber doch vielfach der Modulation. Sie gleicht weniger
der Taubstummensprache als jener der spéter schwerhorig Gewordenen.

2. Nachdem die Sprache einmal erlernt und die Artikulation
ausgebildet ist, nachdem die Worte zu Symbolen und die Sprache zum
Verkehrsmittel und zum Trager des begrifflichen Denkens geworden,
bringt der Verlust des Gehors doch noch eine betrachtliche
Schidigung mit sich. Das Horvermogen kann noch geniigen zum Ver-
stehen der schon erlernten Sprache, es versagt aber beim Lernen von
Neuem. Jede Bereicherung und Vervollkommnung der inneren Sprache
wird erschwert, das Empfindungsleben drmer und die Beaufsichtigung der
eigenen Sprache durchs Gehor wird unsicher,

Jenachdem sich nun die Storung geltend macht (siehe oben), trittdie Einténig-
keit der Sprache beim Schwerhdrigen mehr oder minder deutlich hervor. Es fehlt ihr
mitunter der Wechsel an H6he und Tiefe, an Stiirke und Schwéche oder aber er wird tiber-
trieben. Die sprachlichen Akzente, der dynamische und musikalische, und sogar der
zeitliche, werden verdndert: z. B. werden s und z gleich kurz ausgesprochen. Bei
schwerhorigen Kindern scheint mir zu leise Sprache bedeutend 6fter vorzukommen
als iibermiBig laute, seltener falsche und zu hohe Stimmlage der Sprechstimme (also
oberhalb der Téne a—d’). Von den einzelnen Lauten werden nach Guizmann besonders
gerne Reibelaute mit VerschluBlauten verwechselt, z. B. tu statt zu, s statt sch, und

infolge der mangelnden Schérfe aller artikulatorischen Bewegungen ver-
sagt bisweilen auch der GaumensegelverschluBl: es tritt offenes Néseln ein.

Von grofer Wichtigkeit ist die Behandlung der schwerhorigen oder
ertaubten Kinder, denn es handelt sich hier nicht nur um die Erhaltung
einer lautreinen Sprache, sondern auch um die Weiterbenutzung derselben
als Lehr- und Bildungsmittel. Soweit die Heilung oder Besserung der
Schwerhorigkeit in Betracht kommt, verweise ich auf Alexander Bd. VI
dieses Handbuchs. -

Zweifellos werden Schwerhorige und Ertaubte durch gemeinsamen
Unterricht mit ganz Tauben geschadigt. Normal begabte Kinder mit gutem
Vokalgehor, oder nach dem fiinften Lebensjahr ertaubte eignen sich fiir
besondere Schwerhorigenanstalten bzw. Schulen (Schlichter).

_ Der erste Unterricht fiir Schwerhorige wurde 1835 von Behrmann in Hamburg
eingerichtet, Schwerhorigenklassen, jetzt ausgebaut zur Schwerhérigenschule sind
(wie an vielen anderen Orten) (Briihl), auf Veranlassung von 4. Hartmann in Berlin
ins Leben gerufen worden. An der Taubstummenanstalt in Miinchen wurden auf An-

regung Bezolds Horklassen geschaffen. Private Schulen (Internate) fiir Schwerhorige
leiten Dr. H. Gutzmann jun., Zehlendorf-Mitte bei Berlin, und K. Brauckmann in Jena.,
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Wéahrend zur sprachlichen Ausbildung das Gehor nach Moglichkeit
neben den anderen Sinnen herangezogen werden muf}, lehrt man die Schwer-
horigen zweckméaBigerweise auch bald das Ablesen der Sprache vom
Gesicht, soweit es Kinder nicht schon von selbst gelernt haben. In
dieser Kunst erreichen Ertaubte mehr als Schwerhorige, die ihr Gehor
immer noch mitbenutzen. Letztere glauben aber, da sie vermittels des
Absehens mehr verstehen, auch besser zu horen.

In der Tat lehren die Untersuchungen von Neuert und Kroif3, daB bei gleich-
zeitiger Benutzung von Ohr und Auge 3/, der Horfehler verbessert werden. Zweifellos
ist auch der visuelle und motorische Vorstellungstypus dabei besser daran als der
rein akustische. Namentlich Brauckmann betont neuerdings wieder das Mit- und Nach-
machen im Absehunterricht und glaubt sogar, man miisse den Schiiler zum Motoriker
machen, was innerhalb der natiirlichen Grenzen zwischen sogenanntem aktuellen
und potentiellem Vorstellungstyp moglich ist. Muck empfiehlt, der Schiiler solle dem
Lehrer Ableseaufgaben stellen und schauen, ob er das Aufgegebene richtig vorspricht,
das der Schiiler ja schon kennt. Gdpfert sieht im Ablesen hauptsichlich eine Kombi-
nationsleistung und empfiehlt Ubungsstoffe mit zusammenhingendem Sinn und be-
kanntem Inhalt. Da der Ablesende die Sprache schon kennt, so mufl man ihn haupt-
séchlich lehren, Wort- und Satzbilder abzusehen und dabei seine Kombinations-
fahigkeit zu tiben. Das Mitmachen der abgesehenen Bewegungen erleichtert das Ver-
stdndnis sehr. Meiner Erfahrung nach haben Kinder gewohnlich viel Talent dazu,
oder sie lernen vielmehr leichter aus dem gleichen Grund, wie sie in eine fremde Sprache
leichter umlernen (siehe oben S. 23). »

Die Sprachméngel der Schwerhérigen und Ertaubten lassen
sich beseitigen. Ubungen von Tonstirke und Tonhohe unter Benutzung
des Tastens an anderen Kindern und des Gehors hat Guizmann angegeben.
Er bedient sich dazu eines Doppelhorrohrs, womit der Schwerhorige seine
eigene stimmliche Leistung kontrollieren und mit der Stimme des Vor-
sprechenden vergleichen kann. Die schroffe Ablehnung, welche der Ge-
brauch von Horapparaten durch Brauckmann erfihrt, ist leichtfertig und
durchaus unberechtigt. Bei Artikulationsiibungen wird neben dem Ohr
und dem Tastsinn auch das Gesicht herangezogen, indem man vor dem
Spiegel iiben lafBt.

Literatur: Bloch, Gehoér und Sprache. Monatsschr. f. Sprachheilk. 1907. —
Bogatsch, Zur Frage der Horstummheit. Zeitschr. f. Hals-, Nasen u. Ohrenheilk.
X, 8. 402, 1924. — K. Brauckmann, Die psychische Entwicklung und padagogische
Behandlung schwerhoriger Kinder, Berlin 1901 (Reuther & Reichard). — Derselbe,
Die Verkehrsfihigkeit des Gehorleidenden und das Absehproblem, Jena 1925. —
Briihl, Die Fiirsorge der Stadt Berlin fiir schwerhéorige und taube Schulkinder. Zeitschr.
f. Schulgesundheitspflege Bd. 27, 1914. — Brunner und Frithwald, Studien iiber die
Stimmwerkzeuge und die Stimme der Taubstummen. Zeitschr. f. Hals-, Nasen- u.
Ohrenheilk. Bd. I, 1922, Bd.VI, 1923 und Monatsschr. f. Ohrenheilk. 1924. — Fassl,
Zur Pathogenese und Behandlung funktioneller Hér- und Sprachstérungen. Klin.
‘Wochenschr. Nr. 33, 1924. — Gdpfert, Psychologische Untersuchungen iiber das Ab-
lesen usw. Zeitschr. f. Kinderforschung Bd. 28, S. 315, 1924. — Gutzmann, Die funk-
tionellen Stérungen der Stimme und Sprache. Handbuch d. inn. Med. Bd. V, 1912 und
1926. — Derselbe, Uber die Sprache der Schwerhérigen und Ertaubten. Dtsch. med.
Wochenschr. 1902, Nr. 18 u. 19. — Derselbe, Lippenlesen in Hulenburg, Real-Ency-
klopéadie (Literaturverzeichnis), IV. Aufl. — Derselbe, Uber die Sprache der Taub-
stummen. Med. Klinik Nr. 7, 1905. — Hartmann, Die Schule fiir Schwerhérige.
Dtsch. med. Wochenschr. Nr. 5, 1910. — Isserlin, Psychologisch-phonetische Unter-
suchungen. D. Zeitschr. f. Psychiatrie usw. Bd. 75, 1919. — Knopf, Die Schule fiir
Schwerhoérige. Berl. klin. Wochenschr. 1908, Nr. 52. — O. Muck, Ein Hilfsmittel fiir
den Ableseunterricht der Schwerhorigen. Zeitschr. f. Hals-, Nasen- u. Ohrenheilk.
Bd.IX, 8. 545, 1925. — Pick, Uber lingeren Stillstand der kindlichen Sprachentwick-
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lung im Stadium der Echosprache usw. Med. Klinik Nr. 21, 1924. — Neuert, Uber die
Horfahigkeit und Absehfertigkeit. Monatsschr. f. Sprachheilk. 1900—1902. — Krof,

" Methodik des Horunterrichts, Wiesbaden 1903. — 4. Schdr, Erster Schwerhérigenunter-
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richt. Bldtter f. Taubstummenbildung S. 244, 1920. — R. Sokolowsky, Uber Stimm-
storungen bei Taubstummen. Arch. f. exp. u. klin. Phonetik I, S. 334, 1914. — L. Stein,
Zur Kasuistik des kindlichen Stammelns. Monatsschr. f. Ohrenheilk. Nr. 4, 1921. —
Derselbe, Uber die psychologische Auffassung organisch bedingter Funktionsstdrungen.
Internat. Zeitschr. f. Individualpsychol. Nr. 1, 1924. — H. Stern, Fortschritte in der
Ausbildung und Fortbildung der Taubstummen. Verhandl. d. deutschen otolog.
Gesellsch. Dresden 1910.

Wéahrend schon iiber das sprachliche Fortschreiten der Tauben und
Schwerhorigen keine so umfassenden Untersuchungen vorliegen, wie die
oben erwahnten Arbeiten iiber die sprachliche Entwicklung normaler Kinder,
wissen wir in dieser Hinsicht noch weniger von den Blindgeborenen. Da
ihnen das Gesichtsbild beim Erlernen der Sprache fehlt, so liegt die An-
nahme nahe, dafl sie spater sprechen lernen als die gesunden.

Goldammer (Das Buch vom Kinde, Berlin 1883, 8. 116) betont ausdriicklich,
,»wer blind geboren, lernt spater und schwerer sprechen‘ und Guézmann wurde diese
Tatsache von verschiedenen Blindenlehrern mitgeteilt. Nach Meumann und Wundt
fehlt ihnen der Antrieb, der vom Anblick der Sprechbewegungen ausgeht; sie bleiben
lingere Zeit horend stumm.

Weit besser steht es mit unserer Kenntnis der Sprachentwicklung bei
Taubblinden. Seit Helen Kellers ,,Geschichte meines Lebens® (Stuttgart,
Lutz) erschienen ist, hat sich die Teilnahme weiter Kreise den Dreisinnigen
zugewandt. Wiederum war es W. Stern, der ihre Sprachentwicklung mit
der normalen verglichen und gezeigt hat, dafl sich dabei wenigstens in
der Hauptsache nur zeitliche, nicht inhaltliche Unterschiede finden, und
das, trotzdem sowohl fiir die Auffassung als auch fir die Erzeugung der
Sprache ganz ungewohnliche Sinnesgebiete und Ausdrucksbewegungen ge-
braucht wurden (Tastsinn und Fingerbewegungen), welche mit dem Sprach-
zentrum gar nichts zu tun haben.

Angeborene Taubblindheit ist sehr selten (8 Fille unter 116 von Arnould
zusammengestellten) ; dagegen trat der Zustand bei einem groBen Teil der
Falle ein, bevor die Sprache ganz erlernt war. Die letzteren stehen also mit
den Taubblindgeborenen fast auf gleicher Stufe. Brihl fand unter 16 Fillen in Nowa-
wes 7 vollig Taubblinde, ferner 5 Fille von Taubheit mit Horresten und Blindheit
mit Sehresten, dazu kamen noch 3 vollkommen Taube mit Sehresten und 1 ganz
Blinder mit Horresten. Ursdchlich kommt in der Hélfte der Félle angeborene Lues
und in !/, der Fille Meningitis in Betracht. 699, der Taubblinden sind M#&dchen.
Briihl betont die Moglichkeit, ein Drittel bei rechtzeitiger Diagnose und frithzeitiger
spezifischer Therapie zu retten (Lues der Sduglinge). Von den bekanntesten Fallen
von Taubblindheit erkrankte Laura Bridgemann im dritten Jahr, Marie und Marthe
Heurtin sind taubblind geboren, Helen Keller verlor beide Sinne mit neunzehn Mo-
naten, Hertha Schulz im vierten Jahr.

Der Eintritt der Taubblindheit hat zunéchst eine vollige Ver-
wirrung zur Folge, die sich auf ortliche und auch auf zeitliche Umstéande
erstreckt. Die Kinder spielen nachts und schlafen bei Tag. Erst spater

gewohnen sie sich wieder an eine gewisse Regelmafigkeit unter dem Ein-
flul der AuBlenwelt.

Der Gehorverlust scheint von ihnen nicht immer erkannt zu werden,
so sagte Hertha Schulz z. B. ,als ihr noch alle sprechen konntet“. Von
selbst stellt sich nachher eine geringe Gebérdensprache ein. An ihre Stelle
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tritt nun bei allen Taubblinden, denen eine sachverstindige Erziehung

geboten wurde, das Fingeralphabet. aninger.

In dieser Form lernen sie die Sprache in ziemlich spitem Lebensalter, z. B. Laura d(jizrs.f’;%%lfe
Bridgemann und Helen Keller im achten, Hertha Schulz im elften Jahre. Zur weiteren  blinden.
Ausbildung dienen nunmehr Gebérdensprache, Fingeralphabet, Blindenschrift und.
Artikulationsunterricht, ein Verfahren das andere unterstiitzend.

Genauere Angaben gibt uns MiBl Sullivan iiber Helen Keller.
Hier wurde die Sprache zunéchst im Fingeralphabet spielend, wie
unter normalen Verhéltnissen die Lautsprache, erlernt. Der
Wortschatz entwickelte sich rasch, vgl. Fig. 17. W. Stern hat
nachgewiesen, daB eine gescheite Taubblinde wie Helen Keller im
ersten Monat so weit kam, wie ein Kindin einem halben
Jahr. Thre Sprachentwicklung durchlief in dieser Zeit alle Stufen
bis zum Substanz- und Aktionsstadium auf assoziativ-reproduk-
tiver Grundlage unter dem EinfluBl der Begehrungsantriebe. Tm
zweiten Monat trat jenes Ereignis ein, das sich beim normalen
Kind in der zweiten Halfte des zweiten Lebensjahres velizieht:
die Intellektualisierung der Sprache, das BewuBtwerden
ihrer Symbolwerte. Schon hier finden wir die ersten Fragen. Und
noch im gleichen zweiten Monat bildet H. K. ihre ersten Sitzchen
(wie jedes andere Kind mit den besonderen Eigentiimlichkeiten
des ersten Kindersatzes: Parataxe, Voranstellung des Gefiihl-
betonten, Verneinung hinter dem verneinten Wort). Im dritten
Monat erreicht sie schon das Beziehungs- und Merkmalstadium,
also eine héhere Stufe logischen Sprechens, der sich das normale
Kind am Ende des zweiten Lebensjahres n#éhert. In dieser Zeit
beginnt der Leseunterricht. Schon im vierten Monat zdhlt sie
bis 30,.lernt schreiben (Quadrat- und Braillepunktschrift). Sodann
wird im fiinften Monat ihre Sprache durch das Eintreten der
Beugungen und der Vergangenheitsformen bereichert, Leistungen,
die ein gesundes Kind um die Wende des zweiten Lebensjahres
betatigt. Das zweite Fragealter einschliellich der Warumfragen
fallt bei ihr ins zweite Halbjahr der Sprachentwicklung, wihrend
die normale Entwicklung erst im dritten und vierten Jahr bei

900

Helen
Keller.

Das groBe

,, Breignis®

flir Helen
Keller.

Worterzahl (Fingeralphabet)

Lese-
unterricht.

diesen intellektuellen (also nicht mehr Wunsch-) Fragen anlangt. 22 2 =
Die Lautsprache erlernte sie dann erst mit zehn Jahren, wie § % g , % Taut-
Stern sagt, ,,als neues Verstindigungsmittel, nachdem sie die = = = = sprache.
Sprache als geistiges Werkzeug schon vollkommen besaB. Von - it ° =
selbst scheint sie auch einzelne Laute nicht zu Bezeichnungs- g S 2 2
zwecken verwandt zu haben, wihrend Laura Bridgemann 60 Laute, e 2 83
allerdings meist im Affekt, als Personenbezeichnungen brauchte, 5§58 & &
obwohl sie die Lautsprache nicht erlernt hat. Eine so wunder- Fig. 17.
bare Entwicklung und eine Hohe der Bildung, wie sie Helen Keller Quan titétive T
durch ihre hochbegabte Lehrerin und eine gliickliche Veranlagung |

. nahme des Wort-
(wahrscheinlich einen ausgesprochenen motorischen Vorstellungs- schatzes bei
typus) beschieden worden, erreichte kein zweites taubblindes Kind. Helen Keller
Hertha Schulz lernte zwar ebenfalls die Lautsprache und Riemann “Jon 112 Sprech-
glaubt sogar, sie sei bei ihr zum Triéger des Denkens geworden, monat In welcher
weil der Taubblinde jedenfalls mehr zum Denken in der Wort.  (ach W.Stern). Sprache
sprache neige als der Taubstumme, wenn die Ertaubung nicht zu Taubblinde?

friith eingetreten ist. Alsich sie vor mehr als 10 Jahren kennenlernte, war sie alles andere
als regsam! Aus ihrer Lehrzeit ist bemerkenswert, daf sie zuerst Worte lernte, da man
ihr einzelne Laute zunéchst nicht beibringen konnte. Diese Worte diirfen wir dem Ein-
wortsatz gleich setzen. Auch muBte Riemann der normalen Entwicklung noch einen wei-
‘teren Schritt entgegenkommen und von der fertigen Satzform Abstand nehmen, an deren
Stelle der parataktische Mehrwortsatz der Kindersprache trat. Sein Inhalt war ent-
sprechend der Norm ein pddozentrischer. Ausdriicke fiir Seelisches wurden, wie beim
normalen Kind, aus Gefiihlen abgeleitet, durch die Gebirde erlernt und zun#chst rein
korperlich verstanden, z. B. lieben = liebkosen. Die Laute der Lautsprache muBten ent-
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wickelt werden wie béim Taubstummen, sie wurden am Mund abgetastet, mit dem Zeichen
des Handalphabets assoziativ verbunden und dann vom Kind einer dritten Person
Hilfen fiir vorgesprochen, gewissermaBen weitergegeben. Hilfen fiir die Sprachentwick-
dl,znigrigg‘ lung liegen in Resten von Gesichts- und Gehorserinnerungen aus der gesunden Zeit, so
lung. erinnert sich Hertha an die Farbe bestimmter Gegenstinde, nachdem sie im sechzehnten
Jahr deren Bezeichnung erlernt hat, ferner an Schiitzenmusik. Helen Keller hat sogar
Vikariferen Hortrdume. Die Tastwahrnehmungen sind bei diesen Taubblinden so verfeinert, daB
der Sinne.  £o150he Rhythmen sie storen, und mit ihnen sind in der Sprache eine Anzahl Aus-
driicke fiir Gehorswahrnehmungen verkniipft, deren Gebrauch den Laien erstaunt.
Diese Aufnahme von Ausdriicken aus den ausgeloschten Sinnesgebieten in die Sprache
darf uns als rein sprachliche Leistung aber nicht verwundern. Wie reich die Welt
der Taubblinden mit ihren feinen Sinnen fiir Tastempfindung, Geruch und Geschmack
noch immer ist, hat uns Helen Keller geschildert (H. K. Meine Welt). Uber den
Passiver Tastsinn ist noch zu sagen, daf er sich im selbsttétigen Tasten nicht so sehr von dem
Tastsinn.  gller Blinden unterscheidet, dagegen fiir wechselnde aufeinanderfolgende Eindriicke,
also aufnehmend (passiv, Fingeralphabet), im hochsten Grad leistungsféahig ist. (Stern.)
Sprachliche Eine Frage ist nun, welche Sprache man den Taubblinden zuerst und
Er%g’fl‘g‘_ng auf welche Art man sie dieselbe lehren soll. W. Stern tritt lebhaft mit guten
blinder.  Griinden fiir die Fingersprache und deren im téglichen Umgang spielendes Lernen
ein wie beim normalen Spracherwerb. Riemann meint, man solle alle Verstindigungs-
mittel versuchen und sehen, wozu das Kind neigt. Beziiglich des Unterrichtsver-
fahrens spricht er sich mehr fiir ein systematisches Vorgehen aus, besonders
dort, wo man dem Kind nicht ein ganzes Leben weihen kann, sondern zeitlich auf Un-
terrichtsstunden angewiesen ist. ,,Begrifflicher Inhalt und formelle Folge miissen sich
in elementarer Anreihung tragen und férdern.** Jedenfalls hat er sich bei der Ausbil-

dung von Hertha Schulz doch der Kindersprache teilweise bedient.
Taub- Der Unterricht muBl in der Hand eines auf dem Gebiet der Taubstummen-
fbﬁli’;gfgné und Blindenbildung erfahrenen Fachmannes liegen. Das geschieht am besten in
77" einer Anstalt, in die nach Briihl alle Blinden gehéren, die zu schwerhérig sind, um in
Blindenanstalten erfolgreich unterrichtet zu werden, und zu schwachsichtig sind,
um in der Taubstummenanstalt mitzukommen. Eine solche Anstalt haben wir dank
der Bemiihungen Riemannsin dem Deutschen Taub- Blindenheimin Nowawes

bei Berlin (angegliedert an das dortige Oberlinhaus).

Literatur: Arnould, Ames en prison (Paris, Oudin IV. ed. 1910). — Brihl,
Uber Taubblinde (Passow-Schifers Beitr. z. Anatomie usw. d. Ohres usw. Bd. V,
Heft 5 u. 6). — Jerusalem, Laura Bridgemann (Wien 1891). — Riemann, Taubstumm
und blind zugleich, Berlin 1895. — Derselbe, Die Taubstumm-Blinden, Beitriige z.
Kinderforschung u. Heilerziehung, Heft 38. Langensalza 1907. — W. Stern, Helen

Keller, Ziegler & Ziehens Sammlung Bd. VIII, Heft 2, Berlin 1905.

obrach- Als eine letzte Gruppe konnen wir den von auBlen her sprachlich ge-
emmung

Jlweh — hemmten Kindern schlieflich die Vernachlissigten anreihen. Kinder, deren

lassigung.  Eltern ihre Pflichten mit Ernahrung und Kleidung erfiillt zu haben glauben,
denen alle sprachlichen Anregungen fehlen, miissen in der Sprachentwick-
lung zuriickbleiben.

Einen auBergewohnlichen Fall beschrieb Iiard im 2. Band seines Lehrbuches

(Paris 1842) unter dem Namen: le jeune sauvage de 'aveyron. Um eine besondere Art

der Vernachléssigung, Unvermogen der tauben Eltern, geniigend viel sprachlichen Dar-
bietungen den Kindern entgegenzubringen und deren Aussprachefehler (die sie nicht

horten) im téglichen Leben zu verbessern, hat es sich in den Fillen von Fassl (siehe

oben, S.33) gehandelt. Guizmann (Verhandl. d. Gesellsch. f. Kinderheilk. XIT)

bringt dafiir Beispiele aus der Geschichte, Sterns verweisen auf Caspar Hauser. Wol-

fert (Kinderfehler 1901) beschreibt die rasche Sprachentwicklung eines bis zu zweiein-

halb Jahren ganz vernachlédssigten Médchens, das dann in rechte Pflege kam. Nun

Erfolge  Jernte das bisher stumme Kind, dessen einziges Wort merkwiirdigerweise ,,Schliissel*
F’r‘;’,’;{,‘ﬁ,’;‘g war (es war zu Hause -eingesperrt worden!), in 80 Tagen so viel, wie andere Kinder in
einem Jahr. Sterns nehmen fiir diesen FalleineStauung sprachlicher Triebkriafte

und eine weitgehende sensorische Vorarbeit an. Dafiir spricht das Auftauchen von
Mundartformen aus der ersten Kindheit im fiinften Lebensjahr. Ahnliches habe ich an
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sprachlich durch Schwerhérigkeit oder motorische Hemmungen zuriickgebliebenen
Kindern nach Beseitigung der Ursache beobachtet. Bekannt sind auch den Lehrern
der 1. Volksschulklassen jene Kinder, die als ,,Zuriickgebliebene‘ in die Schule
kommen und sich sprachlich unter dem Einflufl der Anregung durch Lehrer und Mit-
schiiler ungeahnt gut entwickeln.

2. Entwicklungshemmungen der inneren Sprache (zentrale Hemmungen).

Die zentralen Entwicklungshemmungen der Sprache liegen, wie ich 1912
schon betonte, selten auf rein sensorischem Gebiet (Gutzmann, Villiger),
was auch 7Th. Heller neuerdings bestatigt. Miangel an seelischen. Vor-
bedingungen (siche S.3) namentlich auf dem Gebiet des Willens bzw.
dessen wichtigster Leistung, der Aufmerksamkeit, die keine ,,sensorische
Funktion ist, ferner an Sprechlust und Nachahmungstrieb, verhindern
oder verzogern die Ausbildung der Sprache, schliefllich auch gemiitliche
Verstimmungen (Horstummbhert, frevwilliges Flitstern). Aufmerksamkeits-
und Gedédchtnismangel beeintrachtigen neben der Intelligenzstorung haupt-
sachlich die Rede (Akataphasien). Besonders haufig sind die in der Haupt-
sache motorischen Entwicklungshemmungen (Stammeln).

Zentrale sensorische Storungen.

Auf diesem Gebiet herrscht eine bedauerliche Unklarheit der Begriffe
und der Bezeichnungen einerseits, eine Mangelhaftigkeit der einschligigen
Darstellungen (Krankengeschichten) und eine Willkiir in bezug auf die
Heranziehung von Grenzfallen andererseits, dall3 eine Klarung dieses Wirr-
warrs nicht ganz leicht halt.

Es ist notig, sich vorher einmal zu vergegenwartigen, was wir aus der patholo-
gischen Physiologie des Gehirns bestimmt wissen. In Anlehnung an die zur Zeit beste
Darstellung derselben durch Liepmann und Kramer (Lehrbuch der Nervenkrank-
heiten von Curschmann und Kramer, 1925) miissen wir folgende Krankheitsbilder
unterscheiden:

1. Rindentaubheit kommt nur bei doppelseitigen Schlifenlappenherden
selten vor, 6fter machen diese groBe beiderseitige Schwerhorigkeit mit gleichm#Biger
Herabsetzung der Horfahigkeit fiir alle Tone (nicht fiir einzelne Tonbezirke).

2. Unechte Sprachtaubheit (Pseudosprachtaubheit) bei doppel-
seitiger Erkrankung der Horbahnen oder Horzentren: Nur kur ze Worte und Silben
werden verstanden und nachgesprochen, lingere Worte aber schon dem Wortlaut nach
nicht’; dabei leichte Paraphasie, Paragraphie, Paralexie. Die sehr seltene Erkrankung
steht der reinen Worttaubheit nahe.

3. Vollige sensorische Aphasie: Wortlautauffassung, Wortsinnverstdndnis,
Nachsprechen und Diktatschreiben fehlen. Beim Erwachsenen ist das Reden gestort,
es besteht Paraphasie (und Geschwitzigkeit), Paragraphie, Paralexie; bei Kindern
Stummbheit ohne Sprachverstindnis bei gutem Gehdr. Unvollstindige sensorische
Aphasie: Wortsinnverstdndnis weniger gestort, vorherrschend die Erschwerung der
Wortfindung, die Para-phasie-graphie-lexie.

4. Reine Worttaubheit (sog. Agnosie fiir Wortklinge): Bei normalem Gehor
ist nur das Verstehen der Worte (ganz oder teilweise) aufgehoben und damit auch
das Nachsprechen und Diktatschreiben, aber das Reden ist nicht gestort; es besteht
keine Para-phasie-graphie-lexie. Die Perzeption ist erhalten, die Gnosie aufgehoben,
also Agnosie fiir herkémmliche Zeichen, fiir Sprachsymbole.

5. Seelentaubheit, akustische Agnosie. Aufler den Sprachlauten (Worten
und Sétzen) werden auch die iibrigen Horreize nicht verstanden, z. B. Geld-
‘klirren, Tierlaute, Peitschenknallen, Schliisselklappern, Musikinstrumente werden
am Klang nicht erkannt, aber der Klang wird wahrgenommen. Die
.Assoziation zwischen akustischer Wahrnehmung und Begriff ist gestort.
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Vergleichen wir nun das, was iiber sensorische Storungen bei Kindern verdffent-
licht ist mit den fest umschriebenen bekannten Krankheitsbildern, so ergibt sich,
daB Fille von Rindentaubheit und von Pseudosprachtaubheit im Kindes-
alter nicht sicher nachgewiesen ‘sind. Moglicherweise beruhen aber gewisse Formen

Zentrale  von heredo-degenerativ-endemischer Taubstummheit mit erheblichen Horresten
Taubbeit. ¢ zentralen Verdnderungen (Bezold, 1896, Schwendt und Wagner, Gradenigo, Hanhart).
Bezold ist allerdings 1900 von dieser Ansicht zuriickgekommen. Immerhin wiirde

die Gleichartigkeit des Horbildes (Horreliefs) auf beiden Ohren sowie das Vorkommen
gleichartiger Horstérungen bei Geschwistern vielleicht dafiir sprechen. Kingehende
anatomische Befunde von Taubstummengehirnen fehlen noch. Bing bildet (Handb.

d: inn. Med. II. Aufl,, V 1, S. 113) das Gehirn eines angeboren Taubstummen ab

mit Verschmilerung der beiden ersten Schlifenwindungen, Zisternenbildung und
Furchungsanomalien ebenda, aber auch in diesem Fall waren Verédnderungen im

inneren Ohr vorhanden. Andererseits habén Brock, Nager, Oppikofer, Schlittler histo-
logische Untersuchungsergebnisse bei Taubstummen ohne pathologischen Befund

am inneren Ohr beschrieben. Bekanntlich gibt es aber auch familiére, erbliche Schwer-
hoérigkeit mit MiBbildungen der Schnecke und ziemlichen Horresten (Nager u. a.).

Fragliche Einen vielleicht hierhergehérigen Fall, dessen Horpriifung leider nicht voll-
Félle.  gtsndig ist und dessen Labyrinthpriifung ganz fehlt, hat Froschels (Kindersprache und
Aphasie Fall V) als Seelentaubheit verdffentlicht. Es war eine Zangengeburt, wobei

der Kopf ziemlich stark ,,zerdriickt‘‘ war. Der Knabe hat bis in die Mitte des sechsten

Jahres ,,kein Wort, keine Silbe gesprochen und auch kein Wort verstanden®. Ein vier-

jahriger Bruder verhiilt sich ebenso. Die &lteren Briider sind normal. In der Vorge-
schichte: schwerer Keuchhusten mit zweieinhalb Jahren, leichter Scharlach, leichte
Masern, Rachenmandeloperation. Im Alter von fiinfeinhalb bis sieben Jahren lernte

er einige leichte ein- bis zweisilbige Worte und begann auch einiges zu verstehen. Gute
Kombinationsgabe, vorziigliches Gedéchtnis, findet sich gut zurecht. Gehor: Umgangs-

sprache wird auf 3 m gehért, aber nicht verstanden. Er lernte mithsam lesen und
schreiben und dadurch auch besser sprechen. ,,Will man etwas von ihm, so ge-

niigt es, wenn er auch den Satz nicht versteht, ein Wort.* Das Horprifungsergebnis

mit Stimmgabeln (offensichtlich nicht mit unbelasteten) ist nur angedeutet, in tieferen

Lagen ist das Gehor miBig, in mittleren sehr wenig, in hohen ziemlich verkiirzt. Wenn

man die Angaben fiir ¢* nach meiner sehr lange schwingenden c*-Gabel berechnet,

so kommt nur eine Hordauer von 889, heraus = 309 wahrer Horwert. Angaben

iiber die Art der Sprachstdrung, iiber Sprachakzente, Wassermann-Reaktion fehlen.

Vielleicht diirfen wir folgenden Fall zu den méglicherweise aus zentraler Ursache
Schwerhérigen zéhlen: Im Jahre 1922 wurde mir das damals sieben Jahre alte Mad-
chen R. J. zugefiihrt, das 10. Kind eines alternden, dem Alkohol nicht gerade ab-
holden Vaters, der 1925 mit fiinfundsechzigeinhalb Jahren einem Schlaganfall erlegen
ist. Die Mutter ist jetzt zweiundfiinfzig Jahre alt und gesund. Die &ltesten Geschwister
des Médchens sind jetzt siebenundzwanzig, fiinfundzwanzig, vierundzwanzig, dreiund.-
zwanzig, zweiundzwanzig, achtzehn und dreizehn Jahre alt, 4 sind verstorben. Die
Kinder sind gesund und intelligent. Das Midchen ist ohne Schwierigkeiten rechtzeitig
geboren, es war immer gesund, hat angeblich rechtzeitig gezahnt, mit einem Jahr Gehen
gelernt, mit zwei Jahren Papa und Mama, mit vier Jahren ein paar erste Worte ge-
sprochen. Die Lallstufe der Sprachentwicklung sollnormal gewesen sein. Im dritten Jahr
wurde ihr die ,,Zunge gelost*, natiirlich ohne Erfolg. Zu Hause war sie fast stets allein,
Eltern und erwachsene Geschwister arbeiteten im Geschift des Vaters. Befund vom
Juli 1923: Das Kind ist zu Hause lebhaft, gutartig, spielt geordnet, ist schlau, sobald es
sich um seinen Vorteil handelt, hat ein sehr gutes Gedéchtnis fiir Vorgéinge und Ortlich-
keiten, duBert sich durch Gebdrden, und zwar auch nachahmende. Kérperlich kein
besonderer Befund, auch nicht an den Sprachorganen. Trommelfelle ohne besonderes,
Kitzelreflex vorhanden. Schilddriise nicht vergréBert. Kein Zeichen von Rachitis,
Wassermann-Reaktion im Blut negativ, Sachs-Georgi negativ. Der Gang ist schwer-
fallig, ungeschickt, stampfend mit stirkerer Kniebeuge als gewShnlich, namentlich beim
Laufen ; die Arme héingen dabei schlaff herab. Bei Turniibungen zeigt sich das Kind
sehr ungeschickt. Die Reflexe sind normal, keine pathologischen Reflexe. Beim Scheren-
schneiden, Einfideln, Ballwerfen, Schreiben, Zeichnen: Rechtshindigkeit. Gleich-
gewichtsorgan: 10 Drehungen von rechts nach links und von links nach rechts 16sen
einen 20—25 Sekunden dauernden entsprechend gerichteten sehr grobschlidgigen
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Nachnystagmus aus, nach dem Drehen kein Vorbeizeigen. Mit dem Krobakschen
Schwachreizverfahren, auch bei groferen Wassermengen und 15°C Wasserwédrme kein
Nystagmus auslésbar. Das Kind hort den Vater auf dem Gang rufen und beachtet
eine hinter ihm erklingende Spieldose, auch wenn diese in einem Schrank neben ihm
ertont. Gehor also nachweisbar. Abzeichnen einfacher Figuren und Abschreiben von
Buchstaben und Worten dem Alter entsprechend gut. Sie schreibt ihren Namen.
Irgendeine sprachliche AuBerung oder Nachahmung von Sprachlauten ist nicht zu
erreichen. Das Kind ist sehr scheu, ldchelt verlegen, ist ruhig, sehr liebenswiirdig
und durchaus nicht widerspenstig. Es bekommt — nur als Mittel zur Anregung seiner
Motorik und zur Beseitigung etwaiger Hemmungen — ein paar Wochen lang Thyreoidin
zweimal téglich 0,05 und nimmt im Juli und August 1923 am Sprachheilkurs teil.

Nach achttédgigen Bemiihungen spricht sie zum erstenmal Silben nach,
auch beim Fortgehen das Wort ,,Ade‘ sehr undeutlich. Eine etwas spéter vor-
génommene Priifung ergibt, daBl die Laute k, g, sch, s, r fehlen bzw. durch h, d
und a ersetzt werden. Nach drei Wochen zdhlt sie stark stammelnd bis 10. Thre Auf-
merksamkeit auf Sprachlaute vor dem Spiegel wird besser. Die ausgesprochene

Scheu weicht sehr bald einer grofien Zutraulichkeit. Spéter wird sie in der
poliklinischen Sprechstunde und bei spie- S o mow ww
lenden Ubungen sehr munter, laut und 7pp £, C ¢ ¢ c¢"g" c"g" c” g”¢c
lustig wie ein gesundes Kind. Zu Hause

plappert sie viel in der Lallsprache. Bei a0

Sprechiibungen klingt die Sprache stets §f

leise und undeutlich, aber nicht falsch

akzentuiert wie bei Taubstummen. Eine 70

genaue Horpriifung konnte erst im De- gp

zember 1924 vorgenommen werden. Das sgl

Kind ist mittlerweile neun Jahre alt T T Fm T
geworden und in die hiesige Schwer- 4( a

hérigenschule eingetreten. Die Hor- 20 I Tl T
prifung ergibt: normale untere Grenze, —

geringe Einschrinkung in der Hohe, aber 20

durchdie ganze Tonreihe eine ziem- 0

lich gleichméafige Herabsetzung

der Hordauer. Nachpriifungen im No- 0.
vember 1925 und Januar 1926 lehrten, Untere Grenze C.
daB, von kleinen innerhalb der normalen Fig. 18
Fehlerbreite vorkommenden Abweichun- ) ’

Obere Grenze 0,4 (alton

Horrelief des auf S. 42 ff. be-
schriebenen Falles.

gen abgesehen, das Horbild das gleiche
ist wie 1924. Sehr auffallend ist, daB
beide Ohren das gleiche Horrelief
zeigen. MéBig verschirfte Flistersprache
am Ohr (Zahlen) wird richtig nach-

Schraffiert: Relative Hordauer der Stimmgabeltone
der unbelasteten Gabeln der Bezold-Edelmannschen
Tonreihe in Prozent der normalen Hordauer fiir die
Tone E, bis ¢®. Schwarz: der wahre Horwert mit
Beriicksichtigung der
Gabeln.

Abschwingungskurve der
Die Horfahigkeitsdauer war auf beiden
O hren gleich.

gesprochen. Fig. 18.

Die Beobachtung der sprachlichen Entwicklung ist im Folgenden kurz zusammen-
gefafit: Kurs 1924 (Juli, August). Anfénglich sehr scheu, wird aber rasch zutraulich
und &uBerst lebhaft (ist auch einmal ein wenig unartig), Aufmerksamkeit sehr schwer
zu fesseln, spricht alles nach, mehr oder minder richtig, je nachdem sie aufpaBt
(s lat. links, k = d). Lernt mit Mithe Nase, Mund, Augen, Ohren zeigen und zu nennen,
trotz téglicher Wiederholung immer noch Irrtiimer. 29. September 1924. Kommt
in die Klinik. Was sie im Kurs gelernt, hat sie zum Teil wieder vergessen, doch lernt
sie es rasch wieder. Bezeichnen und nennen der Farbtéfelchen macht ihr viel Miihe,
doch endlich sitzt es. Sie unterscheidet die Farben genau. Braun und blau wird
verwechselt, aber nur das Wort.

Scharf unterscheidet sie mit dem Gehér nur die Vokale, Konsonanten werden
besténdig verwechselt oder ganz weggelassen. Sie verwechselt: Buch, Stuhl, FuB,
Gut. — Beiflen, Geigen, Reifien, Leiden, Reiten. — Mienen, GieBen, Liegen. —
Laufen, Kaufen, Raufen. — Tisch, Fisch. — Zwei, weiB, Zeit. — Laufe, Laube. —
Echt, zehn. — Zihme, Zehe. — Ist, ich. — In ihr, wir dir, mich, nicht, sich. Schaut
dem Sprechenden immer auf den Mund. Sprachverstindnis sehr schlecht. Versteht
nur wenige Worte: z. B. Mau (eine Maus) Ei, Affe (Kaffee), sagt sie fiir alles EBbare.



44 Entwicklungshemmungen der Sprache.

Jedes Wort muB ihr einzeln eingeh&mme: ¢t werden, und es dauert lange, bis es einiger-
maBen sitzt, plotzlich weil sie es, dann wieder nicht mehr. Besondere Schwierigkeiten
macht ihr,,Tafel“ und ,,Buch‘‘. Die Bedeutung der Zeit- und Eigenschaftsworter sind
ihr sehr schwer beizubringen. Mit dem Bilderlotto hat sie sehr viel gelernt. Wenn ein
Téafelchen ausgerufen wird, z. B. ,,Schuhe‘, sucht sie nicht nach dem Bild, sondern
nach dem Wort Schuhe, das dariiber steht (Ausnahme ,,Ei‘‘), erst sehr allm#dhlich
lernt sie die Abbildungen beim Benennen gleich richtig zu zeigen. (Schlechtes Sprach-
verstdndnis.) Beim Fragespiel findet sie die zusammengehérigen Karten (z. B. Wer
backt das Brot? Der Backer) sofort, wenn sie die Karten sieht ; stellt man die Frage
mit verdeckter Karte, so hat sie keine Ahnung, was das heiit. — Sie spricht ver-
stdndnislos alles nach; schreibt man ihr das Gesprochene auf, so kennt sie’s
nicht wieder. Sie liest flieBend, aber ganz undeutlich, hat auch keine Ahnung von
dem, was sie liest.

Mit den Hinden ist sie sehr geschickt, schreibt und zeichnet gut. Diktat-
schreiben macht ihr fast uniiberwindliche Schwierigkeiten; sie konnte anfangs die
Worte nicht einmal richtig schreiben, wenn man sie ihr buchstabierte, das hat sie
aber gelernt. Sie kann ihre Aufmerksamkeit nicht so weit konzentrieren, um ein
gesprochenes Wort richtig zu schreiben, nur ganz selten, wenn sie scharf aufpaft,
geht es plotzlich tiberraschend gut. Sie schreibt auch sehr ungern auf Diktat und
muflite téglich dazu gezwungen werden.

Rechnen geht noch nicht: sie zéhlt flieBend bis 20 und auch weiter und kann
mechanisch immer 1 dazuzihlen, aber auch das nur nach der Reihenfolge; bei 1 -+ 2
behauptet sie, das sei 2, und 2 + 2 = 3, und sie 148t sich das nicht ausreden. Die
gesehrlebenen Zahlen kennt sie, kann sie a,ber nicht anwenden: 3 Apfel sind bei ihr
immer 1, 2, 3, nicht 3.

Turniibungen macht sie gern, aber sehr unordentlich und ohne Rhythmus, es
ist schwer Disziplin in sie hineinzubringen.

Singen hat sie gern: Melodie ist gut erkennbar, aber Text ganz ver-
schwommen.

Sie spricht die Konsonanten alle mit Ton. Zischlaute scheint sie schlecht oder
gar nicht zu horen, sie laBt sie meist ganz weg.

Besonders auffallend ist:

1. Mangel oder Fehlen des Sprachverstindnisses und des Gedéchtnisses fiir
die Sprache;

2. sehr schlechte Aufmerksamkeit fiir die Sprache.

Wenn sie mit etwas beschéftigt ist, und man spricht einen halben Meter hinter
ihrem Riicken ,,Sina, komm her‘ usw. in Fliistersprache, so hort sie das nicht.

Andere Kinder mag sie sehr gern und macht sich nichts daraus, wenn sie aus-
gelacht wird. Sie spielt mit grofflem Eifer und begreift auch sehr leicht; Intelligenz
scheint gut. Sie beobachtet alles, was um sie vorgeht, genau. Wenn sie dem
sprechenden Menschen ins Gesicht schaut, so versteht sie ihn meist ganz gut, offen-
bar durch das Minenspiel, man kann sich ihr mit Gesten immer verstdndlich
machen, aber das gesprochene Wort versteht sie nicht. Die Lautbilder auf Laut-
tafeln kennt sie alle.

Januar 1925. Die bevorstehende Ankunft ihres Vaters meldet sie beim Be-
treten des Zimmers: ,,Papa chommen tsch, tsch, tsch* (vgl. den Fall von Bezold,
Eisenbahn). Das Mérchen vom Rotkippchen faBt sie an der Hand von Bildern
sehr gut auf ; sie mdchte immer Fragen stellen, kann das aber nicht, nur den Frage-
ton trifft sie.

Mérz 1925. 211 Worter, verstanden und zwar 125 Hauptworter, 45 Zeitworter,
28 Eigenschaftsworter und z. Teil auch angewendet. Diese Worter kann sie, wenn
auch noch mit einiger Miihe, nach Diktat schreiben. Ihre Aufmerksamkeit ist jetzt be-
deutend leichter zu fesseln, besonders wenn man ihr etwas Neues bringt, oft wieder-
holte Dinge langweilen sie. In den letztenWochen hat ihr Sprachverstéindnis rasche
Fortschritte gemaclit. Sie kann die Mérchen mit den ihr zu Gebote stehenden Wértern
nacherzéhlen. Beim Lesen macht sie bei jedem von ihr verstandenen Wort Halt
und erkldrt es mit Gesten.

Eine im Herbst 1925 vorgenommene sprachliche Priifung ergibt, daB sie fast
alle Gegensténde richtig bezeichnen kann, aber beim selbsténdigen Sprechen noch
AuslafBfehler und Lautwandelfehler macht, die sie beim Nachsprechen nicht macht,
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z. B. sagt sie statt Haus — Hau, statt Knopf — Lopf, statt Schuh — Tue, statt
Schliissel — Liitel, spricht aber nach: Haus, Klopf (I = n), Schtu (= Schuh), Schliis-
sel usw. )

Eine im November 1925 angestellte Binet - Simon - Priifung ergibt etwa
die Stufe eines sechsjahrigen Kindes, jedoch gelingt nur das Nachsprechen eines
Satzes mit 14 Silben und von 4 Zahlen. (Bei 16 Silben und 5 Zahlen macht sie AuslaB-
fehler,) Auf den Bildern gibt sie alles an, was sie sieht, beschreibt aber von selbst
nicht die Vorginge. Drei miindlich erteilte Auftrége bringen sie in Verlegenheit, teils
versteht sie offenbar den Satzsinn nicht, teils ist sie zu schiichtern, aber die Tiir
6ffnet und schlieBt sie auf eine sprachliche Aufforderung. Der Kistchenversuch:
Ordnen gleich grofler Kastchen nach dem Gewicht, miBlingt trotz mehrfachen Vor-
machens, der Versuch mit zwei Dreiecken, die zum Rechteck zusammengefiigt werden,
gelingt rasch, wie auch die Dreiecke vorher liegen moégen. Das Nachzeichnen ist,
wie schon frither, gut. Schone und hi#Bliche Gesichter werden unterschieden auf
Befragen ,,Wer ist schon 2, nicht auf die Frage ,,Wer gefallt dir ?*

Die Gleichartigkeit der Horstérung durch die Tonreihe hindurch
und auf beiden Ohren diirfte fiir eine jenseits der Schnecke liegende Ursache
sprechen. Ebenso das Ergebnis der Labyrinthprifung (Fehlen des kalorischen
Nystagmus, auffallend grobschlidgiger Drehnystagmus beiderseits ohne nachheriges
Vorbeizeigen). Die Schwerhorigkeit ist wohl sicher angeboren. Die Herabsetzung
der oberen Horgrenze und die Herabsetzung der Hordauer fiir alle Tone diirfte die
Schwierigkeiten auf sprachlichem Gebiet sowohl fiirs Sprechen wie fiirs Verstehen
erkldren, Die Vernachléssigung des Kindes zu Hause hat das ihrige zu der lang-
samen Entwicklung des Sprachversténdnisses beigetragen. Trotz der Ergebnisse der
Binet-Simon-Priifung, die ja vielfach sprachliche Kenntnisse und Eingetibtheit priift,
mochte ich das Kind fiir eher {iber den Durchschnitt intelligent halten, weil es trotz
der erheblichen Beeintréchtigung des Gehors, die ihm alle lautlichen Eindriicke verkiirzt
und verdndert, doch so weit gekommen ist, und weil man von derartigen Kindern
akustische Aufmerksamkeit nicht verlangen kann. Dafl also von solchen Kindern
Gerdusche nicht unterschieden werden, die bestimmten Dingen zugehéren, ist nicht
verwunderlich. Die Kinder kennen sie eben nicht. Sie sind deshalb nicht seelentaub.
Die Tatsache, daB sie das Unterscheiden von solchen Gerduschen und sprachlichen
Bezeichnungen fiir Gegensténde lernen kénnen, mufl nicht auf Einiibung der Hor-
sphire beruhen, sondern kann ebensogut durch Aufmerksamkeitseiniibung (Besei-
tigung von Hemmungen, Wille) sowie Verkniipfung neuer und zahlreicher Assoziationen
erklirt werden. Die Vorstellung, daB infolge von Horiibungen im aplastischen
akustischen Begriffszentrum (das an sich schon eine kiihne Annahme ist) die Ganglien-
zellen zu sprossen beginnen, wie ,,Kressensamen, der es schnell verrat, scheint mir
etwas gar zu ,,plastisch®.

Sensorische Aphasie im Kindesalter kann vorkommen, jedoch ist
sie wohl kaum angeboren.

Die beiden als angeboren sensorisch-aphasisch geschilderten Schwestern, die
Schwendt und Wagner beschrieben haben, fiihrten miindlich erteilte Befehle nicht aus,
sprachen jedoch verstéandnislos nach. Schon das spricht gegen jene Diagnose,
dazu kommt noch eine geringe Einschrinkung des Horfeldes und eine nicht un-
erhebliche der Hordauer fiir Stimmgabeltone. Es waren also Taubstumme mit betracht-
lichen Horresten. Nachdem Pick gerade durch diese beiden Fille zu geistvollen Aus-
fiihrungen tiiber die Echosprache angeregt wurde, schien mir eine Kldrung der Sach-
lage notig. Ich suchte die Schwestern in Basel auf und erkannte sie an ihrer Sprache
schon als Taubstumme mit Horresten. Sie verstehen laute Sprache am Ohr, Umgangs-
sprache jedoch nur, wenn sie ablesen konnen. Ihren Horbefund hat dann Schlitiler
mitgeteilt. (Man vergleiche hierzu auch oben 8. 32.)

Erworbene sensorische Aphasie im Kindesalter ist sehr selten.
Solche Kinder, die bis zur Attacke, welche sie stumm machte, gehort und ge-
sprochen haben, zeigen sehr oft, daf sie auch jetzt horen. Sie drehen sich
auf Rufe um, sie reagieren auf das leiseste Gerdusch, auf den leisesten
Klang. Sie verstehen Gebéarden aber keine Worte, Sie sind stumm; Para-
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phasien fehlen also. ,,Offenbar ist das Fehlen sprachlichen Reizes der
Umgebung hier der Grund, weswegen das Kind keine Lust zu sprach-
licher AuBerung zeigt (Guizmann 1912). Jtard weist 1842 schon auf
das Melodiegehor und die Liebe zur Musik hin, die er bei solchen Kin-
dern beobachtet hat. Er spricht von Schwéche der Auffassung und des
Gedachtnisses sowie des Nachahmungsvermoégens und zeigt die Wege
der Ubungsbehandlung. Nur ist nicht sicher, ob es sich um geistig Ge-
sunde gehandelt hat.

Gutzmann erwdhnt einen vierzehnjahrigen Knaben, der bis zu der Erkrankung
an Meningitis serosa im fiinften Jahr Deutsch und Englisch gesprochen hatte, dann
als taub galt, aber ohne jeden Erfolg in der Taubstummenanstalt zwei Jahre verlor
und nach finfjihriger Behandlung zdgernd und leise sprechen gelernt hat. Gerade
das Fehlen der Echolalie beweist die Richtigkeit seiner Diagnose. In jiingster Zeit
hat F. Hamburger einen #dhnlichen Fall bei einem vierjahrigen Knaben, der infolge
von Gehirnblutung wihrend eines Keuchhustens das Sprachverstindnis einbiiB3te,
»zur Not* undeutlich nachspracr, aber leiseste Gerdusche vernahm, beschrieben.
(Briefliche Mitteilung.) Obwohl wir die Fille von Guizmann und Hamburger wohl
sicher zu den sensorischen Aphasien rechnen diirfen, so mufl doch verlangt werden,
daBl bei dhnlichen Vorkommnissen eine vollstdndige Gehorpriiffung (Hordauer und
Hoérumfang) in Zukunft gemacht wird. Ein dreizehnjihriger Knabe, den Frischels
(Fall 1) beschreibt, und in dessen Krankheitsgeschichte eine Gehirnhautentziindung
wichtig ist, gehort vielleicht hierher, falls das Gehor wirklich ,,intakt‘ war. (Genauere
Angaben fehlen.) Das ebenfalls von Fréschels beschriebene sechsjahrige Midchen
hatte eine Herabsetzung des Horvermogens fiir hohe Tone, ist also kein ,,reiner‘‘
Fall. In Betracht kdme noch ein von Th. Heller 1905 erwdhntes zehnjihriges Mad-
chen, das bis zum zweiten Lebensjahr an Krampfen gelitten hat (encephalitische
Herde ?), und das auf dem Umweg iiber Lesen und Schreiben das Sprechen erlernte.

Echte Worttaubheit habe ich bei epileptischen Kindern gesehen
und beschrieben (siehe unten S.133). Das Reden ist dabei nicht gestort.

Seelentaubheit (psychische Taubheit) diirfen wir wohl annehmen,
wenn sprachtaube Kinder die verschiedenartigsten Gerdusche nicht unter-
scheiden kénnen, aber auch dann, wenn wir bei kleinen Kindern keinerlei
Eindruck von Horreizen bemerken, obwohl sich spater herausstellt, daf} sie
nicht taub sind. Die Erweiterung des Begriffs auf die Stumpfheit gegen-
iiber Schallreizen, diirfte deshalb gerechtfertigt sein, weil solche Kinder
ja niemals das Erkennen verschiedener Eigengeriusche und Schallarten
als Eigenschaften von Gegenstinden erlernt haben und daher der Gehors-
empfindung gegeniiber stumpf und achtlos bleiben, ihr keinerlei Aufmerk-
samkeit zuwenden. Daf} sie im Gegensatz zu Erwachsenen mit akustischer
Agnosie nicht reden, ist aus gleichen Griinden begreiflich. Der Begrift der
Seelentaubheit verliert durch diese Erweiterung seine scharfe Begrenzung
als gnostische Storung. Wir werden kaum umhin konnen, die Seelentaub-
heit des Kindes aus Méangeln der willkiirlichen und unwillkiirlichen Auf-
merksamkeit und damit des hiervon abhéngigen Gedichtnisses fiir Schall-
eindriicke zu erkldren. Froschels betont, daB solche Kinder nach Ein-
iibung eines Ohres die Sprache dann auch auf dem anderen -besser ver-
stehen. KEr sucht die anatomische Grundlage in ,,mikroorganischen‘* Bil-
dungsstorungen der Horsphiare mit daraus folgender ,,mangelhafter Er-
regbarkeit. Nachdem sich die angeborene Leseschwiiche als assoziative
und nicht Auffassungs-Storung herausgestellt hat, neige ich mehr zur An-
nahme assoziativer Mangel auch bei der Seelentaubheit. Als rein sensorisch
diirfen wir also diese Storung schon nicht mehr bezeichnen.
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Die Diagnose Seelentaubheit wird wohl in den meisten Fillen zu-
nichst als Annahme (bewullt hypothetisch) gestellt werden, deren Be-
‘statigung der weiteren Beobachtung vorbehalten bleibt. Nur nachge-
priifte Falle diirfen als Seelentaubheit veroffentlicht werden.
AuszuschlieBen sind Geistesschwache aller Art, wie schon 1896 Gutzmann
gegeniiber S. Heller betonte; ausszuchlieBen sind, wie ich in Ubereinstim-
mung mit Villiger gegeniiber Frischels festlegen mochte, alle eigentlichen
Horstorungen (nach Horumfang und Horschérfe). Dagegen scheint es mir
unnotig, dal Th. Heller den Ausdruck wieder fallen lassen will, weil er
falschlich fiir hysterische Taubheit gebraucht wurde. Die von Froschels
in Vorschlag gebrachte Bezeichnung ,,sensorische infantile Stummheit*
wire zu erwigen. Noch besser scheint mir der Ausdruck akustische Un-
erweckbarkeit (Pick). Wir diirfen also Seelentaubheit nur diagnosti-
zieren, wenn eine spater vorgenommene Priifung des Kindes annédhernd
normale Intelligenz und ein normales Gehor festgestellt hat. Hochstens
kann der spatere Nachweis guten Fortkommens in der Schule und eines
Horvermogens von mehr als 8 m beiderseits fiir Flistersprache eine
genaue Nachpriifung zur Not ersetzen. Die vorlaufige Annahme liegt nach
Frischels nahe, wenn Horreize keine Wirkung auslosen, der Kitzelreflex aber
deutlich ist. Vorausgesetzt, daf} Zeichen von Schwachsinn fehlen, mochte
ich mit Gutzmann das Ausbleiben der Reaktion auf mit Schall verbundene
Erschiitterungen und auf geringe Tastreize verwerten. Ob Gehor vorhanden
ist, laBt sich gewohnlich durch unerwartete Schallreize (siehe oben S. 31)
ermitteln.

FafBt man den Begriff der Seelentaubheit so, wie wir ihn soeben umschrieben,
so finden sich in der Literatur nicht allzu viele Beispiele: Gutzmann erwihnt 1902
(Deutsche Klinik Bd. . VI) ein viereinhalbjihriges, angeblich taubes, Midchen, das
beim Betrachten eines Bilderbuches auch auf Anblasen nicht reagierte, ebensowenig
auf laute Gerdusche, wenn es in das Beobachten eines Vorganges vertieft war. Es
gab aber Lallaute mit normaler Sprachmelodie von sich und hérte zuzeiten auch auf
Schallreize. Das Kind fing dann bald zu reden an und sprach nach einem halben
Jahr wie seine fiinfjéhrigen Altersgenossen. Spatere Priifungen fehlen. Gutzmann
bezeichnet das Kind als horstumm, jedoch mochte ich den widerspruchsvollen Aus-
druck sensorische Horstummbheit vermeiden. Froschels (Lehrbuch, Fall 2) beschreibt
ein zweijiahriges Méddchen, dessen akustische Aufmerksamkeit schlieflich durch eine
Spieldose gefesselt wurde. Der Kitzelreflex war deutlich. Nachpriifung auf Gehor
und Intelligenz fehlt. Ein vierjahriger Knabe (Kindersprache und Aphasie, Fall 4)
schien keinerlei Horreize wahrzunehmen und drehte sich erst nach dreiwdchiger
Behandlung, als ein leises Glockchen hinter seinem Riicken ertonte, um. Aber er
war sehr unruhig und blieb auch nicht bei geordnetem Spielen, also wohl ein versatiler
Schwachsinn leichten Grades? Nachpriifung von Gehor und Intelligenz fehlen. Fall 5
aus derselben Schrift war nicht riormalhérend, auBerdem fehlt die Intelligenzpriifung.
Unter den von L. Stein verdffentlichten Fillen kommt keiner in Betracht. Unter
den von Liebmann (Horstummheit, 1925) geschilderten Kindern steht Nr. 2, ein
sechsjdahriger Knabe, den er als motorisch-sensorisch hoérstumm bezeichnet, der
Seelentaubheit im Aufhellungszustand nahe. Von ihm ist bemerkenswert, dafl er
spater eine hohere Schule besuchte und stets der 1. in der Klasse war!! Nr. 4,
ebenfalls ein sechsjahriger Knabe, den Liebmann als psychisch taub bezeichnete,
verstand nicht ein Wort und reagierte haufig auf die stdrksten Horreize nicht und
unterschied die ,,allerdifferentesten‘ Gerdusche nicht. Der Grad der Horfahigkeit
aber konnte nicht bestimmt werden ; auch spéter scheint das nicht geschehen zu sein,
ebenso fehlt die Intelligenzpriifung. Das Verhalten und Perseverationserscheinungen
sprechen fiir Schwachsinn. Nr. 5, ein vierjahriges Méddchen, das kein Wort verstand,
bisweilen ganz leise Gerdusche bemerkte, Laute unbeachtet lie und unterschiedliche
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Gerdusche nicht auseinanderkannte, ist ebenfalls nicht auf das Gehor hin gepriift.
Es ,,schien‘ normal, Auch eine spétere Priifung der Intelligenz fehlt.

Wir sebhen also, dafl kein Fall genau genug beschrieben ist, um als
reine Seelentaubheit gelten zu konnen, daBl bei einer Anzahl der versffent-
lichten Krankengeschichten die Diagnose aber wohl als zuléssig bezeichnet
werden darf, obgleich die spatere Nachpriifung fehlt. Uber sog. sensorische
Horstumme, deren Gehor jedoch (wenn auch geringe) EinbuBle erlitten hat,
sieche oben S, 32.

Brock, Fall von angeborener Taubstummbheit mit negativem Befund im Mittel-
und Innenohr, Arch. f. Ohren-, Nasen- u. Kehlkopfheilk. Bd. 105, 1920, — Froschels,
Kindersprache und Aphasie, 1918; Sprachheilkunde, 1925. — Gutzmann, Uber Wesen
und Behandlung von Sprachstorungen. Dtsch. Klinik Bd. VI, 1902. — Hamburger, F.,
Einiges iiber Horstummbheit bei kleinen Kindern. Passows Beitriage Bd. 21, S. 32,
1924. — Hanhart, Uber die Bedeutung der Erforschung von Inzuchtsgebieten usw.
Schweiz. med. Wochenschr. Nr, 50, 1925. — Heller, Th., Zwei Falle von Aphasie im
Kindesalter. Wien. klin. Rundschau Nr, 49, 1905. — Liebmann, Horstummbheit. 1925.
— Schliitler, Echolalie oder Taubstummbheit. Med. Klinik Nr. 45, 1925.

Horstummbheit (Audimutitas) und verzogerte Sprachentwicklung.

Die Stummheit der Horenden (Alalia idiopathica Coén), ist eine
Entwicklungshemmung der Sprache sonst normaler oder annidhernd nor-
maler Kinder zwischen dem dritten und zehnten Jahr, sehr selten spater.
Vor dem dritten Jahr nimmt man noch verspéatete Sprachentwicklung an,
meist eine Folge von korperlichem Siechtum und allgemein verspateter Ent-
wicklung. Eine solche Verzogerung ist nach Schlesinger zu erwarten, wenn
bei einem etwa anderthalbjahrigen oder dlteren Kind der Schadelumfang den
Brustumfang iibertrifft. Die Stérung gleicht &uBlerlich ein wenig der
motorischen Aphasie, ohne letzterer analog zu sein. Die Bezeichnung
»angeborene Aphasie® ist unzulissig, weil man unter Aphasie den Verlust
der Sprache versteht. Man kann aber von Verlust nicht reden, da nie ge-
sprochen wurde. Die Kinder, viel hdufiger Knaben als Madchen, verstehen
die Sprache, sprechen kaum nach, verstandigen sich durch Gebérden oder
haben hie und da Sprachanséitze, oder sie haben angefangen zu sprechen
und dann plotzlich aufgehort.

Ursachen und Entstehung. Ortliche Ursachen fiir echte
Horstummheit gibt es nicht., Weder das angewachsene Zungen-
bandchen, das die Aussprache niemals ernstlich beeintrachtigt, noch grofle
Mandeln bei normalhorigen Kindern, noch Gaumenspalten verhindern die
Sprachentwicklung. Gaumenspaltentrager fangen freilich ein wenig spater
zu sprechen an als andere, sie sprechen sehr mangelhaft, aber sie bleiben
nicht hérstumm, Dem Alkoholismus der Eltern und den Verwandtschafts-
ehen (Coen), der Belastung mit Syphilis und Tuberkulose (Ziehen) mochte
ich keine wesentliche Bedeutung zuschreiben. Dagegen findet man in mehr
als einem Drittel der Falle, dafl madnnliche Vorfahren spat sprechen
lernten (Gutzmann), Im AnschluB an Berkhan hat Froschels in der eng-
lischen Krankheit eine Ursache gesucht, weil er Rachitis in einem hohen
Prozentsatz der Fialle gefunden hat. Aber diese Krankheit befdllt in den
minderbemittelten Bevolkerungsklassen der Grofistadte mindestens 90 Proz.
der Kinder, in den wohlhabenden bis zu 60 Proz. (Hochsinger, Handbuch
d. Kinderheilk., Bd. I. d. 3. Aufl.). Demnach wiirde die Statistik von
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Froschels, der niedrigere Zahlen fand, sogar gegen die urséchliche Bedeutung
dieser Krankheit sprechen. Selbst die Schéadelrachitis kann nicht immer
zur Erklarung herangezogen werden, da diese grofen Kopfe hiufig groBe
Gehirne enthalten, also durchaus nicht stets hydrocephalisch sind. Jedoch
hat Froschels vielleicht recht, vorausgesetzt, dall er nur schwere Rachitis
und schwere Grade von Schédelrachitis beriicksichtigt (Hochsinger). Aber
eine Parallele zwischen Formverinderung des Schadels und geistiger Ent-
wicklung darf man nicht ziehen. Man denke an den Schiadel Adolf von
Menzels. '

Wichtiger scheinen mir Geburtsschadigungen zu sein, tiber die
uns Arbeiten von Philipp Schwartz Aufklarung gebracht haben. Sie be-
treffen das Gehirn in Form von makroskopischen Blutungen, die bei Friih-
und Totgeborenen nachgewiesen sind, sowie von mikroskopischen Blutungen
und Thrombosen bei ausgetragenen Kindern. Sie sind Folge von Minderdruck-
veranderungen wahrend des Geburtsaktes. Sie hinterlassen Erweichungs-
herde im Hirn, die aber auch durch Quetschung und Erschiitterung der
Nervensubstanz entstehen konnen und makroskopische sowie mikrosko-
pische Riickbildungsveranderungen an der Hirnmasse zur Folge haben.
,Der Zusammenhang des Geburtstraumas mit vielen Erkrankungen des
kindlichen Zentralnervensystems, inshbesondere mit den mit Krampfen und
Lahmungen einhergehenden Erkrankungen, kann vielleicht auf Grund dieser
Untersuchung erklart werden. Demnach ist es gut moglich, dafl solche
Schadigungen das Sprachgebiet der Hirnrinde oder seine Bahnen irgendwo
treffen und dadurch die Sprachentwicklung hemmen oder erschweren, wie
ein solcher Hirnherd den Erwachsenen der Sprache berauben kann.

Damit stimmen Befunde von Homburger und Jacob gut iiberein, wo-
nach beim motorischen Infantilismus der Kinder , leichte organische Sché-
digungen des pyramidalen und extrapyramidalen Systems®, also der beiden
Bewegungsbahnen, héufig sind, die allerdings mit der Zeit ausgeglichen
und iiberdeckt werden konnen. Die Behauptung von M. Seemann, man
finde bei Horstummen h&ufig mangelhafte Vestibularisfunktion bei der
kalorischen und der Drehpriifung, woraus er auf Mingel der Kleinhirn-
tatigkeit schlieft, kann ich auf Grund eigener Untersuchungen an einer
gleichen Anzahl von Fillen nicht bestatigen. Jedoch ist es moglich, da aus
den von Schwartz gefundenen Ursachen auch solche Félle vorkommen.
Durch Geburtsschadigungen im Hirn betroffene Kinder werden dann wohl,
auch wenn sie sprechen lernen, sich nicht voéllig normal entwickeln. Das
stimmt auch fir viele Horstumme. Homburger weist ja darauf hin, daB es
sich dort, wo wir Hirnerkrankungen nicht nachweisen konnen, um ein
Stehenbleiben des motorischen Apparats auf frithkindlicher Stufe handelt.
Motorische Riickstandigkeit (7h. Heller) kann einzelne Teile des Be-
wegungsbereiches besonders betreffen und daher auch auf dem sprech-
motorischen Gebiet zur Stummheit fithren. Beide Forscher bestétigen
also Gutzmanns Annahme einer gewissen Ungeschicklichkeit bei den Hor-
stummen. Verzogerte Sprachentwicklung und Linkshéndigkeit scheinen
ofters zusammen vorzukommen. Wieweit hier noch organische Grundlagen
im Sinne von Schwartz in Betracht kommen, wissen wir nicht. Der ver-
héltnismaBig giinstige Verlauf, die Ausgleichbarkeit der Stérungen spricht
nicht gegen eine organische Grundlage. Immerhin mag es Kinder geben,
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deren Nachahmungs- und Sprachtrieb und deren Sprechlust sich spat
entwickeln. Gutzmann weist auf die Bewegungsunlust solcher Kinder
hin, die auch spat gehen lernen und ungeschickt sind. Ob Méngel der Ver-
anlagung oder vielleicht Hemmungen vorliegen, 1aBt er offen. Mit guten
Griinden vertritt Meumann die Anschauung, daf ursachlich ,,eine ab-
norme Beschaffenheit des Gemiits- und Willenslebens® in Be-
tracht komme, da ja auch Gedachtnisschwiche (7'reitel) durch mangel-
hafte Aufmerksamkeit und gemiitliche Hemmungen recht haufig bedingt
ist. F. Hamburger weist nachdriicklich auf diese gemiitlichen Hemmungen
hin und spricht von psychomotorischer Horstummheit. Demnach wire
auch ein Versagen des Willens bzw. eine Verzogerung der Willensbildung
in Betracht zu ziehen. Erhebliche Schiichternheit ist meiner Erfahrung
nach bei Horstummen, namentlich bei korperlich Schwéachlichen, haufig.
Soweit es sich nicht um sicher Geistesschwache handelt, kann ich die Be-
hauptung von Froschels, Horstumme seien unruhig und ungebardig, fir
die motorischen Formen jedenfalls nicht bestatigen. Ich halte es fiir gut
moglich, daB auch das BewuBtsein mangelhafter sprachlicher Leistung
sprachhemmend wirken kann (Sprechscheu). Der Wunsch, zu sprechen,
ware da, aber der Wille ist nicht stark genug, es besteht in solchen Fallen
eine Sprechunlust (Gutzmann). Liebmann betont die Wichtigkeit von Auf-
merksamkeitsméngeln fir Sprachliches wie auch fiir andere Sinnesgebiete
und bringt sie in Beziehung zu den Sinnestypen. Von solchen teilweisen
Aufmerksamkeits- und Merkfahigkeitsméangeln rithrt dann auch der Ge-
déchtnisausfall fiir das betreffende Gebiet her. Allein aus Aufmerksamkeit
und Gedachtnisstorung 1afit sich aber die reine Horstummheit (ohne Hor-
oder Intelligenzfehler) nicht erkliren. Diese spéter, nachdem sie reden ge-
lernt haben, normal weiterentwickelten, ja sogar gescheiten Kinder sind
aber selten. Das klassische Beispiel ist Kaiser Maximilian I. H. Stern
spricht in solchen Fillen von Mutitas physiologica prolongata, d.h. der
Verlingerung eines auch in der normalen Sprachentwicklung vorkommen-
den Zustandes. Falle von echter Horstummheit sind iiberhaupt nicht
haufig.

Manchmal handelt es sich auch um Vernachlassigung der sprach-
lichen Erziehung, Mangel an sprachlicher Anregung bei Kindern, die
man zu viel allein ldsst.

Liebmann unterscheidet vier Formen der Hérstummbheit, wovon die (haufigste)
motorische mit gutem Sprachverstdndnis und geringer oder fehlender Nachahmung
und vielleicht eine Ubergangsform zum Stammeln, deren Wesen wir wohl in haupt-
sdchlich motorischen Entwicklungshemmungen zu suchen haben, hierher gehort.
Uber sog. sensorische Formen siehe oben. Der Ausdruck sensorische Horstummbheit
ist ein Widerspruch in sich. Gewdhnlich sieht man bei in der Sprachentwicklung
zuriickgebliebenen Kindern zwei Formen von sog. Horstummbheit. Die einen
Kinder sprechen bis ins dritte und vierte Jahr hinein iiberhaupt nicht und verstéandigen
sich mit Gebérden, fangen dann aber oft von selber zu reden an und entwickeln
sich sprachlich spéter mehr oder minder gut weiter, behalten bisweilen Stammel-
fehler oder werden (selten) Stotterer. Die andere Gruppe verfiigt von vornherein
iiber einen sehr kleinen und formal recht bescheidenen Wortschatz, mit dem die Kinder
Monate und sogar Jahre lang sich behelfen. Die Wérter sind meist durch hochgradiges
Silben- oder Wortstammeln verstiimmelt, und durch ausgiebige Verwendung wechseln-
der Satzakzente (soweit man von Sitzen formal reden kann) vermogen sie sich zu ver-
stdndigen. Sie lernen ungemein langsam weiter, stammeln noch sehr lange Zeit hoch-
gradig, Satzbau und Grammatik macht ihnen fast uniiberwindiiche Schwierigkeiten,
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und noch in spéteren Schuljahren bediirfen sie sprachlicher Nachhilfe wegen Stam-
melns oder Behandlung wegen Stotterns.

Die Diagnose Horstummheit setzt voraus einen ganz oder anndhernd
normalen korperlichen und geistigen Zustand ohne Fehler an den Sprech-
werkzeugen oder Zeichen organischer Nerven- bzw. Gehirnkrankheiten, ein
geniigendes Horvermogen sowie ein dem Alter entsprechendes Sprach-
verstdndnis. Sie ist also moglich bei normalen stummen é&lteren Kindern,
die unseren sprachlichen Aufforderungen (ohne abzulesen) Folge leisten.
Bei kleinen Kindern von zwei bis vier Jahren ist sie immer gewagt und be-
darf einer spateren Nachprifung.

Die Differentialdiagnose wird erschwert durch die Scheu oder Ablenk-
barkeit mancher Kinder; um Taubstummheit bzw. hochgradige Schwer-
horigkeit auszuschlieBen, bedarf man oft sorgfaltiger und haufiger Beob-
achtung, wahrend die otologische Horpriifung anfangs ebenso zu Trugschliis-
sen fithren kann, wie z. B. Angaben der Eltern iiber das Sprachverstindnis
bei wirklich Taubstummen. Nach Frischels fehlt bei Tauben der Kitzel-
reflex vom Gehorgang aus. Nach Kompanejetz trifft das aber nur in rund
64 Proz. der Falle von Taubstummheit zu. Der Kitzelreflex ist wahr-
scheinlich bei angeborener Taubheit pathologisch verindert, kann aber
bei unzweifelhafter Taubheit normal ausfallen. Seine Herabsetzung ist
nicht pathologisch. Von der sensorischen Aphasie 18t sich die Hor-
stummheit durch den manchmal recht schwierigen Nachweis von Sprach-
verstindnis trennen. Da eine ganz normale Intelligenz bei Horstummen
nicht héufig ist, um so mehr als der Mangel an Sprache die geistige Aus-
bildung sowieso beeintrachtigt, so ist die Abgrenzung gegeniiber leichtem
Schwachsinn gewohnlich erst nach langerer Beobachtung des Verhaltens
solcher Kinder sowie nach Priifung ihrer Leistungsfahigkeit auf verschie-
denen Sinnesgebieten moglich. Daf Fille von Kretinismus und mongo-
loider Idiotie und andere Schwachsinnsformen nicht hierher gehoren,
sollte eigentlich selbstverstindlich sein.

Die Untersuchung hat also, von korperlichen Fehlern abgesehen, fest-
zustellen, ob das Kind auf Horreize iiberhaupt reagiert, ob es Gerdusche,
z. B. Schliisselklappern, erkennt, ob es Wort- und Satzverstindnis hat.
Ersteres priift man durch Aufforderung zur Bezeichnung von Gegenstinden
oder Bildern, letzteres durch miindliche Auftrage ohne Gebirden und Blick-
richtung, z. B. ,,Gib mir das Buch‘ usw., wobei man das Kind nicht ab-
sehen lassen darf. Uber die Priifung anderer geistiger Funktionen siehe
Testverfahren S. 142.

Als Beispiel folgender Fall: Ein siebenjihriger Knabe (Fig. 19), zwolftes
Kind, Rechtshédnder, ohne Krankheiten in der Vorgeschichte. Erste Zihne mit
dreiviertel Jahren, gehen gelernt mit dreizehn Monaten, erste Sprachlaute mit zwei
Jahren. Bettnésser. Ungeschickte und langsame Bewegungen, geringe Schmerz-
empfindlichkeit, Strabismus alternans, Spuren von Rachitis. Kopfumfang 51 cm,
Brustumfang 60—63 cm. Versteht Fliistersprache auf mehr als acht Meter. AuBert
sich nur durch Gebérden. Nachsprechen einzelner Laute gelingt langsam mit Aus-
nahme des f, dagegen stammelt er bei Silben und auch bei einsilbigen Worten. Leicht
ablenkbar, findet sich in der Umwelt zurecht. L&8t sich durch falsche Bezeichnung
auch &hnlicher Gegenstéinde und Bilder nicht irre machen (Kopfschiitteln). Erlernt
in sechs Wochen eine Menge von Worten, bezeichnet dann auf Anfrage Gegenstidnde

usw. mit gedehnter Sprechweise eintonig auf dis* und unscharfer Aussprache (Akzente!),
sowie Neigung zu Auslassungen. Ohne duflere Anregung spricht er kaum. Die Ein-
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tonigkeit weicht nur einem lustbetonten Akzent beim Nachahmen von Tierstimmen.
Mimik beim Sprechen fehlt, bisweilen als Mitbewegung Schluf des linken Auges.
Mehr als zweisilbige Worte und ein paar Sétze lernt er sehr schwer. Entfernung der
Rachenmandel vor zwei Jahren ochne Erfolg.

Das weitere Schicksal des Knaben war nun folgendes: Obwohl er gut horte.
kam er in die Augsburger Taubstummenanstalt (!), wo er sieben Jahre lang verblieb
und maBige Kenntnisse erwarb. Im dreiundzwanzigsten Lebensjahr sah ich ihn
wieder. Er unterhdlt sich in schwibischer Mundart ganz gut, bedient sich aber
kurzer und einfacher Ausdrucksweise. Schwierigere Wérter spricht er unrichtig nach,
z. B. Elektrischtat, Aktengesellschaft. Er liest sehr langsam vor, nachdem er jedes
Wort fiir sich erst angeschaut hat. Sein Mienenspiel ist lebhafter geworden. Die

Untersuchung der Ohren und des Gleich-
gewichtsorgans ergab nichts Besonderes.
Er ist zu Hause als Arbeiter in der Land-
wirtschaft brauchbar, versagt aber bei
Leistungen, die eigenes Denken und Ge-
dachtnis voraussetzen, vollkommen. Bei
der Binet-Simon-Priifung kamen selb-
stiandige Leistungen nicht zustande. Rech-
nen sehr mangelhaft, eigentlich nur beim
Zusammenzéhlen richtig; Teilen geht gar
nicht. Die Namen regierender Personlich-
keiten weill er nicht, nur den Biirger-
meister. seines Ortes kennt er. Urteil,
Wahrnehmung wund Erinnerung sind
mangelhaft. Es hat sich also eine erheb-
liche Debilitdt herausgestellt, die bei
dem hoérstummen siebenjahrigen Knaben
weniger auffiel als bei dem langsam den-
kenden, schwer auffassenden und rasch
ermiidenden Erwachsenen. Uber die Ge-
burt des Kranken konnte leider nichts
in Erfahrung gebracht werden, doch wére
die Annahme einer Geburtsschiadigung
viel néherliegend wie die einer rachi-
tischen Folgekrankheit, da eine schwere
Rachitis nicht vorlag. Jedenfalls haben
wir es hier mit einem Grenzfall zwischen
Horstummbheit und Schwachsinn zu tun,
. . ’ bei dem die Stummbheit im Kindesalter
Fig. 19- AHor_stum-mer Knabe. der hervorstechende Zug war, wihrend
(Am Arm eine Brandnarbe.) spéater der Schwachsinn deutlicher wurde,
nachdem die Stummheit beseitigt war.

AuBer den in den Biichern von Fréschels und Liebmann erwéhnten Féllen,
die tlbrigens meist ebensowenig, wie das hier geschilderte, ,,reine* Horstummbheit
betreffen, finden sich in der Literatur nur wenig brauchbare Mitteilungen. Un-
geniigend geschildert sind die von Markert zusammengestellten. Es wire sehr
wiinschenswert, daf3 echte motorische Horstummbheiten genau beschrieben mit nerven-
arztlichem Befund, (Motorik), genauester (qualitativer und quantitativer) Horpriifung
und Intelligenzpriifung, die gentigend lange Zeit (Jahre!) beobachtet sind, erst nach
Abschlufl der gesamten Beobachtung versffentlicht wiirden. So ware z. B. auch bei
Féllen zu verfahren wie des vierzehnjahrigen hérstummen Médchens (V), das L. Stein
kurz beschreibt und dessen Stummheit er aus Minderwertigkeitsgefiihlen erklért.

Verlauf. Allméhlich wird wohl immer die Stummbheit einem mehr
oder minder verstindlichen Sprechen, anfangs hochgradigem Stammeln,
weichen. Sie kann auch in Stottern iibergehen (Gutzmann, Liebmann).

Immer wird sie das Kind geistig und gemiitlich schadigen.
Fréschels bezweifelt, ,,0b aus einem Horstummen einmal ein grofler Geist werden
kann*. Zu dieser Ansicht neigte ich auch. Dem widerspricht, abgesehen von einer
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Bemerkung Guizmanns, die Angabe von Hieronymus Mercuralis, wonach Maximilian
der Erste bis zum neunten Jahr hoérstumm war: ,,nam relatum est Maximilianum
Friderici Tertii Imperatoris filium usque ad nonum aetatis suae annum prorsus
elinguem et mutum fuisse, sed tamen beneficio naturae non solum sermonem aqui-
sivisse, verum etiam fuisse eloquentissimum.® J. Griinbeck gibt in der Lebens-
geschichte des Kaisers ein auffillig anschauliches Bild seiner Gebérdensprache,
verschweigt jedoch das Alter, in dem er sprechen und gehen lernte. Uber eine
etwaige Schwerhorigkeit des Kaisers wird nichts berichtet.

Die Prognose ist bei normalen Kindern gut. Aufmerksamkeitsméngel
verschlechtern sie ebenso wie etwaige Schwerhorigkeit hinsichtlich der Zeit,
bis durch geeignete Behandlung das selbstindige Sprechen erzielt wird.
Das dauert durchschnittlich drei Monate; in nicht ,,reinen* Fallen hangt
es von dem Grade der sonstigen Stérungen, namentlich der Intelligenz, ab.

Die Behandlung beginnt im vierten bis fiinften Jahr. Sie soll die Sprech-
lust wecken : Das geschieht nicht durch Zwang zum Nachsprechen, hingegen
durch Anregung der Aufmerksamkeit mittels kleiner Erzahlungen, Tierlaut-
nachahmungen, Spielen mit Stichworten. Liebmann schildert das sehr ein-
dringlich mit der ihm eigenen erziehlichen Begabung. Empfehlenswerte
Biicher sind Piper ,,Der kleine Sprachmeister (Berlin, K. Sigismund),
Bohnys ,,Neues Bilderbuch* (EBlingen, Schreiber). Gefiithle und Wiinsche
der Kinder mull man dabei ausnutzen. Etwas Leibesiibungen (Coén) sollen
nebenbei auch getrieben werden, ebenso Anschauungsunterricht und Lesen.
Auf Unterstitzung des Lautbildes durch das Schriftbild legt Guizmann
groflen Wert. Er benutzt aneinanderreihbare Kéartchen mit je einem
Buchstaben zum Anfangsunterricht. Gleichzeitig mufl man aber durch
artikulatorischen Unterricht (siehe S. 60ff.) Laute entwickeln und einiiben
wie beim Taubstummen. Der Sprachunterricht soll den Gang der normalen
Sprachentwicklung beriicksichtigen und das Kind nicht ermiiden, also
nicht mehr als je eine halbe Stunde dauern. Hoérstumme gehoren nicht in
die Taubstummenanstalt.

Die Adenotomie hat nur Erfolg, wenn die Rachenmandel nachweisbare Sto-
rungen macht, sie geniigt selten allein, und wenn, dann hat sie eben nicht die Hor-
stummbheit als solche geheilt, sondern etwaige Schwerhorigkeit oder andere Begleit-
erscheinungen der Wucherungen. Zwecklos ist die Losung des Zungenbéndchens.
Wichtig sind richtige Ernshrung und Beseitigung der hé#ufigen Stuhlverstopfung.

Die Verhiitung ist nicht immer moglich. Kindermusikinstrumente
regen die Aufmerksamkeit fiir Klange an und damit auch die Nachahmungs-
lust. Sprachlich biete man nicht zu viel, damit die Kinder nicht in Wider-
streit mit ihrer Leistungsfahigkeit kommen. Das physiologische Stammeln
soll man nicht mit Gewalt beseitigen wollen. Auch Zwang zum Nachspre-
chen kann nur schaden. Sprachliche Anregung im Spiel geniigt.

Literatur: Coén, Die Hoérstummheit und ihre Behandlung. Wien 1888. —
Gutzmann, Des Kindes Sprache und Sprachfehler. Leipzig 1894. — Levy, Les enten-
dants-muets. Lyon 1900. — Liebmann, Horstummbheit. Berlin 1925. — T'reitel, Uber
Aphasie im Kindesalter. Leipzig 1893. — Schlesinger, Uber die Beziehungen zwischen
Schédelgrofe und Sprachentwicklung. Diss. Breslau 1902. — Fréschels, Uber Taub-
stumme und Horstumme. Wien 1911. — Kompanejetz, S., Uber das Kitzelsymptom
der Taubstummen. Monatsschr. f. Ohrenheilk. Bd. 56, S. 679, 1925. — Jakob, Kurt,
Uber pyramidale und extrapyramidale Symptome bei Kindern und iiber motorischen
Infantilismus. Zeitschr. f. d. ges. Neurol. u. Psychiatrie Bd. 89, S. 458, 1924. —
Homburger, Kombinationen pyramidaler und extrapyramidaler Symptome bei Kindern
und motorischer Infantilismus. Arch. f. Psychiatrie Bd. 69, S. 621, 1923. — Schwartz,
Ph., Die traumatische Gehirnerweichung des Neugeborenen. Zeitschr. f. Kinderheilk.
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Bd. 31, S. 51, 1921. — Heller, Th., Uber motorische Riickstindigkeit bei Kindern.
Zeitschr. f. Kinderheilk. Bd. 34, S. 287, 1922 und II. KongreB fiir Heilpddagogik,
Miinchen 1924. — Stern, H., Die verschiedenen Formen der Stummheit. Wien. med.
Wochenschr. 1910. — Stein, L., Uber die psychologische Auffassung von organisch
bedingten Funktionsstérungen. Internat. Zeitschr. f. Individualpsychol. Nr. 1, 1924.

Freiwilliges Fliistern.

Ursachen und Entstehung. Als teilweise Hemmung der Sprachentwicklung
bezeichnet Guizmann das freiwillige Fliistern. Da es nur in seiner duBerlichen Er-
scheinungsform eine Stimmstorung, urséchlich aber wie die Horstummbheit auf
Hemmungen oder Mangel an Sprechlust zuriickfiihrbar ist, so wird es an dieser Stelle
erwahnt. Die Sprachstérung ist selten beschrieben, kommt aber 6fter vor als man an-
nimmt. Gutzmann konnte sie in einigen Féllen auf frithzeitiges Stottern zuriickfiihren.
DieKinder merkten, daBsie fliisternd ohneHemmungen sprechen konnten und behielten
das Flustern bei (in einem Falle bis ins Mannesalter). Eine zufillige Erfahrung fiihrte
also zu einem Sprachfehler, dessen Folge bei langer Dauer eine Atrophie der Stimm-
lippen sein kann. Der Fehler kommt auch vor bei allgemeinem Zuriickbleiben geistiger
und koérperlicher Entwicklung. Ein Beispiel: Neunjahriges, korperlich und geistig
zuriickgebliebenes Médchen aus guter Familie, dem es an Pflege und Erziehung nicht
fehlte. Zweiter Zwilling. Lernte gehen mit zwei Jahren, sprechen sehr langsam
von anderthalb Jahren an, ist noch in der zweiten Schulklasse. Mutter psycho-
pathisch, Vater stottert. Eine zwolfjahrige Schwester spricht undeutlich. Leichtes
Stammeln. Es fehlt das Sch; bisweilen offenes N#seln geringen Grades. Oberkiefer
pathologisch prognath. Spricht nur mit Fliisterstimme, erlernt rasch eine artikula-

.torisch bessere Sprache. Die Prognose ist gut, die Behandlung einfach. Die

Lautbildung geschieht mit Heranziehung der Vibrationsempfindung am Kehlkopf
in deutlichen Vokalstellungen des Mundes, etwa auch mit Hilfe elektrischen Stromes
(pulsierender Gleichstrom, Kehlkopfelektrode von Flatau).

Literatur: Gutzmann, Sprachentwicklung des Kindes und ihre Hemmungen.
IV. Versammlung d. Ver. f. Kinderforsch. Jena 1902.

Form- und Aufbaustéorungen der Rede.
(Akataphasie und Agrammatismus.)

Die sog. Akataphasie (Steinthal) ist eine syntaktische Diktions-
storung, also ein Unvermogen, ,,die Gedankenbewegung zur Darstellung
zu bringen‘. Damit ist schon gesagt, dal} es hier mehr noch als bei anderen
Storungen flieBende Uberginge zum Gesunden, in diesem Falle sprach-
lich nicht sehr Begabten geben muf.

Ursachen und Entstehung. Ein Stehenbleiben in Anfingen des Satzes,
der Parataxe, mit Auslassung fast aller Beziehungsworter kann auf
verschiedenen Ursachen beruhen. Es ist moglich, dafl auch die Satzent-
wicklung (siehe S. 19) Zeiten des Stillstandes durchmacht und daher ein-
mal lianger hinter dem Durchschnittsstand des jeweiligen Alters zuriick-
bleibt. Am héaufigsten handelt es sich ursichlich um Schwachsinn ver-
schiedenen Grades, doch kénnen auch geistig gesunde Kinder selbst neben
ungewohnlicher Beobachtungsgabe (Heller) diese Entwicklungshemmung
durchmachen. Hauptsichlich findet sie sich bei zuerst Horstummen
oder schwer stammelnden Kindern, deren sprachliche Weiterbildung leidet,
und auch neben dem Poltern. Liebmann fand bei solchen Kindern immer
Méangel der Aufmerksamkeit auf einzelnen oder mehreren Sinnes-
gebieten und grofle Bewegungsungeschicklichkeit. Sie lernen auch spat
laufen.

Liebmann behauptet aullerdem einen Mangel von Verstdndnis fiir Ortsbezeich-
nungen: auf, iiber, unter dem Tisch usw. Es scheint mir aber nicht berechtigt, des-
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halb an der Ortskenntnis solcher Kinder zu zweifeln und ein Fehlen riumlicher Begriffe
infolge ungenauer Wahrnehmung anzunehmen. Das Relationsstadium der Sprache
tritt bekanntlich spét ein, ohne daB dabei der viel frither ausgebildete Ortssinn fehlt,
der auch dem Schwachsinnigen meist zu Gebote steht. Bemerkenswert ist, daf z. B.
Scupins auf der gleichen Seite (I. 142) erwéhnen, daf ihr Kind im einunddreiBigsten
Monat Prépositionen und Artikel falsch braucht, aber genau noch nach einem halben
Tag weill, wo es ,,verkramte‘* Sachen finden kann. Dagegen kann das Verstindnis
und der Gebrauch von Merkmal- und Bezeichnungswértern ausbleiben, und zwar
ebenfalls auf Grund von Aufmerksamkeitsfehlern, die auch andere Sinneswahr-
nehmungen beeintréachtigen kénnen. Hier wie bei der Horstummbheit spielt die
innere und dullere Ablenkbarkeit eine groBe Rolle; und das Haftenbleiben
(Perseverieren) an einem Wort, das einer vorausgehenden Frage entspricht, beweist,
wie auch Liebmann betont, nicht Verstdndnislosigkeit, sondern Aufmerksamkeits-
storung. Aus demselben Grunde kann auch das Nachsprechen ausbleiben, weil das
Vorgesprochene schon vergessen ist.

Symptome. Abgesehen von der Wortdiktion selbst, die bei Kindern
gewohnlich nicht gestort ist, betrifft die Stérung Syntax, also Wortstel-
lung, und Grammatik, also Wortbeugung im Satze.

Liebmann, der die Bezeichnung Agrammatismus auch auf die syntaktischen
Fehler anwendet, unterscheidet drei Grade derselben:

1. Satze werden von zwei- bis achtjihrigen Kindern weder von selbst
gebildet noch nachgesprochen. Die Rede benutzt Ausrufsformen und oft
auch solchen Tonfall, z. B. ,,Mimi au!* soll heiflen ,,die Katze hat mich gekratzt*
(mit Gebérde).

2. Etwas weiter ist die Sprache bei jenen ebenso alten Kindern gediehen, die
zwar von selbst in verbindungslosen Wortreihen, aber ohne Wortbeu-
gungen sprechen. Hier hat die syntaktische Entwicklung des Satzes wenigstens
begonhen, wihrend die grammatische noch fehlt. Das Nachsprechen miBlingt
noch teilweise: ,,Taube is Baum nauf‘‘ statt ,,die Taube sitzt auf dem Baum ‘.
Ganz einfache Sitze konnen iibrigens nachgesprochen werden. Auch die zentralen
Maingel sind geringer und das Sprachverstéindnis reicht weiter als bei der ersten
Gruppe.

3. Die letzte Gruppe meist schwer Stammelnder, oder gar Schwerhériger,
spricht von selbst in syntaktisch besseren, wenn auch nicht guten Formen,
bedient sich aber falscher Wortbeugungen. Ferner ist fiir sie bemerkenswert
eine Neigung zu eigentiimlichen Wortbildungen und Beugungen, z. B. ,,trugte‘
statt trug, die normal auch vorkommen (siehe 8. 16). Durch Vermischung zweier
Ausdrucksformen entsteht bei solchen Agrammatikern eine, z. B. ,,er verfolgte ihm
nach® statt ,er eilte ihm nach‘ oder ,er verfolgte ihn‘. Solche Diktionsmingel
erhalten sich bis ins hGhere Alter.

Die Diagnose ist nicht schwer, wenn man zunéchst von anderen Sprach-
fehlern absieht und nur die formale Satzbildung beobachtet. Fehlt sie, so
146t man einfache und etwa auch lingere Sitze, z. B. ,,das ist ein Stuhl®,
»ich sitze auf dem Stuhl usw. nachsprechen, wobei die syntaktischen und
grammatischen Fehler leicht erkennbar werden. Schwieriger gestaltet sich
die Diagnose, wenn es sich um Polterer oder Stotterer handelt. Erstere
sprechen zwar langsam gewohnlich richtig, bei beiden Sprachstorungen
aber entpuppen sich Satzbaufehler bisweilen erst wihrend lingerer Beob-
achtung und Behandlung (Liebmann). Sie kénnen bei Stotterern auch darauf
beruhen, dal} diese schwierigen Lauten ausweichen wollen und dabei sich
im Satzbau verirren. Andererseits aber gibt es darunter Kinder, die wegen
ihrer Sprachstérung tiberhaupt im Ausdruck ungeschickt geblieben sind,
weil sie wenig Ubung im zusammenhiingenden Reden haben.

Will man die Storung genauer beurteilen, so ist es zweckmaBig, nach VerstéBen
gegen grammatische Regeln im einzelnen zu suchen, z. B.ob Wortbeugungen (siehe
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oben 8.19), Fallbiegungen von Dingwortern und Eigenschaftswortern (der Bub,
des Bub oder Bubs) falsch sind oder fehlen, ob Mehrzahlbildungen falsch
sind z. B. Zwei Hund beiB, ob falsche Geschlechtswoérter gebraucht werden
z. B. der Nase. Dabei mufl man jedoch Mundartfehler in Betracht ziehen (der
Butter) und auch an die Méglichkeit des Haftenbleibens denken, wenn man Reihen
abfragt: der Mann, der Hund, der Wagen, der Mund, der Nase. Haufig fallt
das personliche oder riickbeziigliche Fiirwort aus: bin laufen, bin Eisenbahn
fahren, hab i freut = ich habe mich gefreut. Auch Vorsilben fehlen nicht selten:
Wehr statt Gewehr, wesen statt gewesen. Falsche Verhialtniswoérter kénnen
der Mundart eigentiimlich sein z. B.: ich bin am See gangen statt an den See ge-
gangen (bayerisch-6sterreichische Mundart). Sicher falsch ist aber: das Bild ist am
Wand, die Blume steht auf Fenster; jedoch kommt auch bei solchen Fehlern
Haftenbleiben am Verhaltniswort vor, wenn z. B. gesagt wird: der Teppich ist am
Boden, der Vorhang ist am Fenster, das Bild ist am Wand. Wo wir Méangel in
zusammengesetzten Satzen finden, diirfen wir nicht gleich Satzaufbaustérungen
annehmen, da geringe Fehler auch bei normalen Menschen nicht gerade selten sind.

Die Prognose der Akataphasie ist bei richtiger Behandlung giinstig,
solange es sich nicht um stédrkere Intelligenzméngel handelt. Doch ist zu
erwigen, dafl letztere auch Folgen des sprachlichen Zuriickbleibens sein
konnen, insofern als die geistige Weiterentwicklung sich in der Sprache
(nicht nur im Sinne von Lautsprache) vollzieht. Bei Schwachsinnigen ist
der gesamte Zustand zu beriicksichtigen. Leichtere Stérungen in der Rede-
fertigkeit bleiben indes sehr oft zuriick. Bei diesen Sprachstorungen handelt
es sich auch vielfach um Wechselwirkungen zwischen Sprach- und Bildungs-
méngeln, daher der Ungebildete nicht zu einer grammatisch vollkommenen
Sprache gelangt. Ein Beweis hierfiir ist das Zeitungsdeutsch. Die Grenze
zum Normalen ist gerade auf diesem Gebiet schwer zu ziehen. Schlieflich
ist die formale Redegewandtheit auch Anlagesache und vielleicht abhéngig
vom (aktuellen) Sinnestyp: ,,Ohrenmenschen mit der angeborenen Gabe
der freien Rede (v. Hovorka).

Die Behandlung richtet sich nach dem Grade der Storung. Die Hilfs-
schule gentigt in schweren Fallen nicht. Liebmann gibt Verfahren an, durch
die er hauptsidchlich mittels auffalliger Gebarden die Bezeichnungs- und
Merkmalsworte der Satze der Beachtung und dem Verstandnis der Kinder
néher bringt (vgl. auch S.8). Die Gebarden 1a3t mannachahmen, z.B. Die (hin-
weisende Bewegung) Puppe sitzt (hinsetzende Bewegung) auf (flach mit der
Hand auf den Stuhl schlagend) dem (hinweisend) Stuhl (anfassend). Son-
stige zentrale Mangel sind zu beriicksichtigen. Besteht schon Verstandnis fiir
die Satzbildung, so geht man vom Nachsprechen kleiner Sétze, von kurzen
Fragen usw. aus wie beim Polterer (siehe S. 83). Die Behandlung erfordert
viel Geduld und Zeit.

Die Verhiitung deckt sich mit der des Polterns, wie sie tiberhaupt bei allen
Sprachstorungen in einer richtigen Uberwachung der kindlichen Sprachent-
wicklung und einem Verschonen mit unzeitgeméafen Anforderungen besteht.

Literatur: Kufmaul, Die Storungen der Sprache S. 193{f. — Liebmann, Agram-
matismus infantilis. Arch. f. Psychiatrie Bd. 34, Heft 1, S. 240. — v. Hovorka, Uber
Augenmenschen und Ohrenmenschen. Wien. med. Wochenschr. S. 685, 1922.

Angeborene Leseschwiiche.
(Sogenannte kongenitale Wortblindheit).

Es handelt sich um eine Storung, bei der Kinder mit durchschnitt-
licher oder sogar iiberdurchschnittlicher Intelligenz beim Lesen und
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Schreibenlernen, und zwar nur bei diesen Fichern, auBlerordentliche
Schwierigkeiten haben.

DieLeseschwachekommtsowohlalseinzige Storung beisonstgesunden
Kindern vor als auch bei Hilfsschiilern neben anderen Zeichen der Geistes-
schwache (Tamm). Von letzteren ist hier nicht die Rede. Das auffallige
ist, daB ausschlieflich beim Lese- und Schreibunterricht Schwierigkeiten auf-
tauchen. Nur Fisher (1905) beschreibt Falle mit Rechenstérungen. Ein Teilder
Kinder kann schon die Buchstaben nicht lernen und verwechselt sogar
noch nach mehrjahrigem Schulbesuch seltene, ja zuweilen auch héaufiger vor-
kommende Buchstaben beim Lesen wie beim Schreiben. Diese Schwierigkeit
wird allmé&hlich iiberwunden. Deutlich bleibt aber die Stérungbeim Lesen
und Schreiben von Worten: Buchstaben werden ausgelassen, nmgestellt,
hinzugefiigt, Worte und Satze werden verstiimmelt, so daB ein vollkommener
Unsinn herauskommt, z. B. wurde gelesen statt ,,But how do youknow this*:
»But now go-know with* (Fall von Thomas) oder statt: ,,Mit inniger Freude
sah ihm der Geistliche nach‘ wurde gelesen ,,Mit einigem Freunde sah ihm

Fig. 20.

das Gesichtnach®. Druckfehlerwerden, auch wenn sie gehéuft vorkommen
und auffallig sind, nur etwa halb so oft als von gleichaltrigen gesunden Kin-
dern erkannt(,,Fehlertextprobe‘ F. Bachmann).Vorbuchstabierte Worte
konnenmeistnichtzusammengesetzt,alsonicht ausgesprochen
werden (Rutherford). Das Lesen musikalischer Noten warin den darauf
gepriiften Fallen unmoglich, erschwert oder z.B. auf eine Zeile beschrankt, also
nur fiir Violin- nicht fiir Klaviernoten gentigend (Plate). Das Abschreiben
ist so gut wie niemals gestort, es ist aber ein Abmalen. Einzelne haufig vor-
kommende Worte, namentlich der Eigennamen, werden richtig geschrieben,
und zwar offenbar als Siegel oder sogar als Figur gezeichnet, wihrend die Buch-
staben, die in dem Namen vorkommen, bisweilen einzeln nicht geschrieben
und nicht gelesen werden konnen. Eigentiimlichkeiten der Handschrift
schildern Egenberger (psychische Fehlleistungen 1913) und F. Bachmann.
Uber gleichzeitige Sprachstorungen finden sich Angaben wie
»dysarthrische Sprache® (Kerr), lispelnde Sprache (Forster), verspitete
Sprachentwicklung (Variot und Lecomte), Sprachstorungen in der Familie
(Thomas, Fisher). Ich habe in drei Fallen zweimal Stottern und mehrmals
verspitete Sprachentwicklung und Satzaufbaustérungen beobachtet.

Bezeichnend fiir die angeborene Leseschwiche ist der (frither von mir
falschlich als Schreibpoltern gedeutete) Aufsatz (Fig. 20) eines vierzehnjiahrigen
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Médchens, das in der Schule wegen dieses Fehlers zuriickgeblieben war, iiber einen
Lesestoff fur die zweitunterste Klasse.

Die Unfahigkeit, lesen zu lernen, pflegt in den meisten Fallen allméah-
lich teilweise zu verschwinden, es bleiben aber immer noch Uberreste.
Ein Sportsmann lernt schlieBlich die Fullballmatschberichte lesen, wiahrend
er in der Schule nicht ordentlich lesen konnte (Hinshelwood). Akademische
Berufe konnen ausgeiibt werden. Ein Militarschriftsteller, ein Natur-
wissenschaftler z. B. lassen sich spater ihre Arbeiten wegen der eigen-
tiimlichen Schreibfehler verbessern (Falle von Plate). Ein Wortblinder
wurde spater Rechtsanwalt. Der Gymnasiast, von dem obiges Beispiel
stammt (S. 57), leitet jetzt als Erwachsener seine grofle Fabrik und
schreibt fast fehlerlose Briefe. Selten bleibt die Storung unverdndert
mangels sorgfaltigen Unterrichts oder wegen Schwachsinns wie im Fall
von Rueger.

Ursachen und Entstehung: Zur Erklarung der Stoérung ziehen die
meisten Forscher, auller Rieger und seinem Schiiler Reichardt, angebliche
,,Defekte im Gyrus angularis“ heran, und zwar angeborene Hypoplasie oder
eine auf Geburtsschidigung zuriickzufithrende Blutung in diese Gegend
(Fisher), oder Storungen in der Comissur (Bastian und Batten). Rutherford
spricht von Verlust oder Zerstorung hoher entwickelter ,,Determinanten®
im Keimplasma, weil die Erkrankung bekanntlich nicht selten vererbt
wird. (Hinshelwood, Plate, der soeben erwahnte Fall von mir u. a.) Er sieht
darin einen Riickschlag auf eine tieferstehende Stufe der Bildungsfahigkeit.
Die Annahme einer ,,Hypoplasie des Buchstabenzentrums® (Gumpertz) ist
vollig aus der Luft gegriffen, da ein solches Zentrum gar nicht angenommen
werden kann (Liepmann, Bing u.a.). Im allgemeinen wird bekanntlich
unter Mitwirkung des sensorischen Sprachzentrums gelesen (vgl. die Arbeiten
iitber die Psychologie des Lesens). Die Annahme einer mechanischen Sto-
rung der Verbindungsbahnen zwischen Seh- und Horzentrum zur Erklarung
solcher Falle von Unfahigkeit, lesen zu lernen, lag also nahe. Grob anato-
mische Veranderungen sind nie beobachtet worden. Der Verlauf der meisten
Falle spricht auch gegen deren Annahme. Man hat vorgeschlagen, Schreib-
iibungen mit der linken Hand machen zu lassen, wie bei der Behandlung der
motorischen Aphasie. Nirgends ist aber etwas iiber den Erfolg solcher Ver-
suche versffentlicht worden. Eingehende Untersuchungen (auf meine Veran-
lassung) von Fritz Bachmann an einer groferen Anzahl von Kindern tiber die
optische Auffassungsfahigkeit fiir Figuren sowie tachistoskopische Versuche
zeigen, daf} die Ursache der Storung nicht in einem Mangel der Auffassung
(Apperzeption) zu suchen ist. Das optische Auffassungs- und Erinnerungs-
vermogen ist gewohnlich gut, und von manchen Forschern werden die Kinder
als ausgesprochen visuelle Vorstellungstypen geschildert. Weder auf akusti-
schem noch auf motorischem Gebiet scheinen Storungen vorzuliegen. Be-
merkenswert sind Feststellungen von Richter itber auffallige Schwiche fiir das
unmittelbare Festhalten von Klangassoziationen und Wortfolgen, ferner
von Rutherford tiber die Unfahigkeit, vorbuchstabierte Worte auszusprechen,
dann die von Warburg betonte VergeBlichkeit fiir Auftrige neben guter
Fahigkeit auswendig zu lernen und schlieflich die Beziehungen zur Sprach-
entwicklung und deren Storungen. Die experimentell psychologischen
Untersuchungen von Fritz Bachmann ergeben, dal} es eine umschriebene
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Ausfallserscheinungist fiir die Verbindung der einzelnen Buch-
staben zum Wort.

Behandlung : durch Ubungen. Erst aus einer genauen psychologischen
Erforschung der einzelnen Félle wird man schliefen konnen, ob bei dem
— in allen Fillen notigen — besonderen lang fortgesetzten Nach-
hilfeunterricht analytische oder synthetische Leseverfahren den Vorzug
verdienen. Mit ersteren werden namentlich Augenmenschen weiter gebracht
werden, Ohrenmenschen aber nicht, wie Hinshelwood hervorhebt. Der in
Deutschland iibliche Schreib-Lese-Unterricht wird im allgemeinen der rechte
Weg sein fiir alle mit Ausnahme der reinen Augenmenschen. Der Erfolg
eines sorgfialtigen Leseunterrichts, der den Eigentiimlichkeiten dieser Storung
Rechnung tragt, ist nach Erfahrung aller jener, die iiber langere Beobach-
tungen verfiigen und das Schicksal solcher Kinder im spéateren Leben ver-
folgt haben, im allgemeinen sehr giinstig, wenn auch Spuren der
Leseschwiche wohl immer noch nachweisbar sein werden.

Die gesamte Literatur findet sich bei Fritz Bachmann, kongenitale Wort-
blindheit 1926. '

Funktionelles Stammeln (Dyslalie).

Stammelnist die Unfahigkeit, bestimmte Laute oder Laut-
verbindungen hervorzubringen oder richtig zu bilden. Man
kann zweierlei Arten unterscheiden: 1. Das Lautstammeln, bei dem
ein oder mehrere Laute gar nicht oder falsch gebildet oder durch einen
bestimmten Ersatzlaut vertreten werden, z. B. das L fehlt iiberhaupt
und statt ,,glaube* wird ,,gaube‘ gesprochen; das L wird mit offen nasalem
Beiklang ausgesprochen, also als genéseltes L; das L wird stets durch N
ersetzt, ,,gnaube‘ statt glaube,,“, ,,Hanne* statt ,,Halle* gesprochen.
Der Fehler kommt bei allen Lauten vor; jedoch sind unten nur die haufi-
geren Formen erwéhnt. 2. Das Silben-und Wortstammeln, bei dem
jeder einzelne Laut gebildet werden kann, wahrend er in Verbindungen,
je nach der Art der Verbindung, fehlt, vorhanden ist, an falscher Stelle
steht, falsch ausgesprochen oder durch einen jeweils in dieser Verbindung
bevorzugten Ersatzlaut vertreten wird. Um z. B. beim L zu bleiben: Der
Laut kann erzeugt werden und wird im Auslaut Paul, Gaul richtig ge-
sprochen, nach B jedoch ausgelassen, also ,bau‘ statt ,,blau‘‘, wahrend L
wiederum im zweiten Teil des Wortes Ballspiel an falscher Stelle erscheint:
Ballplie, wobei dann das Sch ausfillt, ferner wird in der Verbindung mit
M das L nasaliert, also z. B. in den Worten Halm, Qualm und in der Ver-
bindung mit D vertritt ein N das L, also band statt bald, Fante statt Falte.
Lautwandel, Auslassung, Umstellung, Angleichung kommen hier vor.
Das Stammeln nimmt an Haufigkeit mit zunehmendem Alter der Kinder ab
und besteht in allen Féllen seit Beginn des Sprechens. Es gibt etwa
102 000 stammelnde Kinder in Deutschland.

Ursachen und Entstehung. Entwicklungshemmungen auf dem
Gebiete der motorisch-kindsthetischen Sphére (siehe S. 2) miissen
dazu fiihren, dafl die phonetischen Leistungen unvollkommen bleiben. Das
physiologische Stammeln (S. 17) wird lange Zeit nicht iiberwunden, nament-
lich, wenn die Kinder unordentlich und iiberstiirzt reden (Silben- und Wort-
stammeln). Ob hierbei die motorische Geschicklichkeit oder Tast- und Lage-
empfindungen der Artikulationsorgane nicht geniigen, 143t sich nicht immer
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entscheiden. AuchschlechteErziehungundfalschesprachlicheVorbilder
spielen eine Rolle, aber doch wohl nur, wenn eine ererbte Anlage schon vor-
handen ist. Das ist bei 39,59, der Stammler der Fall. Sie stammt bei 24,69,
vom Vater, bei 9,99, von der Mutter (Guizmann). Des weiteren kann auch
die Aufmerksamkeit nicht ausreichen, die das Kind seinen sprachlichen Lei-
stungen widmen muB (vgl. S. 3). Es kann sprechfaul sein oder durch leichte
Schwerhorigkeit bzw. sensorische Hemmungen (siehe oben S. 46) an der
genauen Lautfassung gehindert werden. Im Gegensatz zum Stottern findet
Kobrak die Ursache der Storung bei der Erzeugung einzelner Lautformen
in einer schlaffen Parese der Sprechmuskulatur, zu der noch ein atak-
tischer Anteil hinzutritt. Feinere Koordinationen werden nicht ausgebildet.
Tatséchlich lernen diese Kinder meist langsam sprechen und laufen. Dafl
sensorische Stérungen ebenfalls Stammeln erzeugen, wurde S. 36 erwahnt.
Urséchlich zu trennen vom funktionellen Stammeln ist das orga-
nische. Die Erscheinungsform des Sprachfehlers aber ist beiden Arten
gemeinsam.

Da beim Lispeln und Néseln organische Ursachen héufiger sind als bei anderen
Arten des Stammelns, so werden jene unter den peripheren Entwicklungshemmungen
besprochen werden (siehe S. 64f1f.).

Der Haufigkeit nach tiberwiegen diejenigen Aussprachfehler, welche
aus dem Versagen gegeniiber physiologisch schwierigen Leistungen ent-
stehen (vgl. 6), ferner natiirlich Mundartfehler, die aber keine Sprachsto-
rung sind.

Formen des funktionellen Stammelns.
A. Lautstammeln.

Eine Anzahl dieser Fehler fiihrt Namen, die aus der griechischen Buchstaben-
bezeichnung mit der lateinischen Endung ,,ismus‘‘ zusammengefiigt sind, z. B. ,,Kap-
pacismus’, Fehlen des K-Lautes, und bei Ersatz durch andere Laute noch mit dem
griechischen ,,para‘ geschmiickt sind: ,,Parakappacismus‘, wenn das K durch
ein T ersetzt wird. Diese sprachlichen Zwitterbildungen konnte man um so eher
abschaffen, als sie nicht einmal einheitlich gebraucht werden; so bezeichnet z. B.
Liebmann das Seitwartslispeln als Parasigmatismus, wéahrend nach obiger Bestimmung
darunter das Eintreten z. B. eines T-Lautes fiir das S zu verstehen wére.

1. Vokalstammeln ist zwar nicht selten, aber wenig auffallend. Es
konnen Vokale fehlen in Anlaut oder Auslaut des Wortes und bei Diphthon-
gen, z. B. ,,Gal” statt Gaul. Der gehauchte Einsatz des Anlautvokals kann
an Stelle des weichen treten, z. B. , haber* statt aber. Umgekehrt kann
das h fehlen, z. B. ,,ut‘‘ statt Hut. SchlieBlich kommen, wie in den Mundarten,
Verstiimmelungen des Auslautes, der Doppellaute und Umlaute vor.

Die Behandlung ist einfach: Die Vokale werden in deutlichen Stellungen
vorgesprochen. Das Kind iibt Nachsprechen vor dem Spiegel. Gegebenenfalls hilft
man den Lippenstellungen mit der Hand nach. Den gehauchten Einsatz iibt man
durch allm#hliches Ubergehen vom Hauchen iibers Fliistern zum Vokal. Fehlt der
Stimmeinsatz fiir den Anlaut, so rat Liebmann, der die Vokaleinsitze zu den konso-
nantischen Sprachlauten z#hlt, eine Art Hustensto zu verwenden, wobei der harte
Stimmeinsatz entsteht. Der letzte Fall kann gelegentlich bei der Behandlung Schwie-
rigkeiten machen.

2. Stammeln bei Lippenlauten. Normal beriihren sich beide Lippen
bei VerschluBlauten, ferner Unterlippe und Oberzahne bei Reibelauten,
F und norddeutschem W. Die Verschlufllaute B und P kénnen verwechselt
werden (wie in manchen Mundarten), z. B. der Paum statt Baum. Hau-
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figer wird der Reibelaut F und W ausgelassen oder durch B oder P er-
setzt, z. B. ,,bill statt will, ,,ata‘ statt Vater usw. Seltener tritt um-
gekehrt der Reibelaut an Stelle des VerschluBlautes, z. B. ,,Eisenpfahn‘
statt Eisenbahn.

Die VerschluBlaute lassen sich leicht richtig lehren. Das W kann man aus dem
gesummten M durch geringes passives Lippenoffnen, das F aus dem Blasen bilden,
wobei man die Unterlippe an die Schneide der oberen Zahnreihe leicht andriickt.

3. Stammeln ber Zahnlauten. Die Zungenspitze wird bei Verschluf3-
lauten D und T zum Alveolarrand der Oberzahne bzw. zum vordersten
Teil des harten Gaumens gehoben. Sie konnen im Anlaut fehlen. An die
Stelle des harten Lautes (Tenuis), tritt bisweilen der weiche (Media).
Ferner kommt es vor, dafl umgekehrt wie sonst die Zahnlaute durch Gaumen-
laute ersetzt werden, namlich dann, wenn diese vorher gefehlt haben.

So sagte z. B. ein Junge, dem die Gaumenlaute fehlen, ,,duten Ta Herr Dotta‘
zu mir, nach Einiibung von K und G aber eine Zeitlang ,,Guken Gag Herr Goka‘,
Das erkliart sich zwangslos durch das MiBtrauen, welches das Kind dem friiher falsch
gebrauchten Zahnlaut entgegenbringt, den es jetzt héufig durch den neu erlernten
Gaumenlaut ersetzen mull. Auf den letzteren verwendet
es besondere Aufmerksamkeit. L. Stesn nennt das (in
mir unverstindlichem Deutsch) ,, UberentduBerung*‘. Uber
das Lispeln siehe unten.

4. Stammeln bei Gaumenlauten (sog. Gamma -
cismus), auch Dahlen genannt, ist besonders
haufig. Die VerschluBlaute K und G werden regel-
recht gebildet zwischen Zungenriicken und Gaumen.

Sie werden im Anlaut weggelassen oder mit Vor-
liebe durch Zahnlaute ersetzt: sog. ,,Paragamma- P, 2 ” q

: T : ispiel ig. 21. Bildung des
cismus‘ (siehe oblgt?s Beispiel). K-Lantes.

Behandlung. Die fehlenden Gaumenlaute ent-  EinZungenspatel verhindert die
wickelt man am besten aus dem T, das man oft wieder-  T-Stellung der Zungenspitze.
holen 148t, wahrend man mit Spatel oder Finger die Zungen-
spitze nach unten driickt, dabei wird aber der Zungengrund gegen den Gaumen ge-
hoben und es entsteht dort ein VerschluBilaut (Fig. 21). Mit leichtem Druck hinter
dem Kinn am Zungengrund kann man nachhelfen. Auch aus dem scharf (dhnlich
der Schweizer Mundart) artikulierten hinteren Ch 148t sich durch diesen Druck am
Mundboden ein K bilden. Wird das vordere Ch durch Sch oder S ersetzt, so ent-
wickelt man es leicht aus dem I mit folgendem scharfen Mundhauch, also I—ch,
oder aus dem S durch Zuriickschieben der Zunge mit einem kleinen Spatel. Wird
dagegen das hintere Ch durch K ersetzt, so entwickelt man es aus einem Réausper-
laut. Fehlen des Ng bzw. dessen Ersatz durch G, K oder N, z. B. Ennel statt
Engel, verbessert man leicht durch Silbentrennung, also En-gel, An-gel usw.

5. Stammeln bei L-Lauten. Normal wird das L gebildet durch An-
stemmen der Zungenspitze hinter den oberen Zahnreihen, wobei die Zungen-
rander die Zahne nicht beriihren und der ténende Luftstrom seitlich ent-
weicht. Zwischen mehr alveolarem und mehr palatalem L gibt es eine
Reihe von Zwischenstufen. Abweichungen von dieser Zungenstellung, in
fremden Sprachen normal, (sog. Lambdacismus) kommen selten zur
Behandlung, jedoch klingt die L-Bildung mit gesenkter Zungenspitze und
gehobenem Zungenriicken schwerfallig. Das gleiche gilt vom genéselten L,
das bisweilen rein aus Gewohnung vorkommt. Dagegen wirkt der Ersatz
des L durch Ng oder N, D oder T (sog. Paralambdacismus) um so
auffalliger und lacherlich, z. B. ,,Naube* statt Laube, ,,nungu statt Lulu.

Zahnlaute
mit Aus-
nahme der
S-Laute.

Ubungs-
behandlung.

Gaumen-
laute.

L-Laute.
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Zur Beseitigung schlieBt man die Nase, 1a8t bei weitgedffnetem Mund vor
dem Spiegel die Zungenspitze an die Oberziéhne legen und dann einen Kehlton
erzeugen.

6. Stammeln ber R-Lauten (sog. Rhotacismus, auch Lorken,
Schnarren genannt) ist ein ganz gewohnlicher Mundartfehler. Das R
kann gebildet werden als Zitterlaut der Zungenspitze, und zwar mit und
ohne Stimme, ferner als Gaumenlaut oder Ziapfchen-R, letztere dienen
als Ersatz fiir ersteres, beide werden im Auslaut iiblicherweise durch A
ersetzt, z. B. ,,Vata, Mutta®. HaBlich scheint uns der sog. Pararhotacis-
mus (obwohl in vielen alten und neueren Sprachen L fiir R eintritt),
z. B. ,,Labe* statt Rabe, ,,Falbe statt Farbe. Seltener wird D oder Ng
fir R gebraucht, z. B. ,,Kneige statt ,,Kreide*. Von allen Ersatzlauten
fir R ist das L bei Kindern der hiufigste ; recht selten habe ich beobachtet,
dal ein richtiges Lippen-R fiir das Zungen-R eintrat.

Behandlung. Das richtige Zungen-R wird entwickelt durch raschen Wechsel
zwischen Dentallauten und Hauch, z. B. hda, thda usw. Elektrische Vibrations-
massage des Mundbodens erleichtert die Bildung dieses Zitterlautes, wie ich 1912
angegeben habe. Uber die zahlreichen Verfahren zur Bildung des Zungen-R siehe
die Abhandlung von O#to Stern. Keinesfallsam Zungenbédndchen operieren!!

Silben- und Wortstammeln.

Da beim Silben- und Wortstammeln einzelne, manchmal sogar nicht
wenige Laute auch immer in allen Verbindungen zur Silbe und zum
Wort richtig gebildet werden, so kann man den Ausdruck ,universelles*
Stammeln nicht brauchen, denn nicht in allen Verbindungen oder bei allen
Lauten wird gestammelt. Je mehr Laute in manchen Verbindungen der
Auslassung, Veranderung, Verstellung, Vertauschung unterliegen, desto
weniger verstindlich wird die Sprache. L. Stein fand in solchen Fillen
die gleiche RegelmaBigkeit, wie sie die Sprachwissenschaft vom Lautwandel
kennt, der aber eben aullerst manhigfaltig und, seiner Ursache nach, noch
umstritten, vielleicht auf Akzentveranderungen zuriickzufiithren ist ( Vossler).
Rogge will neuerdings fiir den Lautwandel sogar in erster Linie nur psycho-
logische (gedankliche) Griinde gelten lassen. Stein meint, je nach dem zeit-
lichen Querschnitt sei diese Art des Stammelns ein Sprachfehler oder eine
Neuschopfung. Zahlreiche Beispiele finden sich in dem kleinen Buch von
Treitel und in der Abhandlung von Egenberger.

Im allgemeinen findet man beim Silbenstammeln die oben (S. 17 u.
18) beschriebenen Lautveranderungen, z. B. ,,its* statt ist, ,,Wagne statt
Wagen. Werden auch die Worter durch Stammeln ganz verindert, z. B.
,,barede’ statt zusammenkehren, so entstehen einer kindlichen Eigen-
sprache ahnliche Verstiimmelungen, die u. a. Liebmann beschreibt. Solche
Kinder, die sich lange Zeit (bis zum fiinften Jahr) mit wenigen verstiimmelten
Worten behelfen, werden auch als Héorstumme beschrieben (siehe oben
S. 50).

Hochgradiges Stammeln, wobei auller Vokalen hochstens das T gebildet wird,
bezeichnet man onomatopoetisch als ,,Hottentottismus‘ (Fournier) z. B. e a ei to
= es hat einen Kopf: Vokalsprache (v. Hovorka). Der betonte Hauptvokal bleibt
allein erhalten. Bei geistig gesunden Kindern ist es recht selten. Es kommt aber
bei schwerhorigen und bei sprachlich spidt entwickelten Kindern vor und wird
von Liebmann u. a. zur Horstummbheit gerechnet. Das scheint mir aber deshalb nicht
angebracht, weil solche Kinder fiir sich allein z. B. beim Spielen ihre Lallsprache
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duBern und gar nicht stumm sind. Sie kdnnen nur noch nicht reden und legen dem
Erwachsenen, dem Arzt gegeniiber eine aus dem BewufBitsein ihrer mangelhaften Lei-
stung erklérliche Sprachscheu an den Tag. Daher sprechen sie auch oft mit jenen
nur leise fliisternd.

Diagnose. Alle diese Aussprachfehler lassen sich bei einer genauen
Priifung der Sprache, Bezeichnung von Gegenstanden und Bildern, Nach-
sprechen von ein- und zweisilbigen Wortern mit den verschiedenen Konso-
nanten und Vokalen im An- und Auslaut und besonders mit Konsonanten-
verbindungen feststellen. So braucht man als Priifworter z. B. Pappe, Fabel,
Ball, Buch, Kuckuck, guten Tag, gib die Mappe, Mann, dumm, Nase, kaufe,
Rabe, Riibe, Lehrer, blau, Flasche, Fliege, schlau, Spritze, Schreiber,
Schwester, Zwetschge, zwitschern und &hnliche. Man mul} sich ferner
davon iiberzeugen, wie die einzelnen Laute als Anlaute oder Auslaute, in
der Mitte von Wortern und in Verbindung mit anderen Lauten gesprochen
werden (Konsonantenhaufungen). Mit einfacher Laut- oder Silbenpriifung
kann man einzelne Fehler leicht iibersehen, da der Silben- und Wort-
stammler den einzelnen Laut spricht, ihn aber in der Konsonanten- und
Silbenfolge nicht oder nur bei der Verdoppelung (Liebmann) herausbringt.
Man muf3 das Nachsprechen mit und ohne Absehen priifen.

Differentialdiagnostisch kiimen in Betracht Sprachstérungen bei Para-
lyse, Bulbar-, Pseudobulbéarparalyse und Sklerosen des Gehirns, wenn deren
iibrige Symptome, sowie das Auftreten der Erkrankung nicht eine Ver-
wechslung ausschlossen. Vom Stottern unterscheidet sich das Stammeln,
abgesehen von Lautverianderungen, durch Wegfallen von Kriampfen und
Mitbewegungen, sowie den ungehemmten Flul3 der Rede.

Die Prognose des funktionellen Stammelns ist beim normalen Kind
gut, vorausgesetzt, dal es nicht in einer stammelnden Umgebung (Ge-
schwister usw.) aufwéchst und nicht noch andere Sprachfehler vorliegen.

Die Behandlung hat, nachdem die einzelnen Laute einmal richtig ge-
bildet werden (siehe oben), dafiir zu sorgen, dall sie im Zusammenhang
mit anderen in Silbe und Wort geniigend geiibt werden, damit sie haften,
Coén und Liebmann haben hierzu Ubungstafeln hergestellt. Man tut aber
gut daran, beim Einiiben nur dem Kind geldufige und verstandliche Worter
zu verwenden. SchlieBlich 148t man Ubungen im freien Erzihlen machen.
Lange Zeit empfiehlt es sich, den Spiegel zur Kontrolle der Lautbildung
heranzuziehen, denn der falsch gebildete Laut ist mit dem richtigen Hor-
bild gewohnlich so fest assoziativ verkniipft, daB eine Verbesserung und Uber-
wachung der Sprache durchs Ohr unmoglich ist. Im Gegenteil fiihrt das
richtige Vorsprechen der Laute gewohnlich zum Riickfall in den alten
Fehler, selbst wenn der fehlende Laut schon erlernt war. Die Behandlung
beansprucht immer viel Zeit und Geduld. Unter einem Monat wird man
selten durchkommen. Mit grofler Strenge erreicht man weniger als mit
wohlwollendem Eingehen auf die Eigenart des Kindes. So beseitigt man den
Fehler spielend, ohne das Kind zu verschiichtern, das bisweilen ohnehin
schon unter demselben seelisch leidet und sogar bis zum freiwilligen Ver-
stummen verstimmt sein kann. Man fiihrt die Behandlung am besten schon
vor der Einschulung durch.

Yerhiitung. Das physiologische Stammeln der Kinder ist kein Grund,
um womoglich bis zum zehnten Jahr stammelnd mit ihnen zu sprechen oder
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um Kinderbiicher in einer Sprache abzufassen, deren sie selbst sich schon
im dritten und vierten Jahr zu schimen beginnen. Kinderm#idchen mit
Sprachfehlern konnen ganze Familien ,infizieren‘ (Gutzmann). Besondere
Ubungen zur Zeit des physiologischen Stammelns sind aber entbehrlich
und sogar falsch, weil nicht zeitgem#B. Lautreines, richtiges, langsames
Sprechen mit dem Kinde geniigt. Priigel niitzen auch hier nichts! Sie
kénnen noch dazu Anlafl zum Stottern geben, was viel schlimmer ist.

Literatur siehe unten S. 80.

3. Entwicklungshemmungen der duBeren Sprache (peripher expressive).
(Mechanische Dyslalien.)

Vom funktionellen Stammeln unterscheidet sich das organische weniger
durch die Form der Storung als durch deren Ursache: Bildungsfehler der
Sprechwerkzeuge, welche die Sprachentwicklung erschweren bzw. teilweise
hemmen. Einige der zu schildernden Sprachfehler kommen aber zweifel-
los auch als funktionelle Stérung vor und gehoren daher eigentlich in den
vorigen Abschnitt. Da aber bei einer groBen Zahl der Fille ortliche Ursachen
nachweisbar sind, so mogen die verschiedenen Formen des Lispelns und
Niiselns hier gemeinsam besprochen werden..

Lispeln.

Unter Lispeln, Blaesitas, franzosisch blésité, zézaiement, verstehen wir
eine dentale Dyslalie, welche die richtige Bildung der Reibelaute der
zweiten Artikulationsstelle, also des S, SS, Sch, des franzésischen J, und
daher auch der Verbindungen PS, TS = Z, KS = X, MS, NS usw. vereitelt.
Man unterscheidet die falsche Aussprache dieser Zischlaute, den sog. Sig-
matismus, vom Vertauschen derselben mit einem Ersatzlaut, dem sog.
Parasigmatismus, wie bei den anderen Formen von Stammeln.

Zum besseren Verstdndnis muBl die Beschreibung der richtigen S - Bildung
vorausgeschickt werden. Die beiden Zahnreihen stehen mit ihren Schneiden auf-
einander (nicht wie beim gewdhnlichen Mundverschluf die untere hinter der oberen),
der Unterkiefer ist vorgeschoben. Die Zunge wolbt sich bis auf ihre Spitze leicht
nach oben und bildet in ihrer Mittellinie eine Léngsfurche, wodurch der Luftstrom
nach der Mitte der Zahnreihe geleitet wird. Dort bewirkt die hinter die beiden mitt-
leren unteren Schneidezédhne gesenkte Zungenspitze, daB die Luft sich an deren Schnei-
den reibt und so einen scharfen Zischlaut erzeugt. Die Lage der Zungenspitze un-
mittelbar hinter den oberen Schneidezéhnen halte ich mit Griézner nicht fiir ganz
richtig im Sinne einer guten deutschen Lautbildung. Ob sie bei anderen Rassen
hdufiger ist, kann uns gleichgiiltig sein. Beim Sch stehen die Zahne ebenfalls auf-
einander, die Lippen sind riisselformig vorgestiilpt, die Zungenspitze aber bleibt
etwas zuriickgezogen hinter den Zahnreihen stehen, ohne diese oder den Gaumen
zu beriihren.

Ursachen und Entstehung. Das Lispeln (auch ,,Anstolen mit der
Zunge*‘ genannt) ist der bekannteste und héufigste Sprachfehler (besonders
haufig bei der semitischen Rasse). Auf die Bedeutung der Innenohrschwer-
horigkeit (Ausfall hoher Tone) fiir die Entstehung von S-Fehlern hat zuerst
Bloch 1907 (spater wieder Froschels), auf das Fehlen der Zischlaut ein der Lall-
sprache und beim ersten Nachsprechen haben Hoyers und Scupins hin-
gewiesen. Lispeln ist nicht selten erblich und kann rein gewohnheitsgemaf3
durch falsche Zungenlage entstehen oder durch Anomalien der
Zahnstellung und der Kiefer organisch mitbedingt sein. Da aber



Nadoleczny, Sprach- und Stimmstérungen. Tafel 1.

Fig. 22. Hochgradig offener Biss. Fig. 23. Kreuzbiss.
(Die Mahlzéihne stehen aufeinander.) Seitwdrtslispeln.

Lispeln zwischen den Zihnen.

Fig. 24. Progenie, Fig. 25, Seitlich offencr Biss beiderscits.

Lispeln an den Oberzihnen Seitwdirtslispeln.
sog. Anstossen mit der Zunge.

Verlag von F. C. W, Vogel in Leipaig,
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auch mit ganz verbildeten Kiefern richtige Zischlaute hervorgebracht
werden konnen, so muB3 man eine gewisse Ungenauigkeit der Lautbildung,
die wir von der funktionellen Dyslalie kennen, auch hier voraussetzen.
Abgesehen von jenen Fillen, in denen von Beginn der Sprachentwicklung
an gelispelt wird, findet man den Fehler auch zur Zeit des Zahnwechsels.
Wenn die oberen oder unteren Schneidezahne fehlen, tritt das Lispeln
begreiflicherweise besonders héufig auf.

So fand ich gelegentlich der Untersuchung von 109 Knaben und 104 Méadchen
der ersten Schulklasse unter 25 lispelnden Knaben (= 239) 18, denen Schneide-
zéhne fehlten und unter 40 lispelnden Méadchen (= 389,) 24 mit Zahnliicken.

Kleine Kinder lispeln auch, wenn ihre Schneidezéhne spét kommen, und be-
halten den Fehler nicht selten bei (Liebmann), wihrend das Lispeln beim Zahn-
wechsel meist nur voriibergehend zu sein pflegt, vorausgesetzt, dafl die acht Schneide-
zéhne wirklich zur Ausbildung gelangen.

AuBer den entwicklungsgemifen Anderungen in der Zahnstellung
spielen auch (oft vererbte) Kieferverbildungen und Abweichungen von der
gewohnlichen Zahnstellung beim Entstehen der S-Fehler insofern eine Rolle,
als sie durch Verinderung der Raumverhéltnisse innerhalb der Mundhohle
sowie der sonst durch den normalen Zahnreihenverschlufl gegebenen Gren-
zen die Bildung der richtigen Artikulationsstelle verhindern und so den
Boden fiirs Lispeln bereiten koénnen.

Héufig veranlalt Platzmangel (frithzeitige Milchzahnentfernungen!)
die Zahne zum Durchbruch auBlerhalb der Reihe. Auch Raumbeengung
durch Vererbung groBer Zahne in verhaltnismaBig zu kleinem Kiefer (Herbst,
Kadner) kommt in Betracht.

Die sagittalen Bilfehler sind dadurch gekennzeichnet, daf} die
Zahne des einen Kiefers mit jenen des Gegenkiefers in der Saggittalebene
falsch aufeinandertreffen. Ist die obere Zahnreihe zu sehr nach vorn ver-
schoben, so spricht man von pathologischer Prognathie, umgekehrt,
wenn die untere Zahnreihe vorsteht, von Progenie (Tafel 1. Fig. 24).

Bei transversalen Bilifehlern weichen die Zahnreihen in seitlicher
Richtung vom normalen Verhalten ab, z. B. beim Kreuzbi3 (Fig. 23), bei
dem ein Teil der oberen Zahnreihen innerhalb der unteren zu stehen kommt,
so daB3 letztere sich an einer oder mehreren Stellen iiberkreuzen.

Bei den longitudinalen BiBfehlern sind beide Zahnreihen entweder
stirker als normal iibereinandergeschoben, so da3 beim Schlull derselben
die untere von der oberen mehr oder minder verdeckt wird (Deckbif}),
oder umgekehrt: die Zahnreihen kommen nicht aufeinander, es bleibt ein
Spalt dazwischen (offener Bif3), der vorn an den Scheidezéhnen vor-
kommt (Fig. 22), oder seitlich an Backen- und Mahlzéhnen einseitig
oder doppelseitig (Fig. 25).

E. Reichenbach hat auf meine Veranlassung iiber den Zusammen-
hang solcher Abweichungen mit den S-Fehlern genaue Untersuchungen
mittels des Griitznerschen Farbeverfahrens und mit Kieferabdriicken gemacht
und unter 35 Fallen bei Kindern 30 mit Zahnstellungs- und Kieferanomalien
gefunden (vgl. Fig. 26 bis 29).

Alle diese Abweichungen der Zahnstellung und der Zahnb6gen miissen
nicht notwendigerweise Lispeln erzeugen, aber sie verleite nin hohem Grade
dazu; als Folgen des Zungendrucks bei der falschen S-Bildung (Frdschels)
kann ich sie nicht ansehen. Die fehlerhafte Leistung gewisser Zungen-

Nadoleczny, Sprach- u. Stimmstérung. 2. Aufl, 5)
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muskeln mag dabei ebenfalls mit in Betracht kommen, falls man darunter
eben ungeschickte Aussprache versteht. Dall bei falscher Lautbildung
auch die verschiedenen Muskeln der Zunge anders zusammenwirken, ist
ja selbstverstandlich, ein Grund fiir den Fehler aber 148t sich aus dieser
Feststellung nicht ableiten, sie ist nur eine Umschreibung des Fehlers.

Coén erwihnt ferner als Ursache zu groBe oder zu kleine Zunge, jedoch scheint
sich diese Ansicht nicht zu bestétigen. Schleifner betont, daB ein sogenanntes kurzes
oder langes Zungenbiéndchen fiir das Lispeln niemals in Betracht kommt. Das Vor-
kommen einer Verwachsung zwischen Zungenunterflache und Mundboden bezweifelt
er mit Recht. MiBbildungen der Zunge selbst haben fiir die Sprache iiberhaupt
nur ganz untergeordnete Bedeutung und konnen fiir die Entstehung des Lispelns
nicht verantwortlich gemacht werden.

Dagegen ist der EinfluB der Nachahmung besonders gro. So er-
wiahnt z. B. Guizmann die Tatsache, dafl durch ein lispelndes Kindermédchen
dieser Sprachfehler in eine Familie eingeschleppt und von allen Kindern
ibernommen wurde. Guizmann hat in geistvoller Weise gezeigt, wie bei

Fig. 26. Rot: Beriihrungsflichen Fig. 27. GebiBabdruck des gleichen Falles
der Zunge am Oberkiefer bei ad- wie Fig. 26, frontal offener BiB3.
dentalem Lispeln.

solchen Sprachfehlern Gewohnung und Gewohnheit eine groBe Rolle spielen,
und wie gerade fehlerhafte Beispiele besonders zur Nachahmung reizen.
Die Entstehung dieses Sprachfehlers ist also zunichst immer auf eine
falsche Zungenlage zuriickzufiihren, wobei Abweichungen der Kieferbildung
und des Kieferschlusses sehr haufig die Veranlassung bilden.

Die Formen des Lispelns konnen je nach der Art der Zungenstellung
verschiedene sein, dementsprechend &ndert sich auch die Art des Reibe-
gerausches.

1. Pfeifendes Lispeln, sog. Sigmatismus stridens: Die Zungenspitze
wird zu weit von den Zahnreihen zuriickgezogen. Der Laut néhert sich dem
Sch. Der Sprachfehler ist besonders hiufig in Osterreich. Er ist leicht durch
Verbesserung der Zungenstellung zu beseitigen (sieche unten). Unter dem
gleichen Namen versteht man auch ein iibertrieben scharfes; pfeifendes S,
das jedoch kaum jemals zur Behandlung kommt.

2. Lispeln hinter den Zéahnen, Sigmatismus addentalis: Die Zungenspitze
wird statt hinter die Kante der unteren Schneidezihne an die SchluBlinie
der Vorderzihne angedriickt, wodurch ein dem englichen Th &hnlicher
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Laut entsteht. Das ist das verbreitete ,,Anstofen mit der Zunge‘ besonders
auch bei ein wenig offenem Bif und Progenie (Fig.26 und 27).

3. Lispeln zwischen den Zahnen, Sigmatismus interdentalis : Die Zungen-
spitze tritt bei der S-Bildung zwischen die gedffneten Zahnreihen. Das Reibe-
gerdusch wird dann an der Schneide der Oberzihne erzeugt. Es ist das die
haufigste Form des rein funktionellen Lispelns. Sie muf} aber auch auf-
treten beim vorn offenen Bil3, vorausgesetzt, dal die Zunge nicht nach oben
gestellt wird und einen Ch-Laut bildet. Dabei werden auch andere Zahnlaute
zwischen den Zahnen gebildet, z. B. D, T, wie Gutzmann 1912 zuerst angab.

4. ,,F ahnliches Lispeln, Stgmatismus labiodentalis, ist eine offenbar
sehr seltene, von mir bei einem normalen siebenjihrigen Madchen beob-
achtete Form. Die Unterlippe wird wie beim F den oberen Schneidezahnen

Fig. 28. Rot: Beriihrungsfliche der Fig. 29. GebiBabdruck des gleichen
Zunge am Oberkiefer bei Seitwérts- Falles wie in Fig. 28, seitlich offener
lispeln rechts. BiB rechts.

angelegt, wobei die Zungenstellung wie beim gewohnlichen S eingehalten
wird. Der Klang des so gebildeten Reibelautes ist.sehr scharf, fast pfeifend,
wie iiberhaupt die Stellung am meisten jener dhnelt, der man sich zum
Pfeifen auf Schliisseln bedient. Das Umgekehrte hat Fein beobachtet,
namlich daB die Lispeler haufig die Oberlippe nach unten tiber die Schneide-
zdhne ziehen (eine Mitbewegung).

5. Seitwartslispeln, sog. Sigmatismus lateralis: Die Zungenspitze wird
wie beim L hinter die obere Zahnreihe gelegt, wahrend der Luftstrom meist
auf einer, seltener auf beiden Seiten, zwischen den Backenzihnen durch-
gepreft wird und aus dem Mundwinkel herauskommt. Als Begleitbewegung
sieht man oft ein Hochziehen des betreffenden Mundwinkels. Der Sprach-
fehler klingt auffallend hé&aflich durch den L-artigen Beiklang. Das
Sch und Ch werden ebenso falsch gebildet wie das einfache S. -Gerade
hierbei finden sich fast immer seitliche Bifehler bzw. krankhafte Zahn-
bogenformen oder Zahnliicken, durch die der Luftstrom entweicht (nach
Gutzmann in 929, der Fille), als vorbereitende Ursache, zu der eine Gelegen-
heit zur Nachahmung oft genug hinzukommt (Fig.28 und 29).

5*
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Nageln belm 6. Nasales Lispeln, sog. Sigmatismus nasalis: Wahrend zwischen den
Lt Zahnen iiberhaupt kein Reibegerausch entsteht, entweicht die ganze Luft
durch die Nase und erzeugt dabei einen schnarchenden Laut. Die
Zunge steht gewohnlich in T-Stellung an den oberen Alveolarrand bzw.
die Backenzéhne gepreBt, selten (Hopmann) in K-Stellung, mit dem Riicken
hinten an den harten Gaumen oder an das Gaumensegel angelegt. Gewohn-
lich, aber nicht immer, betrifft die fehlerhafte Lautbildung auch das Sch,
sowie simtliche S-Verbindungen (Fig. 30).
Diese Sprachstorung ist ziemlich selten und mehrfach beschrieben von Hartmann,
Gutzmann, Schleifiner, H. Stern (Literatur) und mir, ferner von Imhofer, Liebmann, Map,
Treitel und Ziehen unter dem Namen Parasigmatismus nasalis, obwohl ein Ersatz
des S-Lautes durch einen richtigen anderen nicht eintritt, ebensowenig wie beim Seit-
Organische Wértslispeln, das Liebmann ebenfalls den Paraformen zuzdhlt. Guizmann fand auch
Formen.  hisweilen, daB das Gaumensegel frither durch starke Rachenmandelwucherung in
seiner Bewegungsfihigkeit behindert
war, und erkliart dadurch dessen
Schlaffbleiben beim S-Laut. Dies
trifft aber nicht fur alle Fille zu,
ebensowenig BiBfehler, auf die Hop-
mann aufmerksam macht. Manch-
Funktionelle mal handelt es sich sogar hier um
Formen. rein gewohnheitsméafige Storungen.

7. Als Kehlkopflispeln, Sig-
matismus laryngealis hat Soko-
lowsky die seltene Bildung eines
heiseren, leicht stimmhaften Ge-
rausches zwischen den Taschen-
falten beschrieben, das eine
akustische Ahnlichkeit mit dem
echten S-Laut hat und diesen

und die anderen Laute der
Fig. 30. Rot: Beriihrungsflaiche der Zunge S-Reihe vertritt.
am Oberkiefer beim nasalen Lispeln. 8. Ersatzlaute fiir das S

sog. Parasigmatismen : Ersatz der
S-Laute durch andere ist ziemlich hiufig und kommt wihrend der Sprach-
entwicklung fast immer vor. Gewohnlich tritt an Stelle des Reibelautes
der VerschluBlaut, das T oder D, seltener das franzosische J oder W bzw. F.
Ofter scheint fiir Sch das franzosische J einzutreten. Das vordere Ch oder
das Sch vertritt den S-Laut haufig.

Die Diagnose der verschiedenen Formen des Lispelns macht nach
der obigen Beschreibung kaum Schwierigkeiten. Einzig néselndes Lis-
peln, das auch beim offenen Niseln neben anderen Storungen vor-
kommt, muBl man von letzterem unterscheiden, was durch den Nach-
weis richtiger Vokalbildung und Aussprache anderer Laute leicht mog-
lich ist.

Feststellung Uber die Form des Lispelns bzw. die Stelle, an welcher die Luft dem Gehege
ngflrg fg;’é’j’e der Zahne entstromt, unterrichtet man sich leicht durch Vorbeifiihren eines Fingers
Behandlung, vor den Zahnreihen, wihrend das Kind sein S ausspricht. Gutzmann hat zuerst ein
Verfahren angegeben, wonach man den Luftdurchschlag mittels einer Mareyschen
Trommel am Kymographion aufzeichnen kann, wobei gleichzeitig jeder Zahnzwischen-
raum gemarkt wird. So gewinnt man in Form zeichnerischer Darstellungen einzelner

Fille gute Vergleichsbilder.
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Die Prognose ist im allgemeinen sehr giinstig, eine Tatsache, die
Arzten und Laien immer noch unbekannt zu sein scheint. Einzelne Fille
jedoch machen fast uniiberwindliche Schwierigkeiten, insbesondere bei génz-
lich offenem Bifl. Andererseits kommt es vor, daf Kinder, die wahrend
der Sprachentwicklung oder des Zahnwechsels gelispelt haben, den Fehler
spater wieder ablegen. Das trifft beim Lispeln an und zwischen den Zahnen
zu, nicht beim néselnden und Seitwértslispeln. Bedenklich ist es aber,
wenn in einer Familie von mehreren Kindern oder gar von den Eltern ge-
lispelt wird; dann niitzt die Behandlung eines einzigen Kindes bisweilen
gar nichts. Es fallt leicht wieder in den alten Fehler zuriick, wenngleich
es mir auch schon vorgekommen ist, dafl ein von mir geheiltes Madchen
nun auch seiner Schwester die richtige S-Bildung beigebracht hat. Wie
lange man bis zur vollkommenen Beseitigung des Fehlers braucht, hingt,
abgesehen von ortlichen Hindernissen, mehr von der Geschicklichkeit
und dem FleiBe des Kindes als von der Art der Storung ab.

Die Behandlung beruht in der Einiibung der richtigen Zungenstellung
zu den Zihnen. Eine zahnérztlich-orthopiddische Behebung der
Bi}- und Zahnstellungsfehler ist bisweilen vorher nétig, fithrt aber nie ohne
Ubungsbehandlung zum Ziel, weil die Zunge zu sehr an ihre fehlerhafte
Lage gewohnt ist. Auch die Entfernung der Rachenmandel gentigt beim
niselnden Lispeln nicht, selbst wenn sie wirklich schuld an der Schlaff-
heit des Gaumensegels war. Die Zwecklosigkeit und Gefahrlichkeit
(Infektionen und Verblutungstodesfille) der Léosung des Zungenbénd-
chens hat Schleifiner bewiesen; vgl. Fischl, Bd. III, und Spitzy, Bd.V,
S. 33 der dritten Auflage dieses Handbuches. Wie wenig bekannt die Er-
folge sachgemiBer Ubungsbehandlung sind, beweist das Vorgehen von
Feliz Franke, der in einem solchen Fall ein Stiick der Zungenspitze ab-
schnitt (!), und das im Jahre 1924 (nicht 1824). Ganz erfolglosist auch
das einfache Vorsprechen des richtigen S-Lautes, da dessen
Horbild mit der falschen Zungenstellung fest assoziativ ver-
kniipft ist.

Bei der Einiibung des S-Lautes vermeidet man also das Vor-
sprechen, das sogar bei fast geheilten Lisplern sofort einen Riickfall in den
alten Fehler auslost und so als Probe auf die Sicherheit der neuen richtigen
S-Bildung dienen kann. Dagegen niitzt mitunter die Nachahmung jedes
falschen S-Lautes, so oft ein solcher noch auftritt, aber erst wenn der Unter-
schied zwischen falsch und richtig mit dem Ohr erlernt ist. Man benutzt
vielmehr die Tastempfindungen und besonders den Spiegel, um die
Zunge in die richtige Lage zu bringen. Vor allem ist es notig, daf die Vordez-
zdhne mit ihren Schneiden aufeinandergestellt werden. Wenn man
nun iiber die Zunge blasen laft, so entsteht ein breiter, weicher Reibelaut
zwischen beiden Zahnreihen; der Luftstrom ist aber noch nicht auf die
Kanten der beiden mittleren unteren Schneidezédhne gerichtet. Um nun
die Zungenspitze an dieser Stelle etwas zu senken, so dafl die Zunge eine
mittlere Rinne bildet, bedient man sich verschiedener Kunstgriffe.

Am einfachsten la8t man den Lispler auf seinen Fingernagel, eine  Bleistift-
spitze oder dhnliches blasen (Guizmann). Kommt man damit nicht zum Ziel, so emp-
fiehlt es sich, mit einer dicken Knopfsonde die Zungenspitze nach abwirts zu
driicken, in anderen Féllen benutzt man mit Erfolg die von Gutzmann angegebenen
Sonden aus Nickelindraht, welche in der Fliche nach unten gebogen sind und quer
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zwischen die Zahne gelegt werden, so daB der Ubende die Zungenspitze darunter-
schieben kann (Fig. 31). Eine noch bessere Sonde hat Guizmann jun. angegeben
(Fig. 32). Die darunter gelegte Zungenspitze wird richtig gelagert, gleichzeitig aber
sorgt der auf der Zungenmitte liegende leicht gebogene Teil dafiir, daB sich dort eine
Rille bilde. Von einem ,,Festhalten der Zunge‘ durch die Gutzmannschen Sonden
ist natiirlich keine Rede. Die Zunge wird einfach daruntergeschoben und bei der
Bildung des S ruhig gelagert bzw. am VorstoBen verhindert. Auf diese Art gelingt
es dann, der Zungenspitze die richtige Lage und dem Sprechenden eine deutlichere
Empfindung von derselben beizubringen, so daB er nach wenigen Ubungen der Sonde
nicht mehr bedarf. Liebmann will auf solche Hilfen ganz verzichten. Beim Seitwirts-
lispeln driickt er die Backenhaut fest an die seitlichen Zahnbégen an, bis der Zisch-
laut nur zwischen den Vorderzihnen entstehen kann. Sehr bewidhrt hat sich mir
das Gutzmannsche Verfahren, wonach man zuerst zwischen den Zihnen lispeln 148t,
um die Luft nach der Mitte vorn zu lenken, und dann erst ein richtiges S bildet. Dabei
erhélt die Zunge durch das Aufsetzen der Oberzidhne bereits eine leicht nach oben
hohle Form. Die Anwendung von Sonden ist beim Seitwértslispeln in der Mehrzahl

Fig. 31. Lagerung der Zungenspitze Fig. 32. Lagerung der Zungenspitze
zur richtigen S-Aussprache mittels der und Rillenbildung im Zungenriicken
Gutzmannschen Sonde. mittels der Sonde von Gutzmann jun.

der Fille angezeigt. Frdschels benutzt statt ihrer eine Prothese aus ,,Stents‘‘-Masse,
auf die er beiflen 148t (wie bei GebiBabdriicken), worauf er dann, entsprechend den
Vorderzéhnen, ein Stiick ausbricht, wihrend der Rest der Masse alle Zwischenriume
und Liicken der Zahnreihen verschlieBt.. Die Platte wird dann zwischen die Zihne
genommen, die in ihre Abdriicke einbeiflen. Der dahinter liegende Teil der Platte
zwingt die Zunge flach zu liegen, sie kann die Zahnreihen nicht uberschreiten und
sich nicht an sie anpressen. Die Luft kann nur entsprechend dem richtigen Weg
bei der S-Bildung durch die mittlere Liicke in der Platte entweichen. Er glaubt
durch dieses, eine richtige S-Bildung erzwingende Verfahren rascher zum Ziel zu
kommen. Auffallend schnelle Erfolge hat man aber bisweilen bei allen Verfahren;
und Kinder bringen solchen grofBeren Apparaten, die erst angepalit werden miissen,
meist wenig Zuneigung entgegen. Zur Beseitigung des ndselnden Lispelns muB
man anfangs die Nase zuhalten und dann mit geschlossenen Zahnreihen blasen
lassen. Man kann auch (F'réschels) ein langgezogenes F sprechen lassen und dabei
die Lippen auseinander- und von den Zihnen wegschieben, worauf gewShnlich ein S
entsteht, weil sich die Zungenspitze von selbst richtig legt. Das gelingt hie und
da auch bei anderen Lispelformen.

Ist einmal die richtige S-Bildung erreicht, so wird der Laut am besten
vor dem Spiegel im Zusammenhangmit VokalenundKonsonanten,
z.B. P, T, K,L, Mund N, planvoll eingeiibt. Er klingt dem Lispeler
anfangs fremdartig und wird zuniichst fiir falsch gehalten. Ubungen haben
Coén, Gutzmann und Liebmann zusammengestellt (letzterer auch fir fremde
Sprachen). Ferner 148t man lesen und frei erzidhlen. Erst wenn das
tadellos geht, kann man mit den Ubungen aufhéren. Neben dem S muf
man gleichzeitig das Sch, gegebenenfalls das vordere Ch neu bilden, wenn

man nicht mit dem Sch anfangt, was sich mitunter besonders beim seitlichen
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Lispeln als zweckmiaBig erweist. Oft geniigt es schon, die Lippen riissel-
formig vorzuschieben, worauf die Zungenspitze hinter den aufeinander-
gestellten Zihnen von selbst etwas zuriickgezogen wird. Man 148t dann
scharf anblasen. In vielen anderen Fallen mufl man aber die Zungenspitze
nach hinten schieben, wozu sich die zu einem kleinen Ring gebogene Sonde
von Gutzmann am besten eignet, welche die Zungenspitze fangt (Fig. 33).
Einen Zungenhalter brauche ich dazu nicht.

Die Behandlungsdauer der verschiedenen Arten von Lispeln betragt
sehr selten weniger als vierzehn Tage, erreicht aber bisweilen die Zahl von
sechs und sogar acht Wochen. Man 148t die Kinder am zweckméaBigsten vor
der Einschulung von dem Sprachfehler befreien, was am Ende des fiinften
und im sechsten Jahr ganz gut durchfiihrbar ist, leider aber nur zu oft bis
ins heiratsfahige Alter verschoben wird, wohl
eher aus Unwissenheit als aus Nachlassigkeit.

Wenn fiinfjahrige Kinder noch recht unge-
schickt sind, so wartet man mit der Behandlung
besser noch ein bis zwei Jahre. Bei kleinen Kindern
hat man mit der Ubungsbehandlung némlich selten
viel Erfolg, aber um so mehr Miihe. Also nicht iiber-
eilen! Sehr zerfahrene ablenkbare Kinder 148t man
besser erst ein paar Jahre in die Schule gehen, bis
sie unter deren EinfluB gelernt haben, aufzupassen
und sich ein wenig Miithe zu geben (Guizmann).
Die Verhiitung ist dieselbe wie bei anderen For- ) . .
men des Stammelns (siehe S. 64). Fig. 33. Zuriickschieben der
Literatur: Fein, Bin neues Begleitsymptom Zungenspitze mit der Ring-
einer Sprachstérung. Wien. med. Wochenschr., Nr. 34, ~sonde zur Bildung des Sch-
1912, = Fréschels, Zur Atiologie einiger Sigmatismen. Lautes.
Pipping-Festschrift 1924. — Imhofer, Zur Kasuistik
des Parasigmatismus nasalis. Zeitschr. f. Hals-, Nasen- u. Ohrenheilk. Bd. 14. 1926. —
Meder und Reichenbach, Orthodontische MafBnahmen zur Behebung von Sprach-
stérungen. Fortschritte der Zahnheilkunde. 1925. — Sokolowsky, Eine noch nicht
beschriebene Form des Sigmatismus. Monatsschr. f. Ohrenheilk. Bd. 55, 1921. —
Stern, H., Sigmatismus nasalis. Arch. f. Laryngol. Bd. 34, S. 95.

Niiseln (Rhinolalie).

Beim Naseln, einer nasalen Dyslalie, ist entweder ,,die Nase offen,
wenn sie geschlossen, oder geschlossen, wenn sie offen sein sollte* (Kuf-
maul). Dementsprechend unterscheidet man offenes, geschlossenes
und gemischtes Néaseln.

Was zunichst den physiologischen AbschluB des Nasenrachen-
raumes wahrend der Vokalbildung betrifft, so wissen wir nach den von
Scheier im Rontgenbild bestatigten Untersuchungen Gutzmanns, dall der
weiche Gaumen dabei gehoben und ungefiahr 5 mm iiber der Grundlinie
des Zapichens gegeniiber dem vom obersten Teil des Constrictor pharyngis,
dem M. pterygopharyngeus, gebildeten Passavantschen Wulst fast recht-
winklig abgeknickt wird. An dieser Stelle legt er sich der Rachenwand an.
Der weiche Gaumen zerfallt dabei also in einen wagerechten und einen senk-
rechten Teil (Fig. 34).

Biebendt wies nach, daB die Kraft des Gaumensegelverschlusses un-
abhéingig ist von Alter und Geschlecht, und daf} sie bei Konsonanten gréBer ist als

bei Vokalen. Von letzteren bedarf das A der geringsten VerschluBkraft, von ersteren
das W, wihrend beim scharfen S die Kraft am groften ist. Ein nicht ganz voll-
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kommener VerschluB bei Vokalen gehort zu den Ausnahmen; jedoch entsteht
nach M. Schmidt der niselnde Beiklang erst, wenn die Liicke iiber 18 gqmm grof ist.
Die VerschluBkraft fand Biebendt verringert bei korperlicher Schwiche (Rachitis,
Tuberkulose).

Die einzigen Laute, bei denen das Gaumensegel den Luftstrom nach
der Nase hindurch 148t, sind bekanntlich M, N und Ng.

Ursachen und Entstehung der Rhinolalien. Alle Liicken, Verkiirzungen
und Lahmungen des Gaumensegels miissen nach obigen Darlegungen offenes,
alle Verwachsungen und Verengerungen in Nasenrachenraum und Nase
geschlossenes Naseln erzeugen. Ein Teil dieser anatomischen Hindernisse
ist angeboren, z. B. die Gaumenspalten, Insuffizienz des Gaumen-
segels und Choanalverschlufl, ein anderer Teil entsteht in friiher
Jugend noch wahrend der Sprachentwicklung, z. B. Wucherungen der
Rachenmandel und Schwellungen in der Nase, ein dritter Teil

schliefllich wird erworben, z. B.Lahmungen

nach Diphtherie oder Grippe (Kickhefel)

und Grippeencephalitis (Boenninghaus Kobrak),

Verwachsungen und Verletzungen des

Gaumensegels, und kommt also nicht mehr

als Entwicklungshemmung der Sprache in Be-

tracht. Kleinere Liicken, namentlich im vor-

deren Teil des harten Gaumens, die nach

Gaumenspaltenoperationen noch bleiben oder

die luetischer Herkunft sind, halte ich in

Ubereinstimmung mit Froschels in Hinsicht

auf die Sprache fiir ziemlich belanglos. Diesen

verschiedenen Ursachen gegeniiberisteinerein

Fig. 34. Das Gaumensegel in funktionelle Storung der Gaumensegel-

(schwarz) Atmungs- und (rot) bewegung selten. Immerhin wird sie gelegent-

Vokalstellung. lich als falsche Kontraktion bei Nasallauten

R O Madienmander,  beobachtet in Form des geschlossenen Niselns

oder als funktionelles offenes Niseln, wenn

die Gaumensegelhebung durch ein lang bestehendes Hindernis ausgeschaltet

war, und daher verlernt oder nicht gelernt wurde; ferner bei Schwach-

sinnigen mit mangelhafter Schiarfe der Aussprache und bei Geschwistern

von Gaumenspaltentrigern infolge von Nachahmung. Ein Zusammen-

treffen der Ursachen fiir offenes und geschlossenes Niseln fiihrt zum ge-

mischten Niseln. Neben den drei Formen der allgemeinen Rhinolalie

kommt noch als rein funktionelle Stérung das schon erwahnte teilweise

Niseln vor (siehe Sigmatismus nasalis S. 68, Naseln bei L, S. 61, selten bei
P, T, K).

Symptomatologie. Guizmann hat eine iibersichtliche Darstellung der
verschiedenen Formen des Niselns gegeben, die ich hier zugrunde lege:

1. 'Rhinolalia clausa, geschlossenes Néaseln: an Stelle von M, N, Ng
tritt B, D, G. Die Sprache klingt ,,tot*.

a) Rh. cl. anterior: Die Nasenhohlen sind durch Schwellungen (Schnup-
fen), Hypertrophien, Polypen oder Atresie geschlossen. Atmung durch den
Mund. Bei den Nasenlauten M, N, Ng fehlen dann die hohen Teiltone, die
Resonanztone der Nasenhohle, weil diese verschlossen ist. Gleichzeitig
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wird der Grundton erheblich verstirkt, so dall ihm gegeniiber die Teiltone
zuriicktreten.

b) Rh. cl. posterior: Der Nasenrachenraum ist durch VergroBerung der
Rachenmandel, Nasenrachengeschwiilste, Verwachsungen des Gaumensegels
mit der hinteren Rachenwand zum Teil oder ganz verlegt. Sprache und
Atmung verhalten sich wie bei a.

¢) Rh. cl. functionalis: Bei der Bildung der Nasallaute M, N, Ng wird
das Gaumensegel gehoben und dadurch die obige Sprachstorung erzeugt;
sonst bewegt es sich normal (Sdnger). Atmung durch die Nase. In ganz
seltenen Fillen auch abnorme Hebung beim Atmen und daher funktionell
bedingte Mundatmung (Lermoyez). Es kommt auch nach Entfernung der
Rachenmandel vor, wenn das vorher schon gehobene Gaumensegel seine
Stellung beibehalt. Der verstopfte Klang ist bei den beiden letzten Formen
noch deutlicher als beim vorderen geschlossenen Néseln, weil einerseits die
Resonanzraume der Nase ganz. oder teilweise ausgeschaltet sind, anderer-
seits auch noch der Nasenrachenraum entweder ausgefiillt oder wesentlich
verengert oder ausgeschaltet ist. Daher konnen dem Klang des M, N, Ng
die eigentiimlichen hohen Resonanztone der iiber der Gaumenebene ge-
legenen (suprapalatalen) Radume nicht beigemengt werden, aus denen sich
der richtige M-, N-, Ng-Klang mit den verstirkten hohen Teiltonen sonst
zusammensetzt. ,,Die so entstehende Rhinolalia clausa der Resonanten
wird also durch ahnliche Anordnung der Partialtone, nicht aber durch
einen Formanten charakterisiert’* (Quizmann 1913). Auch die Vokale
scheinen dabei fiir unser Ohr ,,anders*, und zwar deshalb, weil wir gewohnt
sind, daf sie, vom Nachbarlaut beeinfluBt, am Ubergang zu diesem leicht
néselnd klingen. Wir vermissen also beim hinteren geschlossenen Naseln
(weniger beim vorderen) den normalen, leicht niselnden Beiklang des
Vokalteils, der den Ubergang zum und vom eigentlichen Nasenlaut bildet.
Diese Gutzmannsche Erklarung findet ihre Bestatigung durch Froschels,
der angibt, dafl sich, selbst wenn ein kurzer Nasenlaut erzeugt wird, das
Gaumensegel vor dem Erténen desVokals schon hebt. In diesem Augenblick
aber mull meines Erachtens ein sog. Purkinjéscher Bldhlaut entstehen.
Damit ist auch diese Klangeigentiimlichkeit erklirt.

2. Rhinolalia aperta: offenes Naseln. M, N und etwa noch A konnen
richtig gesprochen werden. Alle anderen Laute erleiden teils Verinderungen
ihres Klangcharakters (Vokale), teils konnen sie iiberhaupt nicht oder nicht
richtig gebildet werden (Konsonanten). Wihrend daher das geschlossene
Niéseln die Verstandlichkeit der Sprache kaum beeintriachtigt, ist die sog.
Gaumenspaltensprache besonders bei kleinen Kinder fast unverstindlich
wie der Hottentottismus. Ferner lernen solche Kinder infolge der bedeu-
tenden Schwierigkeiten, welche ihnen die Aussprache macht, iiberhaupt
viel spater sprechen als normale.

Von den Vokalen klingen am meisten geniselt jene, bei denen das
Artikulationsrohr am engsten ist und der AbschluB nach dem Nasen-
rachen normal am stirksten sein muB, also U und I, etwas geringer
ist gewohnlich der Nasenklang bei O und E, ganz frei davon ist selbst
das A nicht. Konsonanten: N wird bisweilen durch ein geniseltes L er-
setzt, Ng durch N. Beim P, T und K héren wir scheinbar deutlich den Ver-
schluBlaut, kénnen uns aber mittels Beobachtung von Lippen und Zunge
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Ematzbil-  sowie Abhorchen des Kehlkopfes leicht iiberzeugen, dafl er weder mit den
duneen- Tippen noch mit der Zunge am Gaumen gebildet wird, sondern mit Kehl-
verschluBlauten (,,Kehlkopfdrucks*, Gutzmann), also hartem Stimmeinsatz
(siehe S.25). Nur beim K entsteht der VerschluB durch Anlegen des
Zungengrundes an die hintere Rachenwand, also eine Art Vomitivlaut. Auf
dieselbe Art kommen Ersatzlaute fir B und D, die dann dem M und N
ahnlich klingen, zustande. P und B konnen auch als Schnalzlaute gebildet
werden. An Stelle des G tritt ein schlechtes D, ein N oder jenes Rachen-K.
Am meisten leiden die Reibelaute, wenn sie nicht tiberhaupt fehlen. Das
F kommt als naselndes Schniiffelgerausch zur Geltung und tritt so auch fiir
W ein. Sch, Ch und L sind gewohnlich vorhanden, wenn auch genéselt. Das
die Reibelaute begleitende Schniiffelgerausch wird verstarkt durch ein deut-
liches Zusammenziehen der Nasenfliigel, das die Nase etwas verengt, eine
gefiihlsméaBige Mitbewegung, die das Zustandekommen der Reibelaute er-
leichtern soll. Fiir L kann N eintreten. Das S fehlt oder ist undeutlich, weil
Andere  die Hauptmenge der Luft mit Schniiffelgerausch durch die Nase entweicht,

mier. undzwar ohne MundabschluB wie beim niiselnden Lispeln (S. 68). Daher fehlt

Ruheatmung Sprechatmung (Lesen) Ruheatmung
Fig. 35. Sprechatemkurve bei Rhinolalia aperta.

J=TEinatmung, E = Ausatmung.

hier das Schnarchgeriusch (Imhofer). AuBerdem kommen alle anderen Lispel-
formen schon wegen der zahlreichen Zahnstellungsabweichungen bei Gaumen-
spalten vor, ebenfalls mit Nasenbeiklang. Das Zungen-R fehlt immer. An seine
Stelle tritt ein dem hinteren (schweizerischen) Ch &hnlicher Reibelaut zwischen
stimm-  Zungengrund und hinterer Rachenwand. Seltener ist Vergesellschaftung mit
storung.  Stottern (Winckler). Die Stimme klingt oft heiser und tief infolge eines
storang.  Jangwierigen Kehlkopfkatarrhs. Da beim Sprechen ein grofer Teil der
Atemluft durch die Nase entweicht, der Atem also gewissermallen ver-
schwendet wird, so mufl haufiger als gewohnlich eingeatmet werden. Mit
der Rhinolalia aperta ist demnach eine sog. ,,Polypnoe® beim Sprechen
verbunden. Die Atemkurve ist flacher. Vgl. Fig. 35. Was die einzelnen For-

men betrifft, so unterscheidet Gutzmann :
Formen des a) Rh. a. organica: Sie findet sich bei angeborenen Gaumen-
senen  gpalten und bei Gaumenlihmungen (vgl. Schick, dieses Handbuch
Bd. IT, dritte Auflage. Uber Gaumenspalten vgl. Fischl, ebenda Bd. III,
sowie Spitzy, Bd. V, zweite Auflage, S. 28). Weniger bekannt ist die an-
Angeborene g€boreneInsuffizienz des Gaumensegels (Lermoyez). Es handelt sich
Josutfizienz  hierhei zweifellos um vor der Geburt geheilte Gaumenspalten, deren Spuren
segels.  wir manchmal bis nahe an den Alveolarfortsatz verfolgen und am hinteren

Ende des harten Gaumens abtasten konnen. Dort findet sich namlich oft eine
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dreieckige Einkerbung in der Mittellinie, bisweilen auch ein gespaltenes
Zapfchen. Solche submukése Gaumenspalten sind mehrfach be-
schrieben, u. a. von Bumba, Dreyfuss, Imhofer und mir selbst. Der kn6cherne
Spalt ist mit einer diinnen Schleimhautschicht iiberzogen, durch welche er
deutlich hindurchschimmert, seine Rénder grenzen sich sichtbar ab, wenn
der weiche Gaumen beim ,,A‘‘-Sagen angespannt wird (Fig. 36.) Die Lange des
harten Gaumens entspricht zwar gewdhnlich dem Alter des Kindes, dagegen
ist der weiche Gaumen verkiirzt, weshalb das Langenverhaltnis zwischen
weichem und hartem Gaumen von 1 : 2 verschoben ist bis 1 : 4, je nach dem
Grade der Verkiirzung (Gutzmann). Ausschlaggebend ist der groBe Abstand
zwischen Gaumensegel und hinterer Rachenwand wihrend der Stimm-
gebung bei beweglichem Gaumensegel. Hiervon héngt der Grad der Sprach-
storung ebenso ab wie bei operativ geheilten Gaumenspalten. Insuffizienz
und submukése Spaltbildung kommt
in Familien vor, in denen Gaumen
spalten erblich sind, ferner sah ich
sie neben kretinischem Zwergwuchs,
aber auch ohne nachweisbare Ur-
sache.

b) Rh. a. functionalis: Wiahrend
bei Wiirgreizen usw. das Gaumen-
segel sich hebt, fehlt dessen Mit-
wirkung beim Sprechen, sei es, dafl
sie nicht erlernt wurde (bei korper-
lich und geistig Schwachen), sei es,
dafl der Fehler durch Nachahmung
néselnder Kinder erworben ist. Dieses
funktionelle Naseln beobachtet man

auch nach Adenotomie, entweder in-
folge von Zerrung des weichen Gau-
mens oder mangels Ubung im Ge-
brauch des in seiner Bewegung bis-
her behinderten Gaumensegels und
schlieflich nach Heilung postdiphthe-
rischer Gaumenladhmung (Coén) aus
dem gleichen Grunde, d. h. aus Ge-
wohnheit oder Selbstnachahmung.

3. Rhinolalia mixta ist eine
mit Riicksicht auf die Behand-
lung sehr wichtige Form.

Fig. 36. Submukése Gaumenspalte bei
einem 11jdhrigen Knaben mit offenem
Niseln und chronischem Tubenkatarrh.
Die Aufnahme zeigt den Gaumen wah-
rend des Anlautens auf den Vokal A.
Der diinne durchsichtige Schleimhaut-
tiberzug der Spalte wird mit dem weichen
Gaumen gehoben. Die knéchernen Spalt-
réander erscheinen dabei rechts und links
als derbe Wiilste, die sich vorn 3,2 cm
hinter dem Alveolarfortsatz im spitzen
Winkel vereinigen, das Zapfchen ist sehr
kurz, breit und gespalten, was auf dem
Lichtbild nicht sichtbar ist.

Krankhafter teilweiser Verschlul von Nase oder Rachen, verbunden mit
Offenbleiben des Gaumensegelabschlusses, fithrt zu einem Néseln, das an
beide vorhergehenden Formen erinnert. Besonders bei VerschluB- und
Reibelauten erscheint der niselnde neben dem verstopften Klang.

a) Rh. m. anterior: Bei angeborenen Gaumenspalten sind Wucherungen
und Schwellungen in der Nase, z. B. an den hinteren Enden der unteren
Muscheln, ferner starke Schwellkorper der Nasenscheidewand und sogar
Polypen nicht selten. Sie gleichen den Sprachfehler zwar einiger-
‘maBen aus, filhren aber auch zu Klangverinderungen der Nasenlaute.

Ana-
tomischer
Befund.

. Vor-
kommen.

Funktionell
offenes
Niseln.

Formen des
gemischten
Niselns.

Ausgleich
der Gaumen-
liicke.
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b) Rh. m. posterior: Bei Gaumenspalten bzw. nach Gaumenplastik und
noch mehr bei angeborener Insuffizienz verlegen Wucherungen der Rachen-
mandel den Nasenrachenraum und machen die Sprache dumpf und klosig.
Aber auch wulstférmige Verdickungen an der hinteren Rachenwand konnen
in seltenen Fallen (Guizmann) als klappenventilartige Verschliisse in einen
Spalt des weichen Gaumens sich einlegen und so den AbschluBl bewirken.

EKunst- HKrst nach ihrer Beseitigung (Kunstfehler!) tritt die Rhinolalia
febler!! g perta in den Vordergrund, und zwar noch mehr als bei a).

Die Diagnose des Néselns wird bei ausgesprochenen Formen kaum
Schwierigkeiten machen, dagegen ist die Bestimmung des Grades der Sto-
rung sowie die Beurteilung der sprachlichen Leistung im einzelnen oft
nicht ganz leicht, z. B. bei gemischtem Naseln. Man bedient sich beim

Unte- Offenen Néseln besonderer Untersuchungsverfahren (von Brunck

ertame zusammengestellt). Am einfachsten ist es, wihrend des Aussprechens ver-

schiedener Laute die Nase des Untersuchten abwechselnd zuzuhalten und

zu offnen. Darauf beruht Guizmanns A—I-Probe: Man 148t beide Vokale

mehrmals hintereinander aussprechen und hélt dem Kind dabei abwechselnd

die Nase zu bzw. man 146t sie offen. Hort man dabei keinen Klangwechsel,

so ist kein offenes Naseln nachweisbar, andernfalls klingen die Vokale bei

zugehaltener Nase stérker resonierend, weil der geschlossene Nasenraum

(ohne Schallabflufl) mehr resoniert. Die einfache Probe ist zuverlissig

und erlaubt auch leichtes offenes Néseln (z. B. bei beginnenden Bulbér-

lahmungen) zu erkennen, das unserer Aufmerksamkeit beim gewohnlichen

Zuhoren sonst entgeht. Eine deutliche Klangverdnderung darf nur bei M,

N und Ng auftreten, bei allen anderen Lauten beweist sie offenes Niseln,

das man auch durch Vorhalten eines Spiegels vor die Nase (nach Czer-

Palpation. mak) oder Betastung der Nase (Vibrationsempfindung) erkennen kann.

i Ein in ein Nasenloch eingefiithrter Horschlauch verdeutlicht dem Unter-

"~ sucher den nasalen Klang. Man darf ihn aber nicht in den Gehorgang

einfithren, sondern halt ihn besser nur ans Ohr, weil die starke Resonanz
Ohrschmerz erzeugen kann.

Die Diagnose der Gaumenldhmung stellt man schon immer am
besten durch Beobachtung wiahrend des A-Sagens, worauf neuerdings wieder
Boenninghaus hinweist. Man sieht bei halbseitigen Lahmungen dann sehr
deutlich die Verziehung des weichen Gaumens zur gesunden Seite und
kann bei unvollstdndigen doppelseitigen Lahmungen sowie bei angeborener
Verkiirzung mit dem Rachenspiegel den Abstand zwischen Gaumensegel
und hinterer Rachenwand abschatzen. Boenninghaus hat darauf aufmerk-
sam gemacht, daBl man eine leichte Schwéche und beginnende Lahmung,
bei der sich das Gaumensegel wihrend der Stimmgebung noch hebt, dadurch
nachweisen konne, dall man mit dem Spatel den hinteren Teil der Zunge
herunterdriickt. Dann kann sich das Gaumensegel nicht mehr heben,
weil die herabgedriickte Zunge bzw. deren in die vorderen Gaumenbdgen
ausstrahlender Quermuskel einen der Hebung entgegengesetzten Zug aus-
iibt, den der geschwéchte Heber des Gaumensegels nicht m<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>