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P R E F A Ţ Ă  
Poate că nici odată m ai  mult ca în momentul acesta 

nu s 'au pus probleme mai dificile referitoare la culti
varea masselor în general şi La educaţia tineretului în 
special. 

E destul să menţionăm faptul că se tinde la re
organizarea întreguLui învăţământ, atât în ce pri l'eşte 
structura , cât şi în ce priveşte viaţa şcoalei. Astfel, după 
reforma în văţământului primar şi normal, a urmat de 
curând aceea a în văţământulu.i secundar, iar în scurtă 
vreme e vorba să fie elaborată şi noua organizare 
a în văţiimântului aplicat (profesional) şi a celui su
perior. 

In strânsă legătură cu aceste reforme, se lucrează 
la alcătuirea noilor programe şi instrucţiuni metodice, 
probabil pentru a se ·da şi elementului dinamic al 
şcoalei o îndrumare corespunzătoare noii structuri. Ne 
găsim aşa dar, într'un moment, când se urmăreşte re
facerea integrală a şcoalei, ceeace se întâmplă destul 
de rar în viaţa unui popor. 

In acelaş timp, se observă o continuă preocupare 
·de a se găsi cele mai rodnice mijloace pentru orien
tarea operei de culturalizare. 

O mare parte din aceste probleme - care mă 
preocupă de mai mulţi (/ni - sunt expuse în volumul 
de faţă 
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Scopul acestei lucrări este nu numai de a face pe 
cititor părtaş al con vingerilor expuse aci, cât mai ales 
de a scoate în evidenţă necesitatea unei interpretări 
a realităţilor prin prisma principiilor. Numai .dacă în
temeiem orice nouă alcătuire şi orice măsuri de ordin 
educativ pe principii pedagogice bine controlate, pu
tem ajunge şi în domeniul şcolar la concepţii unitme 
şi realizări durabile. Orice încercare de a soluţiona 
problemele şcolare, nesocotind principiile pedagogice, 
este foarte comodă - dar totdeauna dăunătoare pen
tru progresul real al şcoalei. 

Dacă principiile, fării considerarea realităţii, sunt 
adeseori inoperante, realităţile neluminate de principii 
nu pot fi suficient pătrllllse şi prin urmare nici bine 
îndrumate. 

In primul caz, se face ştiin!ă pară fără efect prac
tic imediat; în al doilea caz, se ajunge la un diletan·
tism periculos. 

Iunie 1928. 

A U T O R U L  



PREFAŢA LA EDIŢIA A DOUA 

Această a doua ediţie ne-a fost grabnic cerută. 
Deaceea nu am m•ut răgazul necesar, spre a introduce 
unele adăogiri referitoare la manifestările pedagogice 
din ultimul moment. 

Sperăm să aducem această completare printr' o 
lucrare nouă. 

Fevruarie 19JJ. 
A U T O R U L  





PREFAŢĂ LA EDIŢIA A TREIA 

Cu prilejul acestei noi ediţii, socotim necesare ur
mătoarele observa/ii: 

Unele capitole şi în special acelea care se referă 
la reforme şcolare din trecutul apropiat - cam ar fi 
reforma •lnvăjământului primar din 1924 şi aceia tJ 
1nviiţământului secundar din 1928 - îşi păstrează va
loarea flor de acklalitate, din două motiv.e: /) Pe� 
trucă aceste reforme se menţin şi azi, dacă exceptăm 
'llnele modificări de o importanţă mai mutt negativă. 
Il) Pentrucă unele din principiile asupra cărora am 
insistat, cu ocazia criticei legiuirilor menţionate, nu 
şi-au găsit valorificarea lor în practica şcolară nici 
până astăzi, aşa încât lupta pentru realizarea lor tre
bue dusă mai departe. 

Ţinem deasemeni să menţionăm şi faptul - în
bucurător din punct de vedere ştiinţific, dar depri
'mant uneori di.n punct de vedere moral - că unele 
din principiile susţinute de noi în această lucrare, au 
fost receptate şi utilizate, în mod teoretic sau practic, 
fără ca aceia care le-au folosit să fi socotit totdeauna 
necesar de a indica origina inspira/iei. 

La această nouă ediţie s'au adăogat următoarele 
oapitole: "Cultură şi personalitate ' '  şi "Criza î.n vă
ţământului românesc" .  
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Pentru cititorii acestei lucrări, cari ar dori sa-şl 
completeze orientarea asupra studiului actual al pro
blemelor pedagogice, atât la noi cât şi aiurea, men
ţionăm ultima noastră lucr(ll'e "Pedagogia Contempo
rană" . 

Decembrie 1935. 
A U T O R U L  



I N T R O D U C E R E  





Mişcarea pedagogică şi şcoala românească. 

1 .  Criteriul  de aprecierea unei reforme şcolare. - 1 1 .  Activismul . - A .  De
terminante şi concepjll. - B. Activismul In şcoala romAneascA. - OI. Democra
tismul. - A. Educajia cellleneasca şi incercari de conducerea de sine a clasei 
in şcoala romAneasca. - B. Culturallzarea maselor;  C. Problema indlvlduallzlrli 
educajiei şi a selectlrll valorilor. - IV. Concluzii. 

1 
Criteriul de aprecierea unei reforme şcolare. -

De obiceiu, aprecierea unei reforme şcolare, sau a 
unei stări de fapt a învăţământului, nu se face după 
un criteriu bine determinat, c i  după impresii de mo
ment ş i  chestiuni  de detal iu .  Exemple : bacalaureatul 
e bun, pretindea c ineva, pentrucă ti face pe elevi să 
înveţe ş i  pe profesori să-şi îndep l inească datoria. In
troducerea meseri i lor in ciclul primar superior e bună, 
pentrucă in cazul acesta părinţii au un interes practic 
să-şi  dea copi i i  l a  şcoală şi copii i  ştiu dece se 
duc la şcoală. Un profesor de matematică, voind 
să aprecieze o reformă _şcol ară, ce punea accentul 
pe fi losofie, zicea : dacă e vorba să acordăm prepon
derenţă unui obiect din program, apoi acela tn niciun 
caz nu trebue să fie f i losofia, a cărei valoare ştiinţi
fică e îndoeln ică, ci  ar putea fi mai repede o _şt i inţă 
sigură, cum e matematica. 
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Această l i_psă de criteriu în aprecierea fapte lor, 
cari privesc învăţământul ,  e cu atât mai accentuată, 
cu cât toată lumea, independent de gradul de cultură, 
de profesiune, de pregătirea şti inţifică, vrea să par
ticipe la aprecierea stări lor de fapt, sau la discuţia şi 
solutionarea unor probleme noi ,  oridecâteori acestea 
au drept obiect şcoala. 

Stabi l irea unui asemenea criteriu e absolut nece
sară, dacă voim ca reformele şcolare să nu se facă 
la voia întâmplări i ,  iar organismul şcolar să nu fie 
rezultatul unui conglomerat de concepţi i ,  care se gă
sesc în opoziţie .  

Criteriul  de aprecierea unei reforme credem că 
ar trebui să fie următoru l : vom constata care sunt 
principi i le  pedagogice, ce stau la baza unei organizări 
şcolare, valoarea acestor princip i i  din punct de ve
dere al fundamentări lor  ştiinţifice, pe deoparte, şi al 
util ităţi lor pentru şcoala noastră, pedealtă parte, şi 
in fine, dacă aceste principi i  pot constitui împreună un 
s i ster. · unitar, sau o concepţie pedagogică clară. Dacă 
una din aceste condiţii ar l ips i ,  - adică dacă nu am 
putea descoperi principii bine determinate la  baza unei 
reforme, sau dacă reformatorul nu a apreciat j usta 
va loare ştiinţifică şi practică a fiecăruia din e le ,  sau 
dacă, însfârşit, deşi fiecare principiu în parte a fost 
bin.: cântărit, aceste princip i i ,  f i ind opuse, nu pot fi 
armonizate intre e le.� spre a determina o acţiune pe
dagogică c lară ca scop ş i  sigură ca efect, - rezul 
tate lr  nu pot  fi satisfăcătoare. Evident, pentru ca un 
organizator şcolar şi colaboratorii să i  să poată răs
punde acestor cerinţe, e i  trebue să fie nu numai buni 
cunoscători ai şcoalei noastre, dar să fie in curent cu 
mişcarea ideilor pedagogice şi să aibă o concepţie fi lo
sofică şi socială (concepţie despre l ume ş i  viaţă) ,  care 
să determine, pedeoparte selecţia ideilor pedagogice, 
ce-şi vor insuşi, pedealtăparte, să garanteze unitatea 
idei lor selecţionate într'un sistem. 

Considerăm această condiţie atât de importantă, 
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incât preferăm o reformă alcătuită d i n  elemente , care, 
luate individual ,  nu ne-ar satisface pe deplin ,  dar care , 
împreună, ne-ar put�a da un tot armonie, unei re
forme, a le  cărei e lemente considerate separat n_e-ar 
satisface, dar puse alături ne-ar duce la contradicţi i .  
lată dece, înfăţişând curentele pedagogice mai i mpor
tante, care au influenţat _şcoala noastră, vom încerca 
să constatăm dacă in alegerea, coordonarea şi aplicarea 
princip i i lor, ce le stau la bază, a fost respectat crite
riul de mai sus. 

I I . 
Activismul. - Un prim, şi poate cel mai im

portant curent, care influenţează şcoala românească, 
este activismul. 

A. Determinante şi concepţii .  - Activismul, deşi 
in practica şcolară ne apare ca un curent nou, în ce 
priveşte concepţia teoretică şi fundamentarea f i loso
fică, datează de secole. El îşi găseşte origini le peda
gogice în epoca modernă, cu deosebire la  Rousseau şi 
Pestal ozzi ,  iar pe cele f i losofice la  Descartes, Leibniz ,  
Kant, Fichte, Schopenhauer. Evident că şi teoreticeşte 
e întărit în timpul nostru prin caracterul dinamic a l  
fi losofiei timpului - spre  deosebire de concepţia tre
cută, care punea accentul mai mult asupra elementului 
static, ontologic - precum şi pr in importanţa exa
gerată, care s 'a acordat pragmatismului .  Dacă dina
mismul a întărit concepţia superioară a şcoalei active 
integrale, aşa cum o găsim in trecut la Rousseau şi 
Pestalozzi ,  pragmatismul a netezit calea unei inter
pretă :- i material iste a activismului. 

Să precizăm in câteva cuvinte concepţii l e  asupra ac
tivismului şi  să vedem apoi cum s'au manifestat în 
şcoala  noastră. 

1 .  Concepţia materialistă, care : 
a) Acordă atâta importanţă activităţii musculare 

mar.uale,  încât confundă munca cu activitatea muscu-
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Iară. Această concepţie pune activitatea musculară mai 
presu� de viaţa sufletească, fapta materială mai presus 
de idee, real itatea practică mai presus de realitatea 
psihică, lumea externă mai presus de cea internă, ma
teria mai presus de spirit, uti lul mai presus de ideal. 

b) Acordă lucrului manual un loc special ş i  se
parat in program, în afară de învăţământul teoretic. 

2. Conceptia intelectual-matcrialistri, care : 
a )  Consideră, ca şi prima concepţie, că adevărată 

activitate este cea musculară, adică aceea, care ne dă 
posibi l itatea de a provoca modificări reale in lumea 
înconjurătoare. 

b j Işi dă seama de influenţa considerabi lă, pe 
care conceptele  mintale ,  ideile, o pot exercita asupra 
acelei activităţi . Pune preţ pe raportul  d intre idee şi  
faptă, dintre conşti inţă şi real itatea practică, dintre 
lumea internă şi cea externă. Acest raport ne apare 
evident, dacă avem in vedere l egătura strânsă, care 
existli sau ar trebui să existe, pe deoparte între ştiinţă 
şi viaţa practică (agricultură, comerţ, industrie) ,  pe 
de altă parte, între principi i le  morale sau religioase 
şi fapte le unui om. 

c) Cere ca ideile, principi i le ,  legi le stabi l ite in 
învăţământul teoretic să fie înfăptuite şi i lustrate în 
mod practic şi prin activitatea manuală în l aborator, 
grădină, ate l ier, etc. 

3.  Concepţia şcoalei active integrale, care : 
a) Introduce in sfera noţiunii activitate, pe l ângă 

actul materia l ,  şi activitatea sufletească, chiar dacă 
aceasta nu provoacă modificări in lumea externă, ci 
ră mâne în conşti inţa noastră. Astfe l ,  spre ex. , filosoful 
sau matematicianu l ,  care rezolvă o problemă, sunt ac
tivi chiar dacă principiul ,  la care vor ajunge, nu s'ar 
apl ica in practica vieţii. Conform aceste i concepţi i, e 
acw: nu numai e levul, care face un obiect din plasti
l ină şi carton, sau sapă o bucată de pământ, ci şi 
acela ( poate mai mult ca cel dintâiu) ,  care rezolvă o 
probkmă, duce la bun sfârşit  o compoziţie, sau con-
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tribue în  mod  intens la  găsirea unui adevăr nou  - ye 
calea metodei socratice în clasă. 

b) Cere ca şcoala să desvolte prin exerciţii, deci 
prin acţiune proprie a elevilor, toate fu.ncţianile sufle
teşti şi fizice, cari împreună alcătuesc organismul psi
ho-fizic al omului. 

B. Manifestarea adivismului în şcoala românească. 
1. Dacă lăsăm deoparte manifestări le  incidentale şi 
confuze, prima rea l izare pedagogică românească în
sufleţită de concepţia activistă e ste organizarea şco
larii a lui H aret, in care găs im r�prezentate atât con
cepţia material istă, cât ş i  pe cea integral istă, cu ten
dinţa vădită a celei din urmă de a ieşi triumfătoare.  

In  adevăr, dacă ţ inem seama de importanţa, pe 
care a acordat-o Haret lucrări lor practice de agricul
tură, lucrului manual ,  grădinilor şcolare, ca indelet
niciri separate de restul programului, avem impresia  
c ă  el ar  f i  fost stăpânit de concepţia material istă. 
Dacă insă cercetăm cu luare aminte reforma învăţă
mântului  secundar d in  1 898, precum şi raportul lui 
Haret către rege, 1 ) ,  vedem că i nterpretarea i nt�gra
lista a activismului iese triumfătoare. l ată ce găsim in 
raportul menţionat, in care Haret face următoarea ca
racteristică a noilor programe de l iceu şi a examenului  
de absolvire, menite să înlocuiască vechiul bacalaureat : 

"Ceeace caracterizează noile programe faţă de  
cele  vechi este că ele nu se mulţumesc a fixa numai 
mater i i le  pe clase, dar impun ş i  apl icarea unor me
tode mai raţionale ,  potrivite fiecăreia din ele.  Pre
tutindeni se  cere ca profesorii să nu facă apel la me
moria şcolari lor, decât atunci când raţionamentu l nu-i 
poate ţine locul. Peste tot se impune a se face aplica
ţiuni şi a se desbrăca invăţământul cât mai mult po
sibil de caracterul abstract ş i  pur teoretic 2)  ". 

1. Spiru liant. - Raport ad resat M. S. Regelui, Bucureşti, 1 903. 
2. Spira liant. - lbid. Pag. 208. 
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"Scopul examenului de absolvire nu este de a 
dovedi gradul cunoştinţelor candidatului, ceeace I -ar 
fi identi ficat cu fostul examen de bacalaureat, ci de a 
doJiedi mai ales influenţa studiilor făcute asupra for
mării cugetării 1 ) " .  

"Bacalaureatul era exclusiv un examen de ştiinţă, 
care nu făcea apel decât Ia memoria şcolarilor, din 
care cauză aceştia, după ce se promovau din toate 
clasele liceului, mai erau încă s i l iţi să facă lungi pre
paraţiuni de repetiţiune asupra materi i lor intregului 
l iceu, pentru a fi în stare .să se prezinte la bacalau 
reat • )" .  

" In  adevăr, scopu l  examenului de absolvire, fiind 
numai  de a arăta cum şcolarii şi-au asimilat materia 
şi ce folos au tras ei din studi i le făcute , pentru a şti 
să cugete mai bine, o preparaţiune nu ar avea n ici  
un sens, căci ceeace nu s 'a făcut în 4 sau 8 an i ,  nu se  
va putea face în câteva z i le  3 ) " .  

" Precum vedem, nu e vorba de loc ,  În aceste 
probe, de a surprinde pe candidat cu întrebări , la cari 
ca să răspundă , el să nu aibă alt mij loc decât memoria 
lui. Din con"tră, s'a căuta t a se suprima rolul memoriei 
şi s ' a  lăsat candidatului ,  la toate probele ,  timp de gân 
dir(! şi mij loace de lucru. 

" In  aprecierea mcritu lui lucrări lor scrise şi al di · 
sertaţiun i i ,  comisiunea va avea În vedere până la ce 
punct e l e  denotă, l a  şcolarii respectivi , asimilarea ma
teriei învăţate şi formarea cugetării mature, iar nu în-
tinderea cunoştinţelor lor. 

"Rapoarte le ,  ce am primit dela preşedinţi , pe 
l â :tga oarecari imperfecţiunii de detal iu ,  cari vor putea 
f i  lt:sne îndreptate, sunt în genere de acord pentru a 
recunoaşte avantagi i le examenului de absolvire. Ei 
s e m n a l ează cu deosebire facultatea ce se lasă acum 
spir i tu lu i  şco laru lu i  de a se  m anifesta în toată l ibertatea 

1. Spiru Haref. - lbid.  Pag. 22 1 .  
2 .  SpirLI Haref. - Raport adresat M. S. Regelui. Pag. 221 - 222. 
3. Spirr1 Haref. - lbid. Pag. 222. 
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posibilitatea ce are de  a-şi arăta preferinţele, de  a pune 
nota sa personală în lucrările ce face ; toate acestea  
erau de tot, sau aproape de tot, imposibi le cu  vechiul 
examen de bacalaur<!at, care înch idea pe candidat în 
făgaşe nestrămutate, din care nu putea să iasă 1 ) " .  

lată şi părerile distinsului pedagog C. Dimitrescu
/aşi, raportorul legii lui Haret: 

" In  loc ca l iceul să f ie o şcoală de cultură generală, 
care să se ocupe de a pregăti tineri folositori socie
tăţii ,  ş i  prin suma de cunoştinţe câştigate, prin puterea 
de a gândi ş i  de a se orienta cu succes în viaţă ; din 
contra, l iceul a devenit o şcoală de pregătire pentru 
bacalaureat. Bacalaureatul însă, fiind un examen de 
memorie, ş i  encic lopedia cunoştinţelor studiate în l iceu 
prea vastă pentru mintea şcolarilor de 1 1 -1 8  ani, 
rezultatul a fost o confuzie spăimântătoare în mintea 
absolvenţi lor de l iceu. Numai aşa se explică, panica 
ce cuprindea regulat, în fiecare sesiune de bacalaureat, 
ş i  pe ,şcolari şi pe părinţi, ş i  chiar pe şcolari i ,  cari 
i sprăviseră l iceul cu oarecare succes. Toţi considerau 
acest examen ca o loterie şi  căutau prin diferite in
fluenţe să câştige favoarea profesori lor examinatori. 
Astfc ' se poate zice că bacalaureatul, între altele, a 
fost una din cauzele principale de slăbire a studiilor 
Îll în văţămfintal secundar 2)" .  

"Scopul examenului de absolvire îl determină le
gea în mod categoric, spunând că este de a dovedi mai 
a l es influenţa studii lor făcute asupra formări i cuge
tări i  şcolarilor 3 )" .  

2. Concepţia activistă e reprezentată Ş I  m legile 
ş i  programele învăţământu lu i  primar şi normal a le 
d- lu i  Dr.  Angel escu 4 ) " .  

1 .  Spiru lfaret. lb id.  pag. 223 - 224. 
2. C. Dumitrescu-laşi. -Raport asupra proectului de lege a învăţ:l.măn .. t u l u i  secundar ş i superior 1 897 - 98. Revista pedagogic:l. pag. 383. 
3. lbid. pag. 382. 
4. Ne ocupăm numai de legile realizate, nu şi de proiecte .  

EducaJie şi Cultură. 2 



1 8  G .  G .  A�TOXESCU 

l ată câte\'a exemple din instrucţiunile pentru pro
gramele  învăţământului primar : 

L::. ln văţământul intuitiv: "să se facă mereu apel 
Ia  observarea directă, I a  aprecieri le ,  experienţele, j u
decăţi le  şi cunoştinţe le  copi i lor, desch izând drum l iber 
individualităţilor 1 ) " . 

La Compuneri: "Materia lu l  compunerilor cu con
ţinut narativ, de exemplu, îl oferă - scrie programa
viaţ<:>. de toate zi lele cu peripeţi i l e  ei ,  natura cu varia
ţi i l e  ei şi mediul înconjurător cu nesfârşita lui acti
vitate. Fiecare elev să fie îndemnat şi ţinut a lucra 
independent de cei lalţ i ,  manifestându-şi individual ita
tea sa în orice chip 2 )" .  

La Matematică: "Aritmetica în şcoala primară are 
d� scop să agerească mintea elevului, desvoltându-i 
putt'rea de a raţiona şi deprinderea de a fi logic . . .  

Fără concursul cugetări i nu se poate pătrunde 
nk1 o problemă, oricât de uşoară ar fi ea ; de aceea , 
în rezolvirea problemelor să se facă întotdeauna apel 
Ia judecata copi i lor 3)".  

La Ştiinţele fizico-naturale : "In predarea acestor 
lecţi i ,  punctul de p lecare ş i  temelia l ecţi i lor trebue să 
fie natura şi manifestări le e i ,  observări le făcute direct 
de e levi asupra acelor manifestări şi experienţe l e  fă
cute cu e levii 4 )" .  

I n  ciclul superior al  învăţămân.tului primar, se dă  
o mare desvoltare activităţii practice. S'a pus, cu drept 
cu\'ânt, întrebarea,  dacă prin aceasta legiuitorul a ur
mărit un scop educativ - desvoltarea unor aptitudini 
naturale  ale e levului ca o1n prin lucrări le  manuale -
sau dacă din contră a înţeles să transforme ciclul su
perior a l  învăţământului primar în şcoala de meserii 
sau de agricultură ( şcoală profesională) .  Ne place să 
credem că l egiuitorul a avut în vedere rolul educativ 

1 .  Programa invdţd mântului primar. pag. 1 8 .  
2. l bid. pag. 20 .  
3 .  lbid. pag. 32. 
4. lbid. pag. 52. 
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al activităţii practice, iar nu pe cel  profesional ,  pentru 
următoare le  motive : a) Şcoala primară e şcoa lă  de 
cultură generală ; b) Avem în învă_ţământu l nostru şcoli 
profesionale inferioare, pe cari le  pot frequenta ab
solvenţi i şcoalei primare e l ementare ; c) Invăţătorii nu 
pot deveni meseriaşi cu aj utorul cunoscutelor cursuri 
de vară făcute în acest scop, iar şcoa la  normal ă  nu 
poate- fi transformată în şcoală de meseri i ; d) Din 
citate le de mai sus, luate din programa învăţământului 
primar, precum şi din cele ce vor urma asupra pro
gramului de învăţământ normal, rezultă că legiuitorul 
a fos! inspirat de concepţia integralistii a acti vismului. 
Dacă ar transforma însă ciclul primar superior în şcoâlă 
profesională ar manifesta o concepţie materia l istă şi 
ar cădea astfel în contradicţie cu sine însuşi. 

In învăţământul normal, avem indicaţii precise de 
concepţie activistă integral istă. 

I ată câteva exemple din instrucţiuni l e  pentru pro
grama învăţământului normal : 

" I n  predarea cunoştinţe lor psihologice, se va p leca 
totdeauna dela fapte cunoscute şi trăite de e l evi. Pro 
fesorul îi va conduce să ana l izeze aceste fapte, să le  
descrie şi să le  explice, formulând în acelaş t imp l e 
gi le generale ,  după care se desfăşoară ace le  fapte. 

In sfârşit, spre a fortifica şi c larifica cunoştinţele 
dobândite, elevii vor fi obl igaţi a face apl icaţii prin 
noi anal ize a le  vieţi i  sufleteşti , fie asupra faptelor 
tră ite de ei ,  fie asupra personagi i lor dramatice sau 
istorice , întrebuinţând în anal iză termenii  tehnici în
văţaţi în psihologie t ) " .  

" Principi i le  generale de pedagogie se vor scoate 
pe baza materialulu i ,  pe care elevii îl au din propriile 
lor observaţi i .  După ce aceste principii au fost scoase 
pe cale inductivă, profesorul va provoca pe elevi să 
le  aplice la  numeroase alte cazuri .  In  felu l  acesta, prin 
ci p i i le  devin \·iabi le ş i  e lastice" .  

1 .  Programa analilicd pentru şcoa/e/e normale, Bucureşti 1 925, pag. 34. 
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" Princ ip i i l e  de educaţie a l e  fiecărui pedagog vor 
fi scoase pe bază de l ecturi , dând e levi lor să rezume 
şi să interpreteze pasagi i  sau chiar opere întregi . Se 
vor face deasemenea lecturi d in  l iteratura pedagogic:! 
românească mai veche şi contimporană. Se vor cerceta 
manuale le  didactice româneşti şi se va căuta să se 
scoată în lumină firul evoluţiei metodelor întrebuin
ţate. 1 ) " . 

" In tratarea matematicilor se va urmări : 1 )  Un 
scop pur educati,·, desvoltarea puteri lor de reflexiune, 
de judecată, de intuiţie, de genera l i zare şi aplicare. 
Siguranţa şi  indemânarea în calculele dobândite prin 
matematici vor deveni mai târziu s iguranţă şi îndemâ
nare in diferite întreprinderi, ce se vor ivi în viaţă 2 ) ". 

I n  lămuriri l e  date l a  geografie găsim : "Să nu 
pierd!"m un moment din vedere că geografia este ştiinţa 
care poate exercita ş i  forma judecata copi lu lu i în modul 
cel mai fericit. In cercetarea fenomenelor geografice 
neîncetat trebue să facem apel la această j udecată, 
care este în curs de formare şi  desvol tare, căci ne
incetat geograf ia JJUne probleme, a căror exp l icare se 
bazează pe o cauză b ine  definită, dar care trebue 
căutată. . � .  

Neincetat e levul să f ie îndrumat şi  îndemnat să 
se întrebe : unde, dece, cum, dece astfe l şi nu a ltfeJ" 
cum apare cutare sau cutare fenomen ? De pi ldă, e l  
trebue să se  întrebe : Unde se găseşte răspând ită pe 
faţa pământu lu i  formaţiunea biogeografică a pădurilor 
ecuatoria l e ? - dece se găseşte numai in acele regiuni ? 
- cum se înfăţişează ? care sunt p lante le ,  cari alcătuesc 
această formaţiune biogeografică? - care sunt rapor
turi le intre aceste elemente ale mediului fizic şi om? 

Tot astfe l : dece o clină a unui lanţ  muntos es te 
acoperită · de puternice masive păduroase, in vreme ce 
ceal altă este l ipsită de vegetaţie, năruită şi scrij elată, 

1 .  lbid.  pag. 35. 
2. l bid. pag. !18. 
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prezentând aspectu l une i  cetăţi medie\·a le ,  intrată pe 
calea ruinei ? dece o regiune,  care nu r�prezintă con
diţ iuni  favorabi le  de desvoltare pentru o viaţă bine în
chegată, organică ş i  înfloritoare, cum este de pi ldă 
E lveţi a ,  a ajuns în sec .  X I X- lea  Ia  o desvoltare in
dustri a lă  ş i  comercia lă atât de înfloritoare ? - dece Ia 
poale le  lanţulu i  carpatic deoparte şi de alta s 'au înş irat 
a tâtea aşezări omeneşti , care au jucat şi joacă un rol 
important în viaţa poporu lu i  român ? - dece pământul  
românesc trebue privit ca un tot armonie d in  punct de 
\·edere fizic şi antropogeografic ? - La toate aceste 
întrebări trebue să dea un răspuns. Acest răspuns î l  
poate căpăta clar ş i  raţiona l ,  privind deodată o serie 
întreagă de fenomene, cari se întregesc unele pe altele 
şi apoi, s intetizând pe cale de deducţie logică, va a
junge nestânj enit la răspunsu l  căutat. 

In chipul acesta, ro lu l  educativ al geografie i ,  ca 
ştiinţă ,nu va putea fi contestat, iar profesorul de 
geografie, mai bine decât oricare altul de altă specia
: i tate, va putea să facă neîncetat apel la puterea de 
judecată a e levulu i ,  la spi ritul de observaţie al acestuia ,  
1ţâţând observaţia directă ş i  personală, nu numai în 
laborator, ci în însăşi mij locul naturii t ) " .  

C ă  î n  învăţământul normal ,  concepţia integra l istă 
a şcoalei active apare în chip evident, reiese şi d i n  
:nstrucţiun i l e  date l a  lucrul manual. Citez câteva rân
duri : 

"Lucrul  manual trebue folosit ca mij l oc pentru 
desvoltarea vieţii sufleteşti . El trebue sii (intească nu 
de a scoate meseriaşi din elevi, ci oameni deplini ,  scop 
educativ, nu uti l itar 2 )" .  

Cu privire l a  Îltvii/ământul secundar, după l�gea 
lui Spiru H aret din 1 898, avem ca rea l izare mai im
portantă legea bacalaureatului, prin care se dă o lo
vitură activismului început de H aret ş i  continuat în 

1 .  lbid.  pag. 98 - 99. 
2.  lb id .  pag. 1 22. 
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actuala  lege a învăţământu lui  primar şi norma l . In 
adevăr, principiu l , care stă l a  baza organ i zării i nstitu
ţiei bacalaureatului  este tocmai un principiu d iametral
mente opus activ i smulu i , adică : materialismul didactic. 
Prin introducerea acestui principiu, constatăm, apUcând 
cr i teriul menţionat la inceputul studiului  nostru , o du
blă eroare : întâ i ,  se introduce un pr incip iu  perimat în 
pedagogie ; al doilea, acest principiu, chiar dacă ar 
mai fi admisibi l ,  cade în contradicţie cu principiul ac
tivismu lu i , pe care acelaş legiuitor a avut fericita idee 
de a-1 aplica în învăţământul primar şi norma l , după 
cum am văzut . 

· 
Ar fi fost fi resc ca şi examenul de bacal aureat să 

fie subordonat concepţiei activiste. 
Acest examen ne-ar fi dat posibi l i tatea de a cu

noaşte puterea de judecată , spiritul critic ş i  capaci
tatea de a sintetiza elemente le  de cunoştinţă, pe care le 
posedă elevul .  

La această concepţie despre examenul de baca
laureat, trebue să se aj ungă şi prin faptu l că un con
trol al cunoştinţelor pe materi i  se poate face prin 
e x a menele anua le . 

Examenele de baca laureat de până acum,  ne-au 
dat pri leju l să constatăm că majoritatea candidaţi lor 
nu au n ic i  judecata formată, n ici deprinderea de a 
s intetiza e lementele de cunoştinţă, ci sunt continuu 
obsedaţi de l itera cărţi i ,  stăpâniţi de materialul de 
cunoştinţe ,  în loc ca e i să-I stăpânească pe acesta , şi 
preocupaţi de a reproduce aproape mecanic ,  aceeace 
le-c.t oferit cartea sau caietu l de notiţe. Examenul de 
bacalaureat îţi dă intuiţia clară că în maj oritatea cazu
r i lor  elevii n 'au fost deprinşi să gândească prin ei 
înşi-ş i ,  să afle aceeace î i  interesează prin proprii l e  lor 
forţe . Am putea formula  acest procedeu astfel : şcoala 
secundară, aşa cam apare ea în lamina bacalaureatului, 
e prea mult receptivă si prea puţin activă, iar felul cum 
bacalaureatul este organizat pr in regu lament şi i n ter
pretat de  majoritatea profesori lor, nu  face decât să 
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întărească această gravă eroare, care �pasă asupra şcoa
lei secundare. 

Unii profesori speră pentru un vi itor apropiat în
tr'o amel iorare a rezultatelor, actualmente dezastroase, 
ale examenelor de bacalaureat. Această speranţă nu 
numai că nu ne încântă, dar ne îngrijorează, căci în 
ziua când se va rea l iza , învăţământu l secundar va 
merge cu paşi repezi spre mecanizare, fiind pus cu 
totu l în serviciul material ismului d idactic . Şi atunci 
şcoa la  secundară pu va mai servi nici individului-prin 
cul tivarea aptitudini lor lu i naturale - n ici societăţii -
prin cultivarea virtuţi lor sociale şi netezirea drumu luiJ 
care duce spre formarea personal ităţii - ci pur şi 
s implu .. . bacalaureatu lui .  Cu a l te cuvinte liceul va de
veni o şcoală de "chouftage" pentru bacalaureat. 

Dacă am reintrona princ ipiu l activist în învăţă
;nântul secundar, transformând bacalaureatul într'un 
examen de sinteză şi maturitate logică, s'ar da învă
ţământului nostru, considerat în întregimea lui ,  un 
spirit unitar, reprezentat prin concepţia activistă . Astăzi 
activismul a pătruns adânc în În văţământul primar şi 
normal, după cum am arătat mai sus ,a început a pă
trunde în cel universitar prin desvaltarea, pe care au 
luat-o seminariile şi laboratoriile, dar e înăbuşit În 
cel secundar. 

Trebue aşa dar, dacă vrem să dăm unitate orga
nizări :  şcol are şi deci să o facem viabilă , să în lăturăm 
el ementul contradictoriu reprezentat prin materia l is
mul didactic ş i  să întronăm concepţia activistă în în
neg învăţământul românesc. 

I I I  
D emocratismul. - Spiritul democratic, care în

sufleţeşte astăzi întreaga viaţă socială, era firesc să 
influenţeze şi  educaţia. 

Democraţia, mai mult  decât oricare altă formă 
de organizare socială, presupune o serioasă pregătire 
social ă  a vi itorului cetăţean . 
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I ntr'adevăr, principiul ce stă la baza democraţiei 
este auto-gu vernare sau, cu un termen mai modest, 
supunerea voită Ia ordinea de stat, disciplina consim
ţită pe baza convingerii  personale ; însă disciplina prin 
libertate se obtine mai greu decât disciplina prin con
strângere. 

Rolul social al şcoalei democratice este de a cul
tiva în sufletul elevilor, nu numai convingerea despre 
necesitatea disciplinei prin libertate , ci mai a les de
prinderea lor de a fi discipl inaţi prin autodeterminare. 

In ce priveşte formarea convingerii, pregătirea, 
care se dă azi în învăţământul nostru, sub titulatura de 
instrucţie civică, este searbădă, fără legături organice 
cu restul programului şi in genere fără nici un efect 
practic. In viitor, va trebui să lărgim sfera culturii ci
vice , folosind in acest scop, pe lângă studiul specific 
acestei discipline, cât mai multe din celelalte obiecte 
de învăţământ, cari , prin caracterul lor şi datorită unei 
aprofundări morale,  politice şi  economice, pot contribui 
la l ă rgirea orizontului social  pol itic al elevului, ca spre 
ex.  istoria şi geografia. 

Pentru cultivarea deprinderilor şi  a virtuţi lor ce
tăţeneşti democratice, trebue să admitem in organizaţia 
şcolară introducerea unor condiţii esenţia le  ale vieţii 
cetă ţeneşti. 

Comunitatea muncii, unită cu aplicarea principiu
lui diPiziunii muncii, e o asemenea condiţie. Aceasta 
nu numai că poate . fi realizată în şcoală, dar măsurile 
necesare pentru a o înfăptui servesc totdeauna educa
ţi.!i intelectuale ş i  morale a individului ş i  se impun, 
prin urmare, chiar independent de educaţia cetăţenea
scă. In adevăr, activitatea, pe care o desfăşoară elevii 
in laborator, ate l i erul şcolar şi  grădina şcolară urmă
reşte, pedeoparte , lămurirea a o sumă de noţiuni ş t i in
ţ i f ice , înlesnirea intu iţiei şi stimularea interesului ,  pe 
de a ltă parte, cultivarea voinţei pr in deprinderea la  
muncă, exactitate, conşti inciozitate , sol idaritate , ajutor 
reciproc şi  prin stabi l irea unei legături strânse între 
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idee şi acţiune, între imagin i l e  reprezentative şi ce le  
de mişcare. 

O a doua condiţiune esenţia lă  a pregătiri i  Ja  v iaţ a 
cetă ţenească este punerea în practică a principiului dis
ciplinei libere atât in educaţia morală a individul u i ,  
cât şi î n  educaţ ia socială a colectivităţii .  

I n  educaţia ind ividuală, această condiţie se  rea l i
zeaza prin cunoscute le exerciţii de I'Oinţă, atât de mult 
recomandate de Foerster. In educaţia soc ia lă,  ea se 
înfăptueşte prin înjghebarea înăuntru l şcoalei a unui 
mic organism soc ia l , ca spre ex. clasa , care se gu l'er
neazr7 de sine conform principiului democratic. Când 
aceste două condi ţiuni - comunitatea de muncă şi  
sp i r i tu l de solidaritate (în grăd ină, ate l ier,  laborator ) 
pedeoparte , pe de altă parte, exerciţii le de voinjă . a l e  
fiecă rui individ ş i  guvernarea de s ine  a c lase lor - vor 
fi respectate , se va putea  vorbi ş i  de o educaţie cetă
ţenească nu numai de o instrucţie civică, cum se în
tâmplă astăzi .  

A. /ncercări de conducerea de sine a clasei în 
şcoala românească. Inceputuri de rea l izare , mai ales  
în ce priveşte u ltima condiţie  - exerciţii de voinţă ş i  
guvernarea de s ine a clasei - avem câteva şi  l a  noi  
în ţară. l ncă înainte de războiu, s ' au făcut asemenea 
experienţe l a  şcoale de diferite grade. Un început am 
făcut eu la Sem inarul Nifon, apl icând princip iu l disci
p l ine i l ibere , atât în educaţia individuală, cât şi în cea 
colectivă (guvernarea de sine a clasei ) ,  a une i clase 
de curs superior. Câteva din rezultate - cari au fost 
mai mu l t  decât satisfăcătoare - le-am menţionat în
tr'un capito l  din lucrarea : "Din prob leme le pedagogie i 
moderne". Experimentarea ace luiaş principiu in învă
ţământul primar a făcut-o d. Petre Radu 1 ) , iar in in
văţământu l secundar regretatul profesor şi  distinsul  
pedagog practic Nicolae Moisescu, timp mai inde lungat 
şi cu rezu l tate foarte îmbucurătoare 2) .  

1 .  Radu Petre. Conducerea de s i n e  a clasei. Bucure�ti, 1 925. 2. N. Moise seu Şcoala educativă, 1920 ; Cultivarea mintii cu ajutorul bio
logiei, 1 92 1 ;  Conducerea vieţii emotive, instinctive, intelectuale şi sociale, 1 922 � 
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După războiu, prob lema a fost reluată de " Insti
tutul Pedagogic Român " ,  care a însărci nat pe câţiva 
din membri i săi să continue experienţa. 

E îmbucurător faptul că ideia unei educaţi i demo
cratice, pe baza principiului disciplinei libere, a fost 
introdusă în programul învăţământu lui primar. Citez 
câteva rânduri : 

" lnvăţământul practic cetă_ţenesc se va aesvolta or
ganizându-se în viaţa şcolară deosebite instituţiuni ,  care 
să înfăţişeze în mic icoana organizaţiun i lor din socie
tatea mare. 

Aceste instituţiuni se vor conduce de elevi, după 
normele corporaţiuni lor  ş i  întocmirilor din Stat. Se 
vor înfiinţa case de economie ş i  aj utor mutual ,  socie
tăţi de gimnastică, de jocuri, de excursiuni, de cultură 
artistică, de igienă populară, de cumpărare, de impă
duriri,  de ocrotire a vietăţilor folositoare şi de stâr
pire a celor vătămŞ.toare agriculturi i ,  etc . 

Şcolarii  vor fi puşi să administreze singuri, să 
judece micile abateri disciplinare ,  să ţină ordinea şi 
curăţenia in bibl iotecă, ateliere, grădină, laborator ; să 
facă unele lucrări în interesul tuturor : serbări , şezători 
comune, etc . ; cu un cuvânt, se va căuta să li se cultive 
simţul responsabil ităţi i personale pentru conducerea ra
ţiona lă în viaţă 1 ) " . 

8. Cultaralizarea m asselor. O a doua problemă im
portantă , pe care o _pune organizarea democratică a 
societăţii_, este aceea a culturalizării masselor. Această 
problemă o pune la  noi Haret, care, influenţat fiind 
de Pestalozzi, arată clar rolul  culturii ca factor de 
progres social alături sau mai presus de cei lalţi  doi 
factori, cari contribuesc Ia  propăşirea socială : ce l eco
nomic şi cel politic . Pestalozzi arătase că măsurile eco
nomice ş i  politice, a căror necesitate nu o contesta 
deloc, îşi produc efectul dorit numai dacă sunt susţi
nute de cultură. In caz contrar, ele nu numai că nu 

1.  Programa invă!Amântului p rimar, Bucureşti, 1 925, pag. 45. 
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duc Ia  rezultatele aşteptate, dar pot fi chiar pericu
loase t ) .  

I n  concepţia l u i  Spiru H aret, ace loraşi agenţi în
văţători i ,  l i  se dădea însărcinarea de a contribui atât 
Ia cultura intra - _şi extra - şcolară, cât şi la desvol
tarea \' i eţ i i  economice l a  sate. Aceasta constitue o do
vadă că Spiru Haret considera ca neapărat necesară 
o colaborare strânsă între factorul economic şi cel 
cultural. 

"De aceea ne-am s i l i t  - scrie Sp. Haret - să 
facerr. ca acţiunea şcol i i  să nu rămână mărgin ită numai 
în cuprinsul ei ,  ci  să se întindă ş i  în afară , şi  deja unele 
rezu ltate excelente, dobândite în timp scurt şi cu cea 
mai mare înlesnire ,  au dovedit dece mare ajutor poate 
fi şcoala pentru realizarea unor dorinţe, cari , de zeci 
de ani ,  nu se puteau realiza, pentrucă l ipsea un instru
ment de lucru aşa de puternic şi  de potrivit, cum este 
şcoala" .  

"Dacă învăţătorul a r  considera ro lu l  său ca ter
minat, îndată ce a dat strict cantitatea şi fe lu l  de 
muncă , pentru care este plătit, el ar fi un bun funcţio
nar, dar nu ar merita numele de apostol ,  cu care se 
glorifică, ş i  nu ar fi iln bun patriot. lnvăţătorul trebue 
să inveţe şi să facă mai buni, nu numai pe copi i ,  dar pe 
toţi cei, cari au trebuinţă să fie instruiţi ş i  luminaţi ' ' .  

"Conduşi de aceste vederi ş i  convinşi că  aducem 
ţării un serviciu de prima ordine, noi ne-am s i l i t  să 
uti l izăm activitatea corpului didactic ş i  în afară de 
şcoală, punând-o in serviciul Iuminăr.ii poporului şi 
a deşteptări i lui l a  viaţă intelectualii şi economică mai 
bună 2)". 

E adevărat că uneori s 'a  întâmp lat ca agenţii, în
sărcinaţi de Spiru H aret să promoveze cultura la sate, 
au lucrat în deosebi pe domeniul economic. Aceasta S:! 
datoreşte unei înţelegeri greşite a concepţiei lui Haret, 
care a fost un idea l ist convins tot t impul vieţii sale. 

1 .  A se vedea G. G. Antonescu. Pestalozzi şi Culturalizarea Poporului, 
Bucureşti, 1927 şi Cap. Pro�sul social prin culturalizare. 

2. Raport adresat M. S. Regelui, 1 903, pag. 1 1  şi 139. 
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Imediat după războiu, se accentuiază latura eco
nomică ş i  cea pol itică în soluţionarea problemei so
c ia le şi se neglijează factorul cultura l .  S'au realizat 
astfel cele două mari reforme : una cu caracter econo
mic ,  împroprietărirea, ceala ltă cu caracter pol itic, votul 
universa l .  

Acestea rămân însă i nsuficiente,  atâta t imp cât 
nu se acordă culturi i  rolul predominant .  Ţăranul  nu 
ştia cum să exploateze ş i  să uti l izeze mai bine bunul 
ce i se acordase, după cum nu avea o convingere per
sonală asupra uzului ,  care trebue să-I facă de dreptul 
de a vota . Aceste neajunsuri nu puteau fi în l ăturate 
decâ� prin cultură. Manifestări le din u l timul t imp ne 
pot forma convingerea că oameni i  noştri de Stat şi-au 
dat seama di progresul social e condiţionat în primul 
rând de cultură. Şi este îmbucurător faptul că ş i  printre 
economişti i noştri unii sun t de părere că o intensificare 
a producţiei nu se poate obţine fără o cultivare a 
forţelor morale .  E demnă de toată lauda iniţ iath·a de 
a se intensifica propaganda culturală. Reuşita va de
p inde în primul  rând de a legerea forţe lor vii  chemate 
să înfăptuiască cultural i zarea. Dacă acestea vor f i  cău
tate altundeva decât în şcoală - înţelegân1d prin a
ceasta întreg învăţământul : primar, secundar ş i  uni
versitar - şi dacă oficiul de îndrumarea operei de cul
tura l izare va fi izolat ,  ca instituţie aparte, de centru l ,  
care conduce întreaga şcoală românească, Ministerul 
Instrucţiun i i ,  avem convingerea fermă că nu se va 
aj ung·' la nici un rezultat. Agenţii răspâJtditori de cul
tură în massele poporalui trebue să fie în primul rârtd 
tot aceia, cari răspândesc cultura înlăuntrul şcoalei. 
Opera de culturalizare nu trebue considerată ca o ac
ţiune străină de activitatea şcolară, ci pur şi simplu ca o 
i ntensificare şi extensiune vastă a acesteia. Orice alte 
mijloace ş i  oricare alţi agenţi vor putea f i  de folos 
operei întreprinse, dar nu pot avea decât un  rol se
cundar faţă de factorul esenţial a l  culturi i ,  care este 
şi trebue să rămâe .şcoala. 
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Dacă l a  aceste consideraţii adăogăm pe aceea,  că 
atenţia noastră trebue !\ă se îndrepte în primul râ.nd 
asupra populaţ ie i  de la  sate, cea mai l ipsită de lumina 
cul turi i ş i  de căldura idealuri lor înalte, dar bântuite 
de tot felul de propagande subversive, vom înţe lege 
dece trebue să acordăm toată solicitadinea pregătirii 
în l'{#ătorilor, cari sunt adevăraţ i i  conducători sufle
teşti ai satelor. 

Şcoala normală  va putea da în viitor mai mult 
decâ' a dat până acum, dar nu va putea da totul .  Sunt 
o sumă de probleme compl icate în viaţa socia lă  a po
porului  nostru, cari nu pot fi suficient lămurite ş i  puse 
la punct în sens evolutiv decât de instituţ i i le  de cultură 
superioară. Iată dece învăţători i ,  cari vor fi chemaţi 
a fi agenţ i i  propagandei culturale ,  vor trebui să ia 
contact cu universitatea, fie prin urmarea cursuri lor 
acesteia, fie prin creiarea unor cursuri de extensiune 
univers itară special instituite . 

Acest principiu s 'a  ap l icat în oarecare măsură la 
noi prin înfi i nţarea Secţiei Pedagogice Uni versitare, 
a le  cărei rezultate au fost d in ce în ce mai mulţumitoare. 

O rea l i zare în mare a acestei idei o găsim în Ger
mania ,  care a hotărît prin constituţia del a  Wei mar ca 
toţi învăţătorii să  aibă cultură universitară. E în afară de 
orice îndoia lă  că nu pentru pregătirea pur didactică a în
văţători lor a considerat Germania necesară această mă
sură -căci şcoale le e i  normale erau cele mai  bine organi
zate-ci în primul rând pentru a înălţa nive lul culturii 
populare. Dacă în Germania nu mai e vorba azi decât de 
o îtzălţare a culturii populare, căci răspândirea s 'a  făcut 
de mult, noi va trebui să le facem pe amândouă. Ase
mănarea isbitoare dintre măsura luată în Germania şi 
cea dela noi, precum ş i  între felu l  cum Germania a 
organizat cultura superioară a învăţători lor şi felul cum 
a fost organizată Secţia  Pedagogică Universitară, e cu 
atât mai îmbucurătoare, cu cât n ici înfi inţarea, n ici or
ganizarea aceste i instituţii româneşti nu fusese făcută 
prin vreo sugestie ven ită in afară. 
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C. Problema indil 'idualizării educaţiei şi a se
lectării valori.J.or. A treia  problemă pedagogică, pe care 
o pune societatea democratică, e aceea a individualizării 
educaţiei şi a selectării valorilor. Cel mai bun servici!}, 
pe care şcoala îl ,poate aduce societăţi i ,  este a pune pe 
fiecare individ in s i tuaţia de a produce c"ât mai mult  
cantitativ, şi cât  mai  b ine cal itativ, lucrând în confor· 
mitate cu aptitudini le sale naturale. Această problemă 
ne impune două preocupări : prima ,  de a găsi metoda 
fde cunoaştere a individualităţii şi a doua de a lua 
măsuri de organi zarea şcolară, care să facă posibi l ii  
rţspectarea individualităţii. 

In ce priveşte cunoaşterea individual ităţ i i ,  metoda 
testelor, dacă nu e serios controlată de observarea di
rectă a vieţii sufleteşti a elevului ,  aşa cum se manifestă 
ea în ch ip independent, dă rezultate dubioase, fapt 
recunoscut ch iar  de uni i  pedagogi experimental i .  Este 
edif icatoare in această privinţă părerea lui Claparede, 
Stem şi Qiese. 

"După părerea noastră, această selecţiune, zice 
C laparede, nu trebue să fie încredinţată numai teste
lor ; este neapărată nevoie de a face să  se  ţină seamă 
pentru rezultat de datele  trase din observaţiunea co
pilului ,  de chestionarea profesori lor săi , famil iei  sa le ,  
cunoştinţe lor sale 1 ) " .  

"Pentru a stab i l i  însemnătatea teste lor ,  nu e decât 
un mij loc : a recurge la observaţie şi la experienţă . 
Trebue să testăm testele 2 ) . 

Iată dece Insti tutul Pedagogic Român a alcătuit 
o fîş. pentru studiul individual i tăţii ,  însoţită de toate 
. instrucţiun i l e  necesare, pe care , cu aprobarea Ministe
rului, a răspândit-o la toate şcoalele normale şi o 
experimentează ş i  in unele şcoale primare, mai ales 
dat fiind rezultatul mulţumitor, pe care l-am obţinut 
cu prima experien(ă 3 ) . 

1 .  Claparede. C o m m ent diagnostiquer les aptitudes chez les t!coliers, 
1 924, pag. 2 1 .  2 .  Clapal'ide. O p .  cit. pag. 83. 

3. Vezi . Individualizarea educatiei" .  



EDUCAŢIE ŞI CULTURA 31 ==�== 
Referitor la măsuri le  pedagogice pentru respec

tarea individual ităţi i ,  trebue să avem în vedere pri.JZ
cipiul selectării şi al clasificării elevilor după aptitu
dini naturale. In modul acesta, se pot obţine c lase cât 
mai omogene ca n ivel de dotaţie naturală  şi se faci
l itează astf�l opera educatorului, care, oricât ar vrea 
să individualizeze, trebue să lucreze cu c lasa întreagă. 

Fără o asemenea selecţie, profesorul întâmpină 
dif icultăţi mari şi nu  poate obţine rezultate satisfăcă
toare. In adevăr, care va fi procedeul profesorului, 
pentru a captiva atenţia tuturor într'o clasă compusă 
din indivizi normal i  - în sensul de dotaţie naturală 
mij l ocie - supranorma l i  şi unii subnormali (adică sub
mediocri ) . Sunt cunoscute inte resantele măsuri luate 
în Germani a  pentru clasarea e levilor după aptitudini le 
natura le .  Mai  a les pentru separarea normal i lor de sub
normal i  şi  a su9normali l or în dife rite categori i dis
tincte. Acest principiu pedagogic e respectat ş i  l a  noi 
în noua. organizaţie a învăţământului primar. 

In articole le 1 68, 1 69, 1 73, 1 77,  1 79 ,  1 85, 1 9.5-204 
din regulamentul invăţământu lui  primar, se prevăd 
şcoale şi clase specia le  pentru copiii debi l i ,  subnormal i ,  
anGrmali ,  precum ş i  modul de  funcţionare a l  acestor 
şcoale. Putem menţiona ş i  unele realizări practice in 
aceasta d irecţie .  Astfel ,  şcoale pentru copii cu ;lpucă
turi re le l a : Grăd iştea, Răducăneni , Mărcuţa, Gherla , 
etc. ; şcoale  pentru orbi ş i  surdomuţi l a : Bucureşti , 
Cernăuţi, C luj ,  Tim işoara, Arad , Focşani. 

Dacă pentru subnormali ş i  anorma l i avem înce
puturi promiţătoare, nu s 'a  luat încă nici o măsură 
pentru educafia copiilor supranormali şi  des igur că 
pentru progresul societăţi i  aceştia sunt cei mai inte
resanţi . 

I nceputul organizări i unor instituţii speciale pen tru 
formarea supranormal i lor s 'ar putea face , cel puţin 
în oraşele mari , unde elevii cei mai buni del a  toate 
liceele ar putea fi concentraţi într'o singură şcoală şi 
educaţ i după metode şi programe speciale. 
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Mai ales în criza mora lă  a societăţi i de azi, se 
simte necesitatea cultivăr i i  i ndividual ităţi lor distinse 
prin voinţă energică ş i  ideal ism, etc. 

Se pune întrebarea dacă cult ivarea deosebită a 
unor asemenea individual ităţi nu vine în contradicţie 
c n  principiul democratismului  enunţat mai sus. 

Depinde de idealul mora l ,  către care ar tinde o 
astfel de instituţie. Evident că, dând şcoalei  un idea l  
asemă nător ce lu i  n ietzscheian,  ea nu va putea face o 
operă democratică. Dar, dacă în l ocul concepţ ie i  n ietz
scheiene,  am adopta o concepţie ,  care sa lJună indi 
v idual ită_ţ i le  distinse în servic iu l  ce lor s lab i ,  dec i  în  
serviciul  poporu lu i ,  garant<înd astfel triumful alturist 
al celor tari , am face adevărată operă democratică . 
Astfe l ,  spre exemplu, cele mai mari progrese a le Ro
mânie i ,  ş i  anume : ridicarea maselor popul are sub ra
portul economic,  politic ş i  cultural ,  precum .şi rea l i za
rea aspiraţi i lor de veacuri a le românismului ,  n'ar fi 
fost cu putinţă fără prezenţa mai multor personal ităţi 
mari cu rol precumpănitor în conducerea vieţii de sţat. 

IV 

Concluzii. - Formarea unor asemenea persona
l ităţi , cu putere de sacrificiu pentru interesel e  nea
mului lor, este evident că se poate real iza printr'o şcoală 
întemeiată pe principiul activismului ş i  i nd ividua l is
mului ,  subordonate democratismului .  In n ici un caz nu 
se poate rea l iza acest scop,  adoptând umanitarismul 
cm mopol it, care nu poate duce la triumful alturist a l  
personal ităţi . Concepţia umanitarismului internaţio
na l ist nu desvoltă în sufletul şcolarilor energia în ac
ţiune şi idealismul etic, de oarece nu îndeamnă pe indi
vid spre sacrificiu necondiţionat şi  ne l imitat pen tru 
patrie. O astfel de concepţie este dăunătoare de altfe l ,  
nu numai d in punct de vedere educativ, c i  şi naţiona l . 

A propovădui  în şcoală umanitarismul pacifi sţ, 
când împrej urul nostru se  agiită ideia redzuiri i  tra-
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tatelor şi a introducerii tratatelor de pace (Trianon )  
ca obiect de studiu critic î n  învăţământ, e cel puţin 
lipsă de înţelepciun.:! ;  iar a cere înarmarea până în 
dinţi, simultan cu predicarea pacifismului, e o absur
ditate psihologică. 

Cele mai bune arme din punct de vedere tehnic 
nu aduc nici un folos, dacă sufletul celor, cari le mâ
nuesc, e dezarmat. Dacă ţăranul român a câştigat vic
toria dela  Mărăşeşti, aceasta se datoreşte desigur su
fletului său eroic, iar nu unor mij loace tehnice, cu mult 
inferioare, celor de care dispunea duşmanul. 

Adevărata operă naţională se face în primul rând 
prin cultivarea sufletului naţional. Socotim, aşa dar, 
c·ă ideia democratică şi concepţia individualistă pot 
imprima invăţământului nostru o directivă sănătoasă, 
dacă sunt puse in serviciul intereselor naţionale. 

Educalie şi Cultură. 3 





Partea 1. 

PRINCIPD DE REFORMA ŞCOLARĂ 





CAP. 1 .  
ld eia dominantă in d i versele refo rme 

şcolare 

1 .  Necesitatea de a studia in mod evolutiv problema reformelor şco

lare. - 11. Idealismul pedagogic in dlierltele  lui  iaze : 1. Clasiclsmul  in epoca 

Umanism ului ; 2. Idealismul Individualist «Rousseau" ; 3. Idealismul moral 

«Kant» ; 4. Idealismul  neoclasltlst. - III. Utlli tarlsmul pedagogic ; 1. Locke ; 2. 
Şcoalele reale ; 3. Spencer. - IV. Sinteza claslclsmulul  cu realismul in con

ceptia Idealismului activ.  - V. Idealismul activ ca Idee dom inantA in noile re

forme şcolart 

1. 
Problema reformei  învăţă mântului este de pnma 

importanţă pentru lumea cultă de pretutinden i . In străi
nătate , (Franţa , Angl ia, Germania) , peste tot a ,stâmit 
o vii! discuţie ;  şi cei din afară de cercul profesioniştilor 
şi -au spus cuvântul prin presă, întruniri ,  etc. 

Nu poate fi vorba - în studiul de faţă - de o 
cercetare detal iată a fiecărei reforme şcolare, ci vom 
căuta să evidenţiem caracterul esenţial a l  reformelor 
şcolare ,  înfăptuite în ultimul  timp în diferite ţări . 

Vom căuta să ajungem la soluţia problemei prin 
pătrunderea f i losofică a principii lor, ce stau la baza 
tuturor acestor reforme . 

Fundamentul pedagogic al reformelor şcolare ac
tua l e  e consti tuit din două princip i i  în a.varenţă opuse 
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unu l  altuia . Studiul evolutiv al acestor două prinCipu ,  
cari au înrâurit desvoltarea şcoalei  în trecut, ne va da 
posibil itatea să pătrundem soluţia ,  spre care se în
dreaptă în aceste momente chestiunea, ce ne inlere
sează. 

Primul ,  pe care- I vom denumi idealism pedagogic, 
consideră ca scop esenţial al educaţiei formarea omului 
ca om, I ndependent de orice preocupări uti l itari ste ş i  
de orice interese de ordin practic. 

Al  doi lea e realismul pedagogic, care , sub forma 
lui mai accentuată, poate fi numit uti l itarism. Scopu l 
esenţial al acestuia e pregătirea omului la viata practică. 

I I .  

Idealismul pedagogic. - 1 .  Idea l i smul pedagogic, 
în prima fază a pedagogiei moderne, se �panifestă 'în 
epoca Renaşterii ş i  a Umanismului ,  când oamen i i .  de 
şcoală a i  timpulu i  cons iderau mltura clasică drept cel 
mai blU1. mifloc pentru înălţarea sufletească a omenirii. 
De aceea, ideal ismul pedagogic al acestei epoci ar putea 
fi numit : idealism clasic. 

Acest ideal ism,  în ' forma, sub care se · înfăţişează, 
prt":zintă o caracteristică singur ară : e inf luenţat in aşa 
măsură de conţinutul cul turii clasice, încât tinde l a  o 
transpl antare cât mai fidelă a materialului clasic în lu
mea ş i  viaţa modernă. De aceea ,  ş i  deviza sa a -fost : 
reven irea la c lasicismu l antic , ceeace nu se rea l izează 
însă,  atât prin idealul i nspirator a l  acelei culturi , cât 
mai ales printr'o credincioasă imitare a dasicismului 
antic. 

Tendinţa aceasta a şcoale i  veacu1ui al  XVI- lea, de 
a căuta să im ite viaţa ş i  cultura unor oamen·i dinainte 
de Christos, nu putea constitui o pregătire la v iaţa 
practică a timpului  cu totul deosebit în cerinţe, faţă de 
viaţa antică. Separaţia aceasta de timp şi posib i l ităţi , 
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intre idealul  lumii  vechi şi o lume de noi cerinţe, făcea 
c.t acest ideal ism să nu poată. constitui o forţă viabi lă  
ş i  deci să nu poată fi real izat. Detaşat de orice bază 
rea lă, rămânea utopic şi contemplativ. 

2. A doua fază foarte importantă a idealismului 
pedagogic se accentuiază în veacul al XVI I I - lea,  la ma
rele fi l osof şi pedagog J .  j .  Rousseau 

Ideal ismul acesta pedagogic , l -am putea denumi 
individualist. 

Ş1 Rousseau, ca şi clasicişti i d ina intea sa , consideră 
01 princ ipal  scop al educaţie i ,  formarea "omului ca 
o m " ,  cu deosebire însă că el nu mai are în vedere , -
-cum aveau c lasiciştii d inaintea sa, - "un om tip", 
ci pune ca o condiţie fundamentală educaţie i : respecta
rea indiridualităţii. 

Prin urmare, nu  ma i  e vorba de un om tip,  pe care 
educaţia să- I  impue d in  afară înlăuntru, d e vorba de 
atingerea şi aesvoltarea tendinţelor, cu care se tiaşte 
u n  individ. . , : 1 

In puţine cuvinte, e vorba de o desvoltare indivi
duală dinlăuntru î.n afart1. Rousseau socoteşte ca prin 
individ să transforme societatea ,  nu să adapteze pe in
divid la  soc ietate, ca pedagogi i  anteriori, cari subordo 
n a u  pe individ mediului social .  E foarte adevărat că în 
d i recţia aceasta Rousseau a fost influenţat şi de alţi 
f i l osofi şi  scriitori . 

· 
Interesant e însă că prin pedagogia sa ,  de un idea

' 1 i sm accentuat, a subliniat principiul respectului indi
Y idual ităţ i i  ş i  a pregătit idea l ismul moral de mai târziu. 

3. Reprezentantul cel mai de seamă a l  idealismului 
m oral - a treia  fază a ideal ismului pedagogic - a fost 
f i losoful Kant. 

Kant a fost atât de departe de preocupările prac 
tice, încât a înţeles că orice om işi  poate subordona 
:întreaga viaţă şi activitate Kl.ealului şi legii morale.  A 
formulat acel cunoscut imperativ categoric, care reclamă 
supunerea cu orice preţ legii mora le , cu nesocotirea ori-
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căror plăceri sau ispite din viaţă ş i  chiar cu sacrificiul 
v ieţii spre triumful acestei supreme legi. 

Fără îndoială, este cel mai înnalt idea l ,  ce s'a con
ceput in morală. Cu un asemenea ideal, scopul educa
ţiei este şi  aci formarea omului ca om, cu "ţelul însă l im
pede şi  precis a l  idealului moral. 

Cum se poate vedea, nici aci nu se găseşte o cât  de 
s labi! umbră de preocupări sau elemente uti l itariste. 

:t.  A patra ş i  ult ima fază în evoluţia curentului i
<leahst o consti tuie idealul neoclasicist al veacului  a l  
X IX-lea, care i a  ca  mater ia l  de cultură tot cuitura an
tică, numai că face încă dela început anumite rezerve şi 
concesiuni .  In adevăr, neoclasicişt i i  îş i  dau seama că 
nu c chemată cultura antică să ne servească în chij;> ex
c lusi \· un conţinut sufletesc, cultura l ,  ş i  nici nu încearcă 
o în locuire a culturi i moderne prin cea antică. In veaoul 
acesta, când cultura modernă era a tât de înaintată şi 
l i teratura modernă în floar'.!, -l iteratura c lasică nu era 
chemată decât să i nspire ş i  să însufleţească pe cea mo
dernă, dându-i un nou avânt. Din punct de vedere strict 
educativ, neoclas. ici şti i nu socotesc că opera e'uucativă 
a cu lturi i c l asice trebue să constea numai in transmiterea 
bunuri lor sa le ,  ci stab i lesc principiul  că aceste bunuri 
exercită o influenţă favorabilă formării diverselor func
ţiuni sufleteşti. Aşa, de exemplu, socoteau că prin cul
tura c1asică desvoltăm j udecata logică ; s'a z is că gra
matica e o adevărată logică în felu l  ei, un exerciţiu lo
gic pentru formarea judecăţ i i .  De asemenea, s'a zis că 
tot cultura clasică face judecata c lară şi prec isă ,  desvoltă 
istfţimea minţi i ,  ş i  chiar s imţul estetic. Prin urmare, 
era vorba în primul rând de o u'tilizare a culturii clasice 
la formarea spiritului şi desvoltarea funcţiuni lor sufle
teşti. Cu alte cuvinte, idealul neoclasicişti lor era ceeace 
numim în pedagogie cultura formativă. 

Idealismul acesta, nu încape vorbă , era seducător, 
dar nu- i l ips it  de importante l acune .. El  a continuat a 
preocupa spiritele pedagogiei moderne, până în pragu i 
epocei noastre. · 
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l nconvenientu l principal a l  acestui idealism e c ă  pre-
z intă caracterul unui idealism contemplatil' inactiv, ce 
se complăcea în a admi ra idealu l ,  fără să tindă a-1 rea
l iza. Este explicabi l  ca omul antic, cu poezia şi cultura 
vremuri lor trecute, să fi interesat multă lume din epoca 
modernă, dar şcoala n ' a  căutat mij loacele  necesare pen-
tru ca acest ideal antic, admirat de unii  elevi, să fie · rea
l izat în v iaţă, sau să o poată influenţa. 

De asemenea, câţi nu vor fi  admirat şi câţi nu act
miră m  şi astăzi idealul kantian. Nu cred că ar mai putea 
formula cineva pe lume un  idea l  mai  seducător ; dar  pe 
cât de seducător e, pe atât de inactiv a rămas, f i indcă 
s 'a lăsat oeschisă o adevărată prăpastie între concepţia 
idea lului şi viaţa reală. 

· 
A tâta timp cât nu se vor forma deprinderi adânci Şi 

reale pentru respectul l egi i morale, idealul va repre
zenta, pentru cea mai mare parte din omenire, o simplă 
utopie. 

Procesul fatal ,  ce urmează, când idealul e detaşat 
de real itate , e că idealiştii nici nu se pot adapta mediu
lu i  soci a l  al momentulu i ,  din cauza idealului ,  ce-i însu·
f l eţeşte şi înalţă , dar n ici nu pot lupta împotriva mediu-
fui soc ia l ,  l ipsiţi f i ind de imboldul activităţi i .  Conse
c inţa e sceptic ismul ,  l a  care- i duc decepţi i le  suferite 
în viaţă. 

Un asemenea ideal ism inactiv formează oameni, cari 
"l a un moment dat, sau se p leaca fără convingere în faţa 
neces ităţ i lor vieţi i ,  sau sunt distruşi  de asprimile e i . 
I ntr'o formă simp lă, s 'ar  putea spune, că un astfel oe 
ideal ism sau dă oameni ,  cari se îndoae, sau oameni, cari 
se  frâng în lupta v ieţ i i ,  f i i ndcă nu se pot îndoi . 

I I I . 

Util itarismul pedagogic. - Date fi ind aceste re
zultate , în domen iu l  rea i  al vieji i , ale unui idea l i sm� 
fără îndoia l ă  superior, dar lără raport cu viaţa, nu n e  
poate m ira reacţia ,  care se va produce din partea cu
rentului  opus : Uti!itarismu.l. 
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1 .  Tentativa aceasta a uti l itarismului ,  de a pregăti 
pc om exclasiv pentru viaţa practică, o găsim, mai in
tâ iu ,  în secolu l  a l  XVI I- lea, ca o manifestare împotriva 
idea l ismulu i  clasicist al veacului  anterior. Ca prim r.e
prezentant, c i tăm _pe f i losoful Locke. 

Locke, deşi urmărea o educaţie i ndidduală ,  t indea 
să pregătească totuşi pe i ndivid în vederea unei  anumite 
c lase sociale (educaţia tânărului  nobi l ) .  Astfe l ,  dela 
început chiar, opera pedagogică a lui Locke, prin toate 
indicaţi i l e  şi procedeele sale, atât în domeniul  educaţiei 
inte l ectua le ,  cât ş i  în al cele i  morale, e o încercare de 
adaptare a i ndividului la  mediul unei anumite clase. 

2. Dela această primă fază, evoluţia uti l itarismului 
după împrejurări de timp, loc, etc. i a  aspecte parti
culare. 

Aşa, de exemplu,  în veacul a l  XVI I I - lea ,  în Ger
mania, încep să se înfi inţeze, pe l ângă vechi l e  şcoale c la
s ice ,  ş i  şcoale reale .  

Şcoalel e acestea reale acordă o importanţă deose
bită şti inţei pozitive, ş i  pe l ângă aceasta, au şi unele e
lemente de pregătire profesională. 

De a ltm inter i ,  manifestări le  uti l i tariste, în acest 
v e a c .  sunt aproape generale .  Le găsim,  bunăoară Ş i  în 
Franţa , destul de accentuate . 

3 Cea mai de seamă fază a uti l itarismulu i e cea, 
car� se produce în Angl ia în veacul al X IX- lea, datorită 
mare lu i  filosof Spencer. 

Acesta pune, cum se ştie, Ia baza pedagogie i  sa le  
cel e două princ ip i i  accentuat practice : uti l itarismul ş i  
adaptarea la mediu, din biologia sa. Aceste două prin
c ip i i  sunt ca un fel de le it-motiv în întreaga sa operă 
pedagogică. 

Cu acest fi losof, uti l i tarismul capătă o bază şti i n 
ţifică şi  îşi atrage un mare număr  de  aderenţi. 

Odată cu normele s istematizate după diferitele ge
nuri de activitate in viaţă, grupate după prioritatea, ce 
urmează a se da fiecărui gen în parte , Spencer fixează 
şi un program de învăţământ. Programul acesta e a -
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daptat : tiJ i nterese lor ,  c� servesc direct sau indirect la 
conservarea vieţ i i  ind ividuale ; b) celor, cari servă 'fa
mi l iei şi c) societăţi i .  

Din ce le văzute până aci ,  vom înţelege în ce mod 
fiecare din cele două curente a i n flu�nţat alcătuirea 
programului. 

Pe când ideal işt i i  au ca centru al programului lor 
de stud iu cultura clasică umanitară, cei lalţi - uti l ita
r işt i i  - au ca centru de program cultura reprezentată 
de ştiillfa pozitivă. 

E. i nteresant de observat că cele două curente : a l  
clasicismului ş i  a l  realismului, n'au avut o atitud ine la 
fel de duşmănoasă unul faţă de a l tu l .  

Clasicişt i i  ş i -au dat în toate timpuri le seama că 
stud i i l e  clasice pol servi cultura ideal istă , dar nu pot 
da indiv idului  totdeodată şi orientarea cuvenită în lu
mea înconjurătoare. 

De aceea, alături de clasicism, ei au acordat tot
deauna o anumită atenţie şti inţei pozitive. Spre deose
bire de aceştia, rea l i şti i au avut în toate împrejurări le 
o atitudine exclusivistă faţă de clasicism, pe motiv că 
rolul educativ,  ce pretind clasiciştii că-I împ lineşte prin 
cul tura lor, î l  poate cu succes împl in i  ş i  real ismu l ,  ală
turi de meriirea de a pregăti J a· v iaţa practică .  Consec
n�nt acestui princ ip iu ,  Spencer, in tratatul său de pe
dagogie ,  introduce, ca scop al Şti inţei pozitive, şi culti
\·area prin exerciţ iu a funcţiunilor sufleteşti. Oare prin 
mi j locirea ştiinţelor pozitive nu cultivăm e1evi lor noştri 
mt•moria ,  se întreabă e l ? Nu trebue să recunoaştem în 
acel aş ' timp, că prin variate observări, inducţ i i  şi con
c luzTi Jogice vom fi in măsură să facem ş i  spiritului  cea 
mai bună şcoală logică ? 

·se ştie că Spencer merge pe această cale atât de de
pa rt.: , in cât pretinde că şi sentimentul estetic, cel mo
ral şi  cel rel igios pot f i  cu succes cultivate prin şti inţa 
pozitivă. 
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IV. 

Sinteza clasicismului cu real ismul în ideal ismul ac
tiv. - Cele două tabere iau poziţi i ,  una faţă de alta, 
cu următoarele  atitudini : clasici ştii cer numai prepon
derenta, iar reprezentanţ i i  şti i nţei pozitive reclamă pur 
ş i  s implu excluderea c lasicismului d in învăţământ. I n  
argumentarea c e  fac, real işti i comit erori. Lămurirea a 
cestor erori n e  va face pos ibi lă  înţelegerea sintezei ce
lor două curente, ea fi ind chiar soluţia problemei ,  de 
care ne ocupăm. 

Prima eroare . Nu s e  poate contesta că întreaga 
cultură modernă, fie în l i teratură, fie în  f i losofie, f ie  
chiar în şti inţele pozitive, îş i  are  obârş i a  în vechea 
cultură clasică greco- Iatină ş i  prin urmare, dacă voim 
să aprofundăm cultura modernă, trebue să cunoaştem 
mai  întâiu pe cea clasică ; iar dacă ne referim la  l imbă, 
atunci popoare le  nea-latine nu vor putea să-şi cunoască 
propria lor l imbă, până ce nu vor cunoaşte pe cea ·I a
t ină , din care a derivat. 

Acesta- i  argumentul istoric, pe care realişt i i  il ex
cludtau. 

A doua erotUe. Real iştii au nesocotit totdeauna i 
dealu l ,  de care trebue să fim călăuziţi în viaţă, ideal, 
pe care şti inţa pozitivă, fără cea umanistă, nu ni-l 
poate da.  

Cultura formativă, la  care se poate ajunge şi prin 
st i inte le  pozitive, produce energie sufletească şi, pe 
l ângă această energie, ştiinţele pozitive, prin cunoaşte
rea naturii ,  ne ma i  dau ş i  instrumentul ştiinţific, de care 
acea stă energie se poate folosi .  Rămâne totuşi elemen
tul ace la de ideal (pe care şt. pozitivă nu n i - l  poate da ) ,  
singuru l ,  care canalizează energia psihică, îi dă direc
tiva ş i - i  precizează scopul .  

Prin urmare, idealul în viaţă nu- l poa'te da decât 
cultura umanistă, cu condiţ ia însă ca e l  să nu rămână 
u .1 "ideai pur contemplativ, fără putere de rea lizare în 
viaţă. 
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Deci, condiţia ce trebue s'o punem clasicismulu i  
şi realismului este să ne dea  idealuri, cari să nu iămâie 
pur contemplative ; ci să devie motive de acţiune, cari, 
folosindu-se de energia psihică, provocată de diferitel e  
ramuri a l e  învăţământului ,  să  reuşească a se realiza 
.în viaţa practică socială, în total sau cel puţin în 
parte. 

Cu această concepţie, care întruneŞte sub un prin
cipiu superior principi i l e  activităţii şi idealismUlui, se 
ajunge la  ceea ce am putea denumi idealism activ. I dea
l ismul acesta, în lăturând lupta îndârj ită dintre cele 
două principi i ,  ideal ismul ş i  rea lismu l ,  până acum o
puse, trebue să facă astfel ca idealul să devie o forţă 
realizabilă în viaţă şi orice activitate practică să fie ne
toritenit inspirată de ideal. 

V. 
Idealismul activ în reformele şcolare din � 1 924 

şi 1 928. - Pentru lămurirea completă a tendinţei ,  spre 
care se îndreaptă actualele reforme şcolare, nu ne mai 
rămâne decât să precizăm în câteva· cuvinte influenţa, 
ce ideal ismul activ, ca sinteză a ideal ismului cu realis
mul ,  o exercită asupra sistemului de educaţie, în opo
ziţie cu influenţa separată a celor două tendinte anta
goniste. 

Câtă vreme a durat opoziţia între idealism ş i  uti
litarism, am văzut că în organ'izarea şcolară, şcoalele 
cu caracter umanist au fost separate de şcoalele cu 
caracter practic. In Germania, bunăoară, l iceul real 
a existat aparte de cel clasic. La noi, până în momentul 
acesta, au existat faimoasele sectiuni: modernă, clasică 
şi reală. Acesta a fost primul efect al antagonismului 
dintre cele două curente. 

Al doilea rezultat a fost că în şcoalele profesionale 
(şc. sup . de comerţ, politechnică, academia de comert) 
nu găsim elemente de cultură generală, ci numai de cul
tură profesională . 
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Prin sinteza dintre cele două tendinţe opuse, liceul, 
din trifurcat, redevine unitar, iar şcoa lele profesiona le 
caută şi ele să se apropie de cele de cultură generală. 
Sintezc-. aceasta s 'a manifestat, spre ex. ,  in una din re
formele  săvârşite în Franţa. In expunerea de motive 
a proectului de lege şi  în raportul ,  pe care Leon Be
rard 1 -a înaintat Preşedintelui Republ icei Franceze, se 
găsesc importante argumente in favoarea culturii Cla
sice , dintre cari : argumentul i storic ş i  cel ideal ist. Tot 
astfel in ce priveşte importanţa acordată studi i lor po
zitive . 

La ultimele două clase ale l i ceului ,  face de aseme
nea o i nteresantă deosebire , de astădată nu intre idea
l ism şi rea l i sm , ci între umanismul c lasic şi ce l  modern. 
In aceşti din urmă doi ani, e levul poate să-şi aleagă 
una din aceste două secţiuni . 

I n  ce priveşte ştiinţa pozitivă, acesteia  i s 'a  dat 
aceeaşi importanţă in toate clasele.  

Trecând la reforma şco lară dela noi ,  observăm că 
s i nteza e lementului umanist cu cel real ist, al celui de 
cultură generală  cu ace la  al îndrumări i  spre viaţa prac
tică , o găs im real izată mai în tâiu în înyăţământu l pri
mar. In  actuala lege se prevede că după primii 4 ani 
de şcoală primară, mai sunt necesari pentru eleviţ , cari 
nu i ntră în învăţământul secundar , încă 3 ani de com
p letare a culturi i generale  dobândită de elevi în  primii 
-! ani. Pe de altă parte , se prevede să li se mai dea în 
aceşti 3 ani şi oarecari îndrumări practice, în raport cu 
regi unea, în care trăesc, precum ş i  e lemente de educaţie 
cetă ţenească . 

I n  ceea ce priveşte învăţământul secundar, l a  noi 
s'a ajuns la  o concepţie unitară deplină : şcoala secun
dară , în cei 7 ani cât durează, e un itară (cultura Clasică, 
modernă şi şt. pozitive) ;  iar în loc de clasa 8-a, avem 
un an pregătitor de special izare, ce trebue să fie făcut 
la şcoala superioară, la care tânărul voieşte să se in
scr ie .  Cu chipul acesta, şcoala superioară e 'chemată 
să-şi  formeze e lementele astfe l ,  ca e le  să poată core
spunde cerinţe lor ei de educaţie şi program. 
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Dacă ne referim, în fine, Ia  Universitate, tendinţa 
este de a găsi posibil itatea unui contact între şcoalele 
speciale ş i  universitatea propriu zisă, aşa încât şi tână
rul student al unei şcoale profesionale să guste din cul 
tura superioară ideal istă a Universităţii . Apropierea, 
aceasta se va tace cu atât mai mult, dela facultate la  
facultate , aşa încât între diferitele facultăţi să nu mai  
existe "ziduri chinezeşti" ,  adică studenţii din anume 
facultăţi să poată să-şi aleagă ca obiect de studiu ş1 o
biecte ale altor facultăţi ; de exemplu, un student dela 
şti inţe să poată urma filosofia, etc. 

Sinteza dintre cele două tendinţe opuse, pe care 
am denumit-o idealism activ, a lost impusă de e�pe
rienţa şcolară a veacului din urmă şi ' de necesităţi l e  
vieţii sociale actuale.  Şi o reformă, care se inspiră d in  
experienţa trecutului ş i  din nevoile vieţii sociale 'de azi, 
are toate şansele să  fie o operă viabilă, dacă, bine "în� 
ţe l es, şcoala ş i  profesorul vor fi puşi în condiţi i priel
nice de progres .  





CAP. I l .  
Câteva lăm u rir i  principiale la reforma 

şcolară din 1 9 24 şi 1928 
1 . Unitatea organică a invi!Amântulul.  - 11. Cultura generala ş i  cul tura 

utili tarA in ciclu pri mar superior. - III. Scopul şcoalel normale. - IV. Relorma 

i nvatamantulul secundar. 

1. 
Pentru a aprecia o reformă şcolară la  justa ei  va

loare, trebue să cunoaştem concepţia generală,  care stă 
l a  baza tuturor e lementelor, ce o compun şi constitue 
astfel rădăcina, din care se desvoltă deosebite le  ramuri 
ale învăţământului .  

Această concepţie unitară şi organică este urmă
toarea : învăţământul are două ramuri principale ,  din
tre car! una reprezintă cultura generală, iar cealaltă cul
tura profesională. Ramura de cultură genera1ă cuprin
de: şcoala primară, primul c ic lu ,  (4 ani ) , gimnaziul . (3 
ani ) ,  liceul sau şcoala normală sau seminarul (4 ani) 
ş i  universitatea. Cea de cultură profesional ă  cuprinde : 
şcoa/{t inferioară şi superioară de comerţ, agricultură 
şi meserii, academia comercială, de agricultură, poli
technica, etc. 

Punctul  de p lecare comun ambelor ramuri este 
şcoa la  primară unitară, pentru toţi copi i i  dela oraşe 

Educa\ ie ş i  Cultură. 
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şi dela săte, de orice condiţie socială. Această şcoală 
formează temeiul  întregului învăţământ, atât al celui 
de cultură generală, cât ş i  profesională. " Invăţământul 
primar formează primul grad a l  învăţământului" ,  scrie 
legea învăţământului primar chiar în primul articol .  
I ar în articolul 5 găsim : " Invăţământul primar este 
unitar în tot cuprinsul ţăr i i" 1 ) . 

Dela şcoala primară, primul ciclu, se poate ·trece 
sau la o şcoală de cultură generală, cum e gimnaziul ,  
sau la o şcoală profesională, cum e şcoala elementară 
de comerţ; agricu ltură, meserii .  

Dela  gimnaziu, se poate trece sau l a  liceu, şcoala 
normală, seminar, sau la o şcoală superioară de comerţ, 
agricultură, meserii. 

Dela  l iceu, se poate trece sau la  universitate, sau 
la academia comercială, agricolă, pol itechnică. 

Faptul că între cele două ramuri ale culturi i ,  există 
legături strânse, dându-se posibi l itate elevilor să treacă 
dela o ramură la alta, după aptitudini le ,  cari se mam� 
festă în timpul studiului ,  este foarte important din 
punct de vedere pedagogic. Noua organizare şcolară 
are la bază principiul circulaţiei l ibere a valorilor. Prin 
ac�asta se dovedeşte în mod evident că reforma şcolară 
inttgrală a fost concepută ca un sistem organic, viu şi 
unitar, în care cultura pulsează viguros şi l iber în toate 
direcţi i l e  dela un capăt la  altu l ,  aşa cum sângele circu lă 
în organismul animal.  Diferitele centre de activ itate 
şcolară - oricâtă diferenţă specifică ar fi între ele -
sunt în strânsă legătură unele cu altele ,  asemenea cen
trilor nervoşi atât de diferiţi ca funcţi i  speciale, dar 
armonie uniţi în sistemul nostru nervos . 

Dar după cum organismul animal, pentru a putea 
exista, trebue să se adapteze mediului natural şi social, 
în care se găseşte, tot astfel organ ismul şcolar va avea 
un contact intens şi cât mai variat cu viaţa socială. 

"Raportul între şcoidă şi Piaţă este un al doilea prin-

1 )  Dr. C .  Angelescu. Legea pentru invătământul primar şi normal pri
mar,  Bucureşti 1925. 
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cipiu fundamental a l  reformei. Astfe l ,  dela şcoala pri
mară ,  primul ciclu, se poate trece la şcoala profesională 
inferioară, ai cărei absolvenţi pot să se consacre unei 
cariere practice sau să continue studii le într'o şcoală 
p rofes ională superioară. 

Dela  gimnaziu , se poate trece la şcoalele profesio
nale superioare (de comerţ, meserii ,  etc. ) ,  a căror ab
solv i re deschide calea sau spre diverse cariere practice, 
sau spre academi i le profesionale (comerţ, agricultură, 
etc. ) .  

Dela l iceu , d e  asemenea s e  poate trece - î n  afară 
de univers itate - în academii profesionale sau dea
dreptul în viaţa practică în calitate de funcţionari .  Ab
solvenţii şcoalelor normale ş i  seminari i lor, dacă nu con
finuă studiile la  Universitate , pot ·intra imediat în în
,·ătamânt si c ler. 

, AbsoÎvenţii şcoale i  primare e lementare , cari nu 
\'Oesc să continue studiile în gimnaziu sau într'o şcoală 
profesională inferioară, vor trebui să-ş i  complecteze 
cultura la şcoala primară, ciclul al I l -lea. 

R.ea] izarea acestu i principiu ,  al 1egăturii  între 
şcoalr. şi v iaţa practică, este iarăş evidentă în legea în
�·ă j ământu lu i  pr imar t) . 

I n  al doi lea ciclu de trei ani, e levii din şcoal a  pri
mară capătă, pe lângă completarea şi  întărirea cunoştin
ţe(or d in  primele patru c lase, îndrumări pentru viaţa 
pr actică şi cetăţenească. Această prelungire a şcolari
tăţii are o mare însemnătate pentru cultura celor ce se 
pregă tesc să i ntre direct în viaţa socială, fără să mai 
urmeze o şcoală de alt grad . Din pricina duratei scurte 
ş i  a vârstei mici a elevilor,  influenţa educativă a şcoalei  
de până acum se pierdea repede. Şcoala primară de al 
d <, i lea cic lu e men ită să în lăture aceste neajunsuri. 

l r.tenţia J egtwtorului de a se face tineri lor o bună 
pregătire pentru v iaţă se vede cCar şi rn faptul înte
mtierii cursuri lor de adulţ i ,  a bib l iotecil'or populare, 

1 )  Vezi . Legea învăţămânlului primar", art. 56 B. 
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etc. , cu scopul de a ţine pe absolvenţii şcoalei primare 
înc.ă sub influenţa educaţie i  s istematice 1 ) . 

Aceste scurte observaţiuni cu privire Ia principi i le ,  
care formează temeiul noi i  reforme, ne-ar îndreptăţi a 
crede în eficacitatea ei .  

I I .  

Cultura generală ş i  cultura utilitară î n  ciclul primar 
superior. -1 Şcoala primară e o instituţie de cultură 
generală, nu de pregătire profesională. In consecinţă , 
rostul ciclului superior primar este, în primul rând, de 
a completa cultura generală a acelor elevi ,  cari , după pri
mele patru clase primare, nu  trec în învăţământul secun
dar. Totuşi ,  în acest a l  doilea ciclu se acordă o atenţie 
destul de mare ş i  activităţii practice, pentru următoa
rele motive : 

a) Pentrucă activitatea practică are - după con
statări le psihologiei Ş i  pedagogiei moderne - un ro1 
educativ important atât în domeniul intelectual cât ş i  
în  vederea formării caracterului .  

b) Pentrucă unul d in principi i l e  fundamentale ale 
noii reforme este legătura şcoalei cu viofa. 

Acest principiu expl ică nu numai faptul că se in
sistă asupra activ i tăţi i  practice, ci ş i  faptul că se Clă a
cestei activităţi un caracter regional. 

Aşa dar, şcoala primară, care urmăreşte în primul 
rând un scop educativ, se  va servi pentru satisfacerea 
acestui scop de acel gen de activitate, care, "fi ind mai 
potrivit mediulu i ,  în care se va desfăşura viaţa ş i  aCti
vitatea e levului  în vi itor, satisface în acelaş timp cu sco
pul educativ, şi cerinţa uti l itară a raportu lui dintre 
şcoalil  şi  viaţa practică. 

In această direcţie uti l itară însă, şcoala primară nu 
poate me�ge atât de departe, încât să dea o pregătire 
completă pentru o anumită meserie ,  căci atunci ea şi-ar 

1) Vezi . Legea invătământului primar•, a r t .  79 - 89 �i 1 85. 
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pierde rolul ei esenţia l  de şcoală de cultură generală ş i  
ar  deveni şcoală profesională. 

Şcoala primară poate să stimuleze interesul şi să 
deştepte gustul pentru o anumită "îndeletnicire practică. 
Desăvârşirea într 'o meserie însă, dacă elevul o âoreşte, 
i-o va da un ate l i er, o casă de comerţ, etc . ,  în afară de 
şcoală, dar putând avea unele legături cu şcoala.  Şi a
:unci învăţătorul rămâne învăţător şi meşteşugarul me
şteşugar. 

Nu vom căuta să facem d in  învăţător meşteşugar 
şi din meşteşugar învăţător. 

In modul acesta, nic i  şcoalei normale  nu-i  revine 
obl igaţia de a forma ş i  educatori ş i  meseriaşi ,  ci  numai 
leducatori , cari , în această calitate, vor fi înarmaţi ş i  cu 
dexterităţ i le  cerute de scopul  educativ Ş i  de principiu l  
acordului şcoalei cu viaţa. 

In fe lul  acesta, trebue interpretat artico lu l  respec
tiv din l egea Învăţământu)ui primar ŞI  normal ,  care se 
exprimă de altfel destul de  lămurit. 

Problema raportului d intre cul tura generâlă ş i  pro
fes ională se pune ş i  cu privire fa  învăţământul normal. 
Ea poate fi  rezolvată, dacă cercetăm cum se determină 
:n lege scopul şcoalei normale. 

I I I . 

Scopul şcoalei normale. - Legea precizează astfe l 
scopul şcoalei normale ( art. 1 99 şi 200) : "Şcoalele nor
male sunt aşezăminte de stat, a căror menire este de a 
forma corpul didactic al şcoalelor de copii mici şi a i  
şcoalelor primare. . .  Durata cursuri lor şcoalelor nor
lflale este de 7 ani : primii trei ani au menirea de a da 
e l evilor o cultură generală  corespunzătoare aceleia din 
gimnaziu, cu acel aş program ;  iar în ultimii patru a tii ,  
pe l ângă completarea cul turii generale ,  se va da o deo
sebită atenţie pregătirii profesionale ,  ţinându-se seamă 
ca învăţătorul ieşit din şcoa la  normală să poată preda 
cu succes, pe l ângă învăţământul teoretic, şi îndeltnici-
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r i i e  practice uti l itare , prevăzute în u ftimii tre i an i din 
programa şcoafei  primare şi să desfăşoare în comuna sa 
toate formele de activitate cultura lă ,  practică, socială 
ş i economică, pe cari ie reclamă înai ntarea vieţii unei 
comune" .  

Şcoala  normală are ,  după lege , un caracter bine 
determinat. Invăţătorul nu ar:! numai rolul  de a ·da cul
tura şi îndeletnicirile practice tinerelor generaţi i ,  cari 
trec prin şcoala primară cu ambele ei cicluri. El are 
încă rolul de a desfăşura în sat o intensă adivitate cul
tura lă .  socială şi  naţiona lă. Această dublă faţă a activi
tăţii sa le cere o pregătire corespunzătoare în şcoale le  
normale .  

O serioasă _pregătire însă nu se _poafe lace numai 
printr'o programă de cultură profesională. Cultura ge
nerală formează temeiul celei profesionale. Ea se _im
pune cu a_tât mai mult cu cât nivelul cultural a l  satelor 
- nu mai vorbim de oraşe - s'a ridicat sim-ţitor. 

Cultura generală e necesară, fi iridcă deschide in
văţă torului orizonturi largi , î i  dă  sprijin şi  imbold în 
desfăşurarea activităţi i  sale. Ea s ingură îj dă putinţa 
să rezolve atâtea chestiun i noui ,  pe cari real itatea i le 
pune în faţă. 

Cultura generală este justificată şi d in  punctul de 
\"edere al activităţi i ,  pe care învăţătorul e dator s'o 
desfăşoare în şcoală. lnvăţătonil trebue să fie stăpân 
pe idei l e ,  ce l e  comunică altora. Şi aceasta nu se poate 
rea l iza ,  dacă el ştie numai atât cât trebue să predea e le
Yi lor de curs primar. Un învăţător, al cărui orizont este 
închis într'un cadru mecanic al exerciţiului  profesional, 
nu poate să altoiască altora dorul de învăţătură ş i  de 
perfecţionare, pe care şcoala  are menirea să-I aţâţe. In 
nici o altă şcoală, cultura profesională, .nu trebue să fie 
mai strâns legată de cea generizlă ca în şcoala normală. 

In programa şcoalei normale ,  cultura generală e 
reprezentată mai ales în primii  trei ani,  corespunzători 
cu ai gimnaziu l ui .  

I n  clasa IV -a ,  începe să se dea, a lături de cultura 
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generală, cultura profesională. Ea are de scop să pre
gătească pe normal işti pentru înţelegerea c lară a che
mări i  lor de învăţători, să le  dea dibăcia şi dragostea 
de a educa pe alţi i .  Nu numai şti inţele pedagogice, care 
formează temeiul culturii profesionale, ci  şi toate cel e 
l a lte studii din u l timii  ani sunt subordonate acestu i  
scop. I n  lămurir i le ,  care precedează programa analitică 
a fiecărui obiect de învăţământ, se vede clar aces t lucru. 
Profesorul de şcoală normală, de orice special itate , este 
ţinut de noua programă, nu numai de a cultiva, d in  
punct de  vedere teoretic, special itatea sa ,  c i  de a pregiiti 
pe normalişti în ceea ce priveşte metoda de predtll'e _a 
spaialităfii sale în şcoala primtll'ă. 

De a semenea, în noul program s'a realizat o mai 
justă proporţie între diferitele grupe de specialităţi, 
dând o importanţă egală ştiinţelor umaniste şi real iste. 

In felul cum este concepută programa învăţămân
tului normal, avem nădejdea că scopul şcoalei normale 
poate fi realizat. 

IV. 

Reforma învăţământului secundar. - In  e�pune
rea de motive la legea învăţământului secundar teore
tic, legiuitorul ne vorbeşte de "organizaţia mai siste
matică şi mai pedagogică" 1 )_, ce voeşte sa o dea învă
ţământului nostru secundar. 

Aşa dar, intenţia legiuitorului a fost de a da în 
văţământului secundar o alcătuire pedagogică şi siste 
matică. Faptul e îmbucurător pentru toti aceia ,  cad 
sunt deprinşi să considere problemele şcolare cu se
riozi tate ştiinţifică, iar nu să le rezolve după inspiraJ i i  
de moment, impresi i  personale, consideraţii pol itice , 
etc. Ţinând seamă de afirmaţia legiuitoru lu i , citată mai 
sus, ne este îngăduit a spera, pedeoparte că principii l e  
�agogice vor  f i  respectate , pe  de  altă parte c ă  acestea 

1) Legea invăţământului secundar teoretic, pag. 84. 
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vor fi astfe l se lecţionate , încât să poată constitui îm
preună un sistem unitar. In modul acesta, se va fi re
nunţat Ia faimoasa afirmaţie a opoziţiei d intre principii 
ş i  real ităţi - comodă pentru cei ce o fac, dar dăună
toare învăţământului  - ado_ptându-se un criteriu va
lab i l  Ia  a lcătuirea sau la aprecierea unei reforme. 

Am văzut că la începutul operei de reformă, acest 
criteriu a fost respectat. In p l anul general al reformei 
întregului  învăţământ, s'a respectat principiul unităţii 
organice a 'invăţământului şi a liberei circutaţii a culturii 
înăuntru l acestui organism. Când l egiuitorul a trecut la  
organizarea acestui vast p lan ,  a făcut un început bun 
prin reforma învăţământu lui primar ş i  normal.  Valoarea 
pedagogică a acestei reforme e recunoscută azi ş i  în 
stră inătate. Un a l  doilea pas important, determinat tot 
de acea concepţie fundamentală ,  1-a făcut prin insti
tui rea noi lor programe ale învăţământului primar ş i  
normal ,  care , mai ales în ce priveşte instrucţiun i l e  pre
mergătoare programei anal itice, au o valoare pedago
gică apreciabi lă .  

Vedem dar că legiuitorul făcuse un  p lan bun şi 
executase destu l de bine o parte d i n  acest p lan .  Acum 
însă, cu ocazia reformei învăţământului secundar, cu 
toată bucuria, pe care ne-a procurat-o fraza citat�, 
"organizarea pedagogică şi unitară" ,  avem impresia 
că în proiect s'au strecurat, printre e lemente l e  funda
menta le  foarte valoroase ale noii  l egiuiri , ( l iceu unitar, 
an pregatitor, etc . ) ,  ş i  une l e  e lemente nepedagogice şi 
care nu se pot adapta complet ş·i un itar marelui orga
nism în întregime.  Şi atunci se va întâmpla  poate cu 
noua alcătuire şcolară ceea c e  se  întâmplă  atât de des 
cu unele  edifici i ,  bine p lănuite de arhitect, dar care, în 
cursul execuţie i ,  suferă multe modificări de plan, de 
ornamentaţie, etc.  Când aceste modificări sunt făcute 
tot de arhi tect sau de persoane, care au înţe les  p lanul  
acestuia, nu numai că nu vor f i  dăunătoare, dar pot 
aduce chiar unele îmbunătăţiri organice adaptabi le con
cepţiei iniţiale .  
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Astfe l ,  dispoziţi i le  referitoare la introducerea unui 
s istem raţional de educaţie morală, precum şi cele care 
privesc pregitirea _ş i rolul  educativ al vi itorilor directori 
şi profesori d iriginţi, ,;unt e lemente noui) care şpor�sc 
valoarea proiectu lui ,  fără a-i pericl ita nici unitatea sa 
proprie, nici l egătura organică cu ce le la lte ramuri ale 
:nvăţământului .  Când însă modificări le sau adăogiri l e  
aduse planului iniţ ia l  nu sunt ·în armonie cu  concepţia 
fundamenta lă, ele neputând fi adaptate în mod orga
nic construcţ ie i ,  reprezintă nişte corpuri străine  dăună
toare şi  neestetice. Aceasta se întâmplă cu aeosebire 
atunCi când transformări le  sau adăogiri l e  nu sunt fă
cute chiar de arhitectu l ,  care a creiat p lanu l ,  şi mai a les 
când mici i  constructori, depăşind rolul  lor de execu
tanţi ,  introduc e lemente inasimilab i le ,  fie din cauza 
unei înţelegeri confuze a planului iniţial , fie pentru rea
l i zarea unor scopuri mărunte, fără importanţă pozitivă 
pentru organismul şcolar. Cităm astfel introducerea în 
noua l ege a învăţământului secundar 'a faimoasei legi 
a bacalaureatului ,  cu acea concepţie materialistă, care 
va mecaniza învăţământul secundar şi va cre ia o pră
pastie între acesta şi învăţământul primar-normal ,  bazat 
pe concepţi a diametralmente opusă material ismului ,  a 
dică pe  concepţia activistă. Menţionăm de asemeni in
troducerea în lege a unor dispoziţii referitoare la  cor
pul d idactic, care vor creia dificultăţi importante reali
zări i unor raporturi strânse între învăţământu l secun
dar şi cel universitar. 

Dacă prima măsură e în opoziţie cu principiul u
nităţ i i  organice, cea de a doua se opune atât acestui 
principiu, cât şi  principiu lui l iberei circulaţi i  a culturi i ,  
care presupune o intensă colaborare între profesorii de  
diferite grade. 

Am fi dorit ca făuritorul legi i ,  pedeoparte, să fi 
avut energia necesară de a modifica i nterpretarea ne
pedagogică a bacalaureatului, ca examen cantitativ de 
cunoştinţe ,  cu programe analitice detaliate ş i  cu exa
minatori foarte minuţioşi î n  controlarea amănunţită a 
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capitalului de cunoştinţe, printr'o concepţie, care sa 
considere examenul final a l  liceului,  ca un examen de 
mataritate, menit să dovedească la candidat puterea de 
sinteză a materialu.l.ui ştiinţific şi gradul de desvoltare 
a judecăţii şi a spiritului critic persona�; pe 'de <iltă 
parte ,  neţinând seamă de insistenţele l ătura lnice, să fi 
exclus unele din dispoziţi i le  mărunte_. care strică armo
n ia  concepţiei generale ş i  pro 11oacd nemulţumiri în
dreptăţite. 

In cazul acesta numai,  legea îm·ăţământu lui secun
dar ar putea sta cu cinste alături de legea învăţământu
lui primar şi normal, aducând o preţioasă completare a 
marelu i  plan ·de reformă integra lă  a învăţământului . 
Legea învăţământului secundar se prezintă ca o operă 
şcotara bine concepută în general, dar desfigurată prin 
e l emente, care nu-i pot fi adaptate în c1tip organic şi 
care fac difici lă armonizarea noii l egi, cu cea anterioară 
a învătământului normal-primar. 

Un gest de energie, ăm partea autorului legii ,  
pentru a în lătura acele adaosun neorganice şi  neeste
tice, i-ar fi asigurat opera de reformă a învăţământului 
românesc , atât de frumos înc�pută cu legea învăţămân
tului primar-normal . 



CAP. I I I  
B a c  a 1 a u  r e a  t u  1 1) 

Când ministerul şcoalelor anunţase pregătirea unor 
noui instrucţiuni ş i  programe analitice pentru bacalau
reat, nădăjduiam că acestea vor înlătura erori le mari , 
de care suferea instituţ ia bacalaureatului .  

Speranţa noastră a fost de scurtă durată, căci  în 
drumări le  min isterului - ch iar  dacă ar  putea evita 
une le  ciocn iri desagreabile între candidaţi sau părinţii 
candidaţi lor şi membrii comis i i lor examinatoare, de l i
mitând în mod amănunţit drepturi le profesorilor şi' 
�datorii le candidaţilor - este sigur, nu numai că nu vor 
înlătura erori le  organizării trecute a examenufui ,  dar " le 
vor agrava pe cele existente şi vor adăoga alte l e  noui. 

Cercetarea critică a instituţiei bacalaureatului ,  ca 
scop şi  organizare, c red că ne va lămuri despre aceasta. 

Când , prin l egea din 1 898, marele om de şcoală 
Spim Haret i nstituia examenul  de absolvirea l iceu lui , 
îi atribu i a  scopul de "a dovedi mai ales influenţa stu
di i lor  asupra formării cugetării şcolari lor" (vezi arti
colul  1 8  din l egea Haret) .  In regulamentul de aplicare 
al legii ,  această idee este lămurită în următoarele  rân
duri : " In aprecierea meritului lucrări lor scri se şi al 

1 )  Cu ocazia instructiunilor şi p rogramelor anal itice pentru  bacalau
reat (M . O. din 30 A p rilie, 1 927). 
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disertaţiei ,  comisiunea va avea în vedere până la ce 
punct ele denotă la şcolarii respectivi ,  mai mult as imi
larea materiei învăţate ş i  formarea cugetări i mature, 
decât întinderea cunoştinţelor lor".  1 nlocuirea exame
nului  de absolvire a l  lui Haret prin examenul de ba
calaureat nu a urmărit sau nu trebuia să urmărească 
în lăturarea ace lu i  sa lutar principiu pedagogic al lui 
Hare t, c i  numai completarea lui  cu unele e lemente im
puse de i nteresele naţ ionale ale epocei de după războiu 
şi d � s i tuaţia şcoalei noastre secundare în  aceeaş epocă. 

Examenul de bacalaureat, păstrând l egătura cu spi
ritul concepţiei haretiste, trebuia să  aibă scopul de a 
cunstata, pe deoparte, întrucât cuno_ştinţe l e  căpătate de 
e l e\" la d iferite materii au fost coordonate, s inteti zate, 
spre a se realiza o concepţie unitară asupra lum i i  şi 
vieţ i i ,  asupra naturii înconjurătoare şi societăţi i , în care 
trăim ; pe de altă parte, dacă studi i le  făcute în l iceu au 
format s piritul elevului în toate funcţiun i l e  sale esen
ţia le : j udecată, simţ critic, orientare mora lă, etc . ,  astfel 
încâ t  să f ie matur pentru studi i le  universitare . 

Controlul cunoŞtinţe lor în deta1 iu şi pe mater i i  
nu-ş i  are locul la  un aseJilenea examen de maturitate_, 
de oarece la  noi, chiar conform noii l�i pen"tru înfiin
ţarea examenelor, elevul e continuu controlat şi exa
minat în timpul ani lor de studiu. Cel mult_, controlul 
o,ulturii lui naţionale româneşti este admisibil şi util, 
mai ales dacă avem în vedere pregătirea insuficientă a 
minor itari lor în toate ramurile culturii româneşti : isto
rie, l iteratură , geografie, etc. ,  precum Şi  s lăbirea senti
mentufui naţional chiar la elevii români, din cauza uma
nitarismului cosmopolit, care, sub diferite forme şi 
titluri , pătrunde din ce în ce mai adânc în cultura ş i  
scoala noastră, cu toleranţa binevoitoare a autorităţi lor 
şcolare. 

Pornind dela această interpretare a bacalatireaiu
lui, propusesem în Septembrie 1 925 următoarele  mo
dificări în organizarea lui : 

A. Examenu l să nu se mai facă parţ ial ,  pe mate-
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r i i ,  reprezentate fiecare printr'un profesor special ist, 
ci  în mod sintetic : a) cultura naţională : elemente de 
i storie, l iteratură, geografia ş i  legi le ţări i ,  împreună, 
nu separat ; b) cultUI'a generală : chestiuni sintetice din 
întreg domeniul  ştiinţelor umaniste şi realiste, inclusiv 
fi losofia. 

Aci vom ţine seama de următoarele condiţiuni im
portante a le vieţii sufleteşti : întâiu, că elemente le  'de 
cunoştinţe - oricât de diferite şi numeroase ar fi -
trebue să se contopească într'un s istem unitar; adaptat 
personal ităţii noastre ; al doi lea, că această conexiune 
- a cunoştinţelor în s istem ş i  a sistemului  cu persona
l itatea - impune anumite sacrificii cantitative, în sen
sul renunţării la detal i i ,  renunţare, fără care abstracţia 
ştiinţifică nu e pos ibi lă .  Progresul în ştiinţâ se face, nu 
numai Învăţând, ci şi uitând. c) O lim bă modernă, după 
a legerea candidatului ,  dintre acelea, cari sunt mai uti le 
pentru studi i le  universitare (franceză, germană, engleză 
şi ital iană) .  A impune tuturor l imba franceza e şi ne
drept pentru candidaţi, de oarece nu le convine tuturor 
această l imbă ,  spre ex. : Saşilor� Unguri lor, Românilor 
din Transi lvania,  Bucovina, etc. ,  şi dăunător învăţă
mântului ,  de oarece în studi i le universitare avem nevoe 
'de bibl iografie germană, cel puţin în aceeaş măsură, ca 
şi de cea franceză. 

Acum,  după ce am arătat care este părerea noastră 
cu privire la organizarea bacalaureatului ,  să vedem cum 
St! va prezenta acel examen în urma. noi lor instruc_tiuni 
ale ministerului .  

Inainte de apariţia acestor instrucţiuni, comisia 
examinatoare putea face un examen sintetic în sensul 
principiilor indicate mai sus, chiar dacă nu era obligată 
l a  uu asemenea procedeu. Astăzi, chestiuni le  de examen 
sunt fixate pe materii ş i  astfel profesorul ,  fiind obligat 
sii respecte programul anal itic al ministerului ,  orice 
încercare de examen sintetic s 'ar face cu riscul ş i  pe 
răspunderea profesorului examinator. Cu alte cuvinte, 
dacă în trecut regul amentul nu obliga pe profesor să 
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examineze sintetic, cel puţ in nu- l  oprea dela aceasta . 
Noua decizie a min isteru lu i  va fi pur şi s implu o _piedică 
pentru orice încercare serioasă de a face un examen de 
s inteză. Astfe l ,  spre ex. ,  în examenul trecut, dacă co
misia se pătrundea de principiul  pedagogic, care în 
mod necesar trebue să stea la  baza unui examen de  
maturita te - fie  că l -am numi examen a e  absolvire sau  
bacal aureat - ea avea l i bertatea să-şi combine chestiu
ni le de sinteză, care să presupună din partea candida
ţ i lor coordonarea mai multor obiecte de învăţământ. Se 
pot  pune chestiuni i nteresante In domen iu l  l iterar, care 
să privească în acelaş timp l i teratura mai mu ltor po
poare (Rorriâni ,  Francezi , 'Germani ,  etc. ) şi istoria mo
dernă.  Se pot r.une chesti un i  de  şt i i n ţă poz i t ivă ,  care 
să presupue o corelaţie între diferitele ramuri  ale a
cestei şti inţe (matematica cu f i zica, ch imia cu biologia ,  
etc . ) In f ine,  în domeniul filosofic, putem găsi o mul
ţ ime de chestiuni ,  privitoare, f ie la  princ ip i i l e  ş i  l egi l e  
şt i i nţ i fice, f i e  la  metodele de cercetare în  şti i n ţă , care 
să provoace o sinteză a tuturor categori i lor de elemente 
culturale ,  care constituesc programul şcolar. 

E ştiut că Ministerul i ntenţ iona să acorde f i losofie i  
în învăţământ rolul , ce i se cuvi ne , de şti i nţă a Şti inţe
lor, menită a real iza prin sinteza rezultatelor d iverselor 
şti inţe specia le  o concepţie un itară despre lume ş i  viaţă ; 
prin urmare ,  admitea principiul une i  core laţi i  serioase 
a materiei de învăţământ în şcoala  secundară. Şi  atunci 
era firesc să ne surprindă faptul că în acelaş t imp noi l e  
instrucţ iun i  min isteria le ,  î n  loc s ă  favorizeze controlul 
core la ţ i e i ,  deci examinarea sintetică,  fărămiţează exa
menul de bacal aureat şi forţează pe profesori să se 
mărginească l a  chestiun i l e  programului analitic, o sin
teză ne mai f i ind îngăduită decât cel mult în cadrul 
aceluiaş obiect de învăţământ şi încă şi atunci cu multe 
precauţiun i ,  spre a nu provoca protestu l candidaţi lor  
Şi a l  protectorilor l or,  că l itera programului oficial  n 'a  
fost î n  totul respectată. 

In ce priveşte al doi lea scop al bacalaureatu lu i ,  
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,aoe la  de a controla cultura naţională românească a can
didaţilor, deci de a fi un stimulent destul de important 
pentru răspândirea culturii noastre naţionale la întreg 
1tineretu l şi de a realiza astfel un teren "solid pentru. 
ldesvoltarea şi intensificarea sentimentelor patriotice, 
nu putem fi de acord cu unele modificări ale noi i  orga
nizări .  Noi le  i nstrucţiuni  şi programe introduc alături 
de istoria şi geografia patrie i  u.n capitol special asupra 
Societăţii Naţiunilor şi a tendintelor ei pacifiste şi in
ternafionaliste. 

Acest el ement nou e în strânsă legătură şi cu fai
mosul concurs, cu acelaş subiect, dat elevi lor de el .  
VI  1 1 -a ,  cari mâine vor intra î n  cazarmă, spre a-şi face 
,educaţia de vi itori apărători ai ţării. Dar intervenţia 
unor sugestii internaţionaliste şi pacifiste, odcât de s'l abe 
ar fi e le ,  în educaţ ia  tineretului nostru, nu priveşle nu
mai modesta chestiune a bacalaureatulu i ,  ci întreaga 
problemă atât de complexă a unei serioase educaţii 
naţiona le .  





CAP. IV.  

l nvăfământul  secundar ş i  Un iversitatea 

1. 
Legătura între În\"ăţământul secundar şi cel uni

versitar, care, din punct de vedere pedagogic , se im
pune cu necesitate, deş i  în şcoala  noastră e aproape 
inexistentă, va trebui, mai curând sau ma1 târziu, să 
fie înfăptuită. 

Problemele cele mai importante , care urmează a 
fi soluţionate , pentru ca acel raport strâns între Uni
versitate şi şcoala secundară să ia  fi inţă, sunt : întâi 
modal itatea pregătirii academice a profesori lor secun
dari, chemaţi să formeze pe vi itorii studenţi ai Univer
sităţii ş i  a l  doi lea creiarea unui mediu de tranziţie dela 
cursul secundar spre cel  universitar, aşa încât să ' f ie  
înlăturată prăpastia, ce există astăzi între cele două 
şcoale,  iar studenţii primului an a l  facultăţi lor să nu 
ma1 "fie desorientaţi ş i  adeseori descurajaţi, din cauza 
unei mari schimbări de metodă, program, discipl ină,  
deci a unei totale  modificări de mediu sufletesc, peril:ru 
care spiritul lor nu a fost deloc pregătit. 

Aceste două prob leme, şi  în special prima, a cărei 
soluţionare e mult mai dific i lă ,  au agitat, cu ocazia pu
nerii în discuţie a l egii învăţământului secundar din 
1 928, - pe profesorii secundari şi universitari. 

Să le anal izăm şi noi în câteva cuvinte .  
Educatie şi Cultură. 5 
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I l .  
Dela universitate l a  liceu. Şcoala normală supe

rioară. - Universitatea, car� e autonomă, cere învăţă
mântului  secundar, care e în imediată şi continuă de
pendenţă de autoritatea şcolară, să-i furn i zeze absol
ven"ţi bine formaţi pentru studi i le  superioare. 

Autoritatea şcolară consideră îndreptăţită cererea 
Universităţi i  ş i  se angajează să i a  cele mai drastice ma
suri de îndreptare (vezi condiţiun i le ,  în care s 'au ţinut 
examenele de bacalaureat ) ,  dar pretinde la rândul ei ,  
ca Univers itatea să nu mai neglij eze pregătirea profe
sori lor de învăţământ secundar ş i  normal ,  sub motivul  
d!. ea e un sanctuar al ştiinţe i ,  iar nu o şcoală normală 
superioară 1 ) , - căci dacă nu avem număr suficient d<! 
proteson bun i ,  toate măsurile cele la lte sunt inuti l e .  
Dar statu l ,  pr in  autoritatea şcolară, merge mai departe 
în afirmarea dreptului  său de ocrotitor al învăţământu
lui publ ic : e l  avertizează Universitatea, - pe care , ain 
cauza autonomie i  universitare, nu  o poate obliga, -- că, 
dacă nu introduce în programul ei de activitate şi ele
mente absolut necesare formarii corpului d idactic, -
adică studiul  complet al fiecărei special ităţi d in  cele 
prevăzute în programul învăţământului secundar ş i  stu
d iu l  mai aprofundat al pedagogiei la toate secJii le  fa
cultăţilor de litere ş i  ştiinţe, nu numâî la secţia fi loso
fică , atunci el, statu l ,  va organiza pregătirea profeso
ri lor în afară şi independent de Uni11ersitate. Natural 
că o asemenea măsură ar dezorganiza complectamente 
facultatea de l itere şi ar zdruncina serios pe cea de 
ştiinţe. Dar reprezentanţi i Un iversităţ i i , în special  acei"!_, 
cari doresc ca Un ivers itatea să poarte un viu interes 
învăţământu lui secundar ş i  normal ,  aduc statului obiec
ţiunea foarte j udicioasă că profesorii secundari , întru
cât trebue să fie ş i  oameni de şti inţă , spre a li buni 

1 )  O asemene� obiect ie am au zit-o in repetate rAnduri dela profesori 
de ai facultătii, chemafi să formeze pe profesorii secundari . 
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dască l i  - şi au prin urmare datoria de a cunoaşte me
todele de cercetare şti inţifică şi de a urmări, în l imita 
posibi lului ,  progresele ştiinţei în special itatea · lor � 
nu pot fi formaţi decât în spiritul ştiinţific, şi într'un 
mediu ştiinţific, deci numai în Universitate. 

Am putea formula în chipul următor cele două ar
gumente : al Statului  ş i  a l  Universităţi i .  Statul zice : 
s au  Universitatea admite condiţii le  mele,  şi ătunci î i  
l as ei pregătirea profesorilor secundari, sau nu "Je ad
mite şi atunci - neputându-i- l e  impune din cauza au
tonomiei - creiez o instituţie specială,  independentă 
de Universitate , pentru formarea corpului didactic se
cundar şi normal .  In ambele cazuri, îmi asigur elemen
tP !e necesare învăţământului publ ic. 

Universitatea î i  răspunde : sau îi laş i  pe candidaţi i 
l a  prd'fesorat în mediul ştiinţific al Universităţi i ,  ş i  
atunci vei  putea real iza în învăţământul secundar un 
nivel  intelectual cât mai înalt ,  sau î i  sustragi Universi
tăţi i ,  ş i  atunci va scădea nivelul inte l ectual , deci ş i  pre
stigiul 'învăţământului secundar. 

Aşa dar, nu te poţi l ipsi de Universitate, dacă ur
măreşt( un progres a l  şcoalelor secundare. 

Acesta e conflictul ,  care trebue rezolvat. 
Cercetând cu atentiune şi fără nici o părtinire am

bele argumente, l e  găsim j ustificate, în parte, pe a
mândouă, întrucât fiecare din e le cuprinde o condiţie 
esenţia lă ,  pentru buna funcţionare a învăţământului se
cundar şi normal .  Primul argument se bazează pe ·ne
cesitatea incontestabi lă  a unei pregătiri complete peda
gogice Şi de specialitate ; al doi lea are la bază impor
tanţa indiscutabi lă a contactului, pe care învăţământul 
secundar trebue să-I aibă,  prin profesori , cu Univer
sitatea. 

Să vedem însă, dacă nu s 'ar putea real iza aceste 
condiţiuni, chiar in cazul când Universitatea autonomă 
ar continua să se ţie în rezervă faţă de sprij inul ,  ce-i 
sol icită statul pentru învăţământu l  secundar. 

Noi credem că este posib i l ,  dacă, pedeoparte, am 
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continua să cerem candidaţi lor la cariera didactică stu
dii universitare până l a  obţinerea titluri lor de licenţă în 
l itere sau ştiinţe, pe de a ltă parte, le-am da posibil itatea 
unei comp letări a pregătirii l or cu ace le e lemente de 
special itate ştiinţifică sau de cultură pedagogică, ce le 
sunt necesare ca l 'iitori profesori de învăţământ secan
'dar saa normal, dar care nu sunt cuprinse în programul 
de activitate "pur ştiinţifică" a Universităţi i .  

Pentru a ne da seama în ce  ar consista această 
completare, nu avem decât să comparăm programul 
examenului de capacitate la diverse special ităţi , cu pro
gramul ,  care se execută efectiv la  facultăţi le de ştiinţe 
şi l itere , şi mai a les l a  aceasta d in  urmă, în cursul celor 
trei ani ,  pe care îL-urmează studenţi i  până l a  l icenţă ; 
şi să constatăm faptul că, în programele  facultăţi lor de 
şti inţe şi teologie ,  nu găsim un curs de pedagogie , iar 
pentru practica pedagogică a vi i tori lor profesori de 
şcoale normale ,  nu  există un seminar pedagogic special , 
dt· ş i  e o diferenţă considerabi lă  î ntre modul cum trebue 
să fL• format un profesor de l iceu ş i  îndrumarea, ce 
trebue dată unui  profesor de şcoală norma lă ,  care va 
fonna pe vi itorii îm·ăţători ş i  pe repr�zentanţii cu lturii 
l a  sate. 

Cu aceste completări de cultură, În direcţia cerin
ţelor profesionale ale viitori lor profesori, ar fi însărci
nată o instituţie specială ,  cu caracter didactic, nu pur 
şti inţific , pe care am putea-o numi "Şcoala Normală Sa
perioarrl".  Profesorii acestei şcoale ar fi recrutaţi ,  de 
preferinţă , d intre profesorii universitari , ceea ce ar con
tribui şi mai mult la întărirea legăturii cu Universitatea, 
fără a duce la nesocotirea scopului didactic profesional, 
căci această instituţie nu  ar fi autonomă, ci ar fi ţinutd 
să respecte regulamentul şi programUl, fixate de auto
ritatea şcQlară. 

Obiecţiunea unor reprezentanţi ai învăţământului 
superior , că o asemenea şcoală normală superioară ar 
fi supraordonată Universităţi i ,  e cu desăvârşire falsă, 
căci pe deoparte studii le de completare ale acestei şcoale 
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nu ar avea drept obiect explorări ştiinţifice, sau me
todele de cercetare Şti inţifică, ci cunoştinţe şi dexteri
tăţi · necesare vi itoru lui profesion ist, pe de altă parte , 
profesori i  f i ind recrutaţi dela facultăţile de litere ş i  
ştiinţe , spi ritul dominant al  instituţie i  ar fi tot cel un i 
versitar. Dar s ă  ne închipuim c ă  Universitatea ar 1e_şi 
din rezerva ei de până acum, şi ar accepta să organi
zeze ea cursuri le  teoretice ş i  lucrări le practice, cerute 
de Stat pentru pregătirea profesiona lă  a corpului d i 
dactic .  Nu am aj unge l a  ace laş rezultat ? Da, cu singura 
deosebire , că în loc ca aceste cursuri speciale să se ţie 
. în afară de Universitate, s'ar ţ ine in Universitate. In 
aeest d in urmă caz, - cel pe care îl dorim ,  - Şcoala 
Normală Superioară, în loc să fie o instituţie indepen 
dentă de Universitate, ar fi o inst ituţie afi l i ată Un iver
sităţi i ,  aşa cum este astăzi Seminarul Pedagogic Uni
versitar. 

Aşa dar , din consideraţiun i l e  de până acum, ar 
rezulta că Şcoala Normală Superioară ar avea un ca
racter universitar, ş i -ar recruta corpul didactic d intre 
profesori i facu ltăţ i i  de l itere şi ştiinţe , ajutaţi unde va 
fi nevoe de profesori secundari ,  ar avea de scop să 
completeze cultura universitară în direcţia profesională 
ş i  ar avea două secţiun i : una Iiceală ş i  una normală ,  
pentru a satisface în  totu l cerinţele unei serioase pre
gătir i  profesionale .  De altfel ,  această secţie normală 
a existat de fapt sub t it lul  de "Secţia Pedagogică Uni
versitară' ' .  Ea trebuia numai completată, în special cu 
şcoale le  de ap l icaţie necesare.  La Secţia Pedagogică, 
se real iza ideea unei completări , pe baze unive.rsitare , 
a pregăt ir i i  studenţi lor,  nu numai în direcţia pedago
gică, ci şi în direcţia obiectului de special itate.  Profe
sori i .acestei instituţi i , recrutaţi din corpul didactic al 
facu ltăţi i  de l itere şi ştiinţe , şi asistaţi de câţiva profe
sori secundari ,  ţineau, pe lângă cursuri le  anului pregă
ti tor, şi cursuri de special izare pentru diversele obiecte 
de învăţământ d in  programul şcoalelor normale ,  cu 
studenţi i  an i lor universitari ai Secţiei Pedagogice .  A-
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ceşti studenţi urmau deci şi cursuri le prevăzute în pro
gramul obişnuit al facultăţii şi cursuri le speciale ale 
Secţiei Pedagogice tot cu profesorii "facultăţii. Avem 
prin urmare un exemplu de înfăptuire În mic a idei i  
de Şcoala Normală Superioară cu caracter uni 11ersitar. 

Interesant, pentru problema, pe care o studiem aci ,  
este faptul că  Univers ităţ i le  din provincie au cerut şi 
ele tnfiinţarea câte unei Secţi i  Pedagogice Universitare 
şi atunci nu \'edem cum, ceea ce Universităţile au cerut 
pentru învăţământul normal ,  ar refuza pentru învăţă
mântul secundar, dacă, b ineînţeles,  Şcoala  Normală Su
perioară ar avea tot caracterul un iversitar. 

I I I . 

Dela l iceu la universitate. Anul pregătitor .- Fap
tul că, vorbind de trecerea dela învăţământu l secundar 
la cel superior) menţionăm anul pregătitor, ca  una  din 
condiţii le unei  pregătiri serioase a tânăru lui  bacalaureat 
intrat în Universitate , nu  însemnează că organizarea a
cestui an este singura cauză a dificultăţi lor, ce 'întâm
pină tânărul absolvent de l iceu când intră în Universi
tate. Ar f i  destu l  să menţionăm organizarea defectuoasă 
a studii lor  la facultatea de l itere, care , la a lcătuirea 
programei ,  nici nu ţine seamă de terenul aperceptiv al 
studentului ,  n ic i  nu respectă ordinea logică în orândui· 
rea simultană sau succesivă a materiei de  învăţământ, 
pentru ca să ne putem da seama, că mai există ş i  alte 
cauz�. Cum însă e probab i l  că în vi itor anul preparator 
e primul pas, pe care-I face absolventul de l iceu , spre 
Universitate, şi, dat fiind că asupra înfi inţări i ş i  modu
lui de organizare a acestui an i ntermed iar, 'se d iscută 
mult în momentul de faţă, să ne oprim puţin la această 
problemă. 

· 
1 .  Scopul anului pregătitor, 'din punct de vedere al 

culturii formati ve, ar fi să-i pregătească studentului spi
ritul pentru atmosfera inte lectuală ş i  morală a Univer
s ităţii , să·! adapteze mediului şti inţific a l  facultăţi i ,  pe 
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care o va  urma, să-I deprindă cu  metoda de  predare, 
(prin cursuri ex catedra şi seminarii ) şi cu disciplina 
liberă a Universităţi i ,  care cere studentului ,  ca, atât în 
împlinirea conştiincioasă a datori i lor, cât şi în purtarea 
lui faţă de colegi şi profesori, să nu aştepte constrân
g<:rea unor masuri impuse dinafară, ca în l iceu, ci Să se 
conducă singur. 

O trecere bruscă, aşa cum se face azi, dela meto- · 

de ie  de învăţământ , ş i  de la  măsu ri l e  d iscip l inare ale 
şcoalei secundare , care acordă puţină libertate �)evului 
ş i  lasă toată răspunderea asupra profesorului ş i  direc
torului ,  l a  mediu l universitar, care_. din contra, le dă 
studenţi lor prea multă l ibertate, ·dar şi destul ă  răspun
dere, este dăunătoare, căci uşor poate să ducă întâiu l a  
desorientare, apoi s au  la  anarhie, sau l a  descurajare. 
Şi e natura l să fie astfe l ,  când unui tânăr, a l:ărui acti
vitate şi purtare au fost zi lnic controlate şi cenzurate 
de profesorii şcoalei secundare, i se acordă dintr'o dată 
libPrtate aproape aepl ină  în urmarea cursurilor, în e
fectuarea lucrări lor de acasă, precum şi în raporturi le  
sale cu colegii  şi profesorii . Ei  b ine ,  pregătirea sufle
tească a tineri lor absolvenţi de l iceu pentru viaţa şi ac
tivitatea universitară va cădea în sarcina anului  pre-
parator. 

· 
2. Din punct de vedere al culturii materiale, scopul 

anului pregăti tor ar fi : întâ iu de a- i  transmite e levului 
ace le  e lemente de cultură generală, care îi sunt necesare 
pentru asimil area cunoştinţe lor d in  domeniul speciali
tăţi i ,  ce şi-a ales, căci odată începută activitatea în ve- , 
derea specia l i zări i ,  scade interesul şi se reduce timpul 
disponib i l  pentru chestiuni le de cu ltură generală, chiar 
pentru cele m ai apropiate de specia l i  tate ; a l  doi l ea ,  de 
a revizui din punct de vedere al clarităţii şi preâziunii 
acele elemente a le  şti inţei , ce urmează să studieze în fa
cultate , pe care se presupune că le-a primit în învăţă
măntul secundar ; al treilea ,  să-I introducă în principi i le 
fur..damental e  a le specia l ităţii , ce şi-a a les ,  depăşind, în 
ce priveşte întinderea şi aprofundarea, cadru l progra-
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mei de l iceu. Acest început de specia l i zare va fi cu atât 
mai necesar, cu cât în noua organizare a învăţământului  
secundar s 'a  renunţat l a  trifurcarea l iceului :_ pe bază 
de special izare - rev-enindu-se la liceul unitar, care 
în lătură cu totu l principiul special izării în învăţământul 
secundar. S'ar putea n aşte întrebarea, dacă în acest an 
preparator accentul va cădea  asupra culturi i generale , 
sau asupra introduceri i în specia l i tate . Răspunsul l a  a
ceastă întrebare ,  credem că trebue să fie diferit, după 
natura şcoalei secundare,  pe care a urmat-o e levul şi 
după natura şcoalei superioar�, în care vrea să intre. 
Dacă a urmat o şcoală secundară cu caracter profesio
nal , (comerţ, agricultură, etc. ) ş i  se înscrie într' o şcoală 
superioară de acelaş fel (academie comercială, etc .)  va 
trebui în anul  pregătitor să dăm mai  multă atenţie cul 
turii generale ; dacă a urmat o şcoală secundară de  
cul tură generală ( l iceu ) ,  şi se înscrie într'o şcoală su
perioară profesională (academie comercia lă ,  agrico lă, 
pol i techn ică ) ,  vom insista mai mult asupra cu lturi i spe
ciale. Aşa, spre exemplu, dacă un abso lvent de şcoală 
comercială  se înscrie la academia de comerţ, îi vom da 
mai  mult  elemente de cultură generală, pentrucă a
cestea i-au l ipsit mai mult ,  iar  din ce le  profesionale 
necesare pentru studii le viitoare a primit suficient ; dacă  
un absolvent de l iceu vrea să  se înscrie l a  academia co
mercială ,  agricolă sau pol itechnică1 vom insista cu deo
sebire asupra e lemente lor de spec ial izare , căci aceStea 
i-au l ipsit în l iceu. Aşa dar programul anului pregătitor 
jnu va fi unitar, ci va varia dela o instittţfie la alta şi 
chiar în cadrul aceleeaşi instituţii de ÎtZ!'ăţământ su
perior. 

3. Mai uşoară d in  punct de vedere pedagogic , dar 
mai de l icată din punct de vedere subiectiv, e chestiunea 
dacă anul preparator trebue făcut la l iceu cu profesori 
secundari ,  la Universitate cu profesori unive rsitari , sau 
l a  Universitate dar cu profesori secundari , cari dis tin
gându-se în carieră şi, trecuţi fi ind la  antil pregătitor, 
ar obţine un grad în învăţământul superior. 
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Pentru ca  răspunsul  să fie mai clar, voiu separa 
chestiunea în două : a) care este instituţia,  care va or
ganiza anul preparator ş i  în care deci se vor ţine cursu
r i le ; b) profesor i i ,  cari vor preda aceste cursuri . 

a) I n  ce priveşte institutia, cred că nu poate fi alta 
dt>cât facultatea sau şcoa la superioară, în care se înscrie 
studentu l ,  căci , pe deoparte trebue - după cum am 
arătat mai sus - să pregătim spiritul tânărului pentru 
med iu l  ştiinţific şi moral al Universităţii, pe de altă 
parte_, trebue să dăm Universităţi i posibi l itatea de a-Şi 
prepara ea însăşi e lemente le  studenţeşti , de car-e are 
nevoe. 

b) Cu privire la profesori , chestiunea e mai com
p l icată. Pri ncipia l , ar trebui să fie numai profesori uni
versitar i ,  căci pentru a introduce pe student în at
mosfera intelectuală şi morală a Universităţi i ,  nu e su
ficient ca acesta să-şi tocească coatele  pe bănci le unei 
să l i  din l cca lu l  Un iversităţi i ,  ci trebue să fie în contact 
direc t cu sufletul facultăţi i ,  care e reprezentat prin 
profesori i  e i .  DeCi ,  aceştia ar trebui să facă cursuri l e  
anului preparator. Da ! lnsă cu s ingura condiţie ,  ca 
profesori i universitari să nu uite caracterul specific, 
prin care anul preparator se deosebeşte de liceu ş i  în 
oarecare măsură şi de Universitate , şi să poseadă tac
tul pedagogic necesar, spl'e a putea realiza acel mediu. 
de tranzitie dela şcoal a  secundară l a  cea universitară. 
Nu e sufici ent să fie om de şti inţă valoros în s peciali
tatea lui, trebue să fie ş i  bun pedagog şi să cu.noască 
bine atât În văţământul universitar, cât şi pe cel secun
dlll·, prin propria lui experienfrl. Aci este punctul de l icat 
a l  problemei .  

Profesori i secundari pretind că ei ar fi indicaţi 
pentru acţ!ste cursuri preparatori i ,  întrucât cunosc bine 
învăţământul secundar şi pot aprecia mai bine ce po
sedă e lev i i  ş i  ce le  l i pseşte pentru a intra în Univer
s i tate . 

Profesori i  universitari · aduc 'în favoarea · lor argu
mentele menţionate mai sus şi peste care e vident că nu 
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se poate trece. Unii dintre aceştia propun însă ca anul 
preparator să fie lăsat numai în seama conferenţiari lor 
şi docenţi lor. Aceasta ar fi o eroare pedagogică, de 
oarece mulţi dintre aceştia nu cunosc deloc învăţămân
tul secundar şi î l  cunosc prea puţin pe cel  un iversitar, 
fiind deabia la începutul carierei .  Dar, pentru anul pre
gătitor se cere profesorilor mai mult tact pedagogic şi 
'mai multă experienţă decât pentru ultimii ani univer
sitari. 

Conform acestui criteriu pedagogic ş·i, ţ inând sea
ma de necesitatea de a introduce pe studenţi în mediul 
psihic a l  Universităţi i ,  credem că profesorii anului pre
parator trebue să fie recrutaţi întâi dintre profesori, 
conferenţiari, docenţi ş i  asistenţi universitari , cari cu
'flosc bine Znvăţământul secundar şi au talent didactic şi 
pregătire pedagogică, apoi dintre profesorii secundari , 
cari s ' au distins prin activitatea lor ştiinţifică şi didac
tică şi îndepl inesc şi condiţiuni le  esenţiale cerute unui 
idocent, conferenţiar sau asistent. De dorit ar fi · însă 
ca o parte importantă din cursurile anului preparator, 
să fie finute de profesorii titulari a i  Un iversităţi i .  Avem 
convingerea ca anul preparator ţ>-a fi de un real folos 
pentru învăţământul superior, dacă bineînţeles,  atât în 
a lcătuirea programei pentru acest an, cât şi la  recruta
rea corpului didactic, se va proceda cu un tact deosebit. 



CAP. V. 

Examenele de capacitate 

Realizarea Şcoalei Normale Superioare , de care 
ne-am ocupat în capitolu l  precedent, ar face pos ibi lă 
desfi inţarea examenului de capacitate, care este ,  prin
cipial ,  nelogic şi, în fapt, rău organizat. 

E nelogic, întrucât e o s implă repetare a unor 
probe trecute . lntr'adevăr, examenul de capacitate cu
prinde două părţi bine di stincte : prima, referitoare l a  
obiectul d e  special itate, p e  care candidatul î l  v a  preda 
în şcoala secundară ; a doua, care are în vedere pregă
t irea lui pedagogică, teoretică ş i  practică. 

In ambe le  direcţii ,  candidaţii au trecut în (Jn_h·er
s i tate probe. ce ar putea fi considerate ca suficiente.  
pentru a- i  îndreptăţi să intre în învăţământ. Licenţa în 
special itate ne garantează - sau ar trebui să ne garan
teze - pregătirea ştiinţifică specia lă ,  iar examenul de 
pedagogie depus la  Universitate ş i  certificatul de ab
solvire a l  seminarului  pedagogic ne dau asigurarea -
sau ar trebui să ne-o dea - că absolventu l  are o pre
gătire d idactică suficientă pentru a deveni  un bun pro, 
fesor secundar. 

Este adevărat că, în ce priveşte pregătirea profe
sori lor, Universitatea nu ş i -a  făcut complet datoria ,  l!fe 
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oarece, pe deoparte, diferite le  special ităţi pre,·ăzute în 
programul şcoalei secundare sunt tratate la Univers i
tate numai fragmentar, compietarea materiei trebuind 
să ş i -o  facă tânărul candidat la  învăţământ după termi
narea licenţei; pe de altă parte , regulamentele şi ,pro
gramele în vigoare ale facultăţilor, care pregăt<!sc pe 
profesori ,  nu acordă stud i i lor pedagogice o importanţă 
deosebită, decât la secţia filosofică, deşi ele reprezintă 
e l ementul esenţial în îndrumarea vi itorilor educatori. 
Am .arătat însă că principala menire a Şcoalei Normale 
Superioare ar fi tocmai de a împl ini  aceste l acune şi 
prin urmare , odată cu înfi inţarea acestei i n stituţi i ,  o
b iecţiunea de mai sus ar cădea. 

In ce priveşte clasificarea candidaţi lor, ea s 'ar face 
combinând media obţinută la l ic enţă cu cea obţinută la  
Şcoa la  Normală Superioară. De altfe l ,  precedentul 
există în învăţământul primar, care-şi selecţionează în
văţători i pe baza tablouri lor de c lasificare a absolven
ţilor de şcoale normale,  tablouri alcătuite de d i recţia 
acestor şcoa l e. 

I I  

Recu.noaştem c ă  până la realizarea Şcoalei Normale 
Superioare, examenele de capacitate sunt tJJt rău nece
sar şi deci trebuesc menţinute , dar nu putem trece cu 
vedt:rea organizarea lor defectuoasă. Aceasta exp1ică 
faptul că rezultate le  unor asemenea examene sunt de 
multe ori false, uneori chiar ridicole, iar profesorii de 
special itate, cari au avut e levi pe candidaţi şi i-au ur
mărit câ.ţiva ani, cunoscându-le bine capacitatea şi lu
crar i le ,  rămân surprinşi de concluzi i le  bizare, la care 
adf:seori au ajuns comisii le. 

Principale le defecte , - pe care ministerul pare ca 
tinde să le  accentuezt:, în l oc să le atenueze ,  - cred�m 
că sunt următoarele : 

1 .  Examenele de capacitate, fiind foarte nume· 
roase� se  strecoară în unele comisii  profesori , destul de 
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buni în specia l itatea lor, dar incompet�nţi în materia, 
pentru care au fost puşi să  examineze. E destul să c�
teze cazul cu exami natori i de pedagogie. Se ştie că la 
fiecare specialitate se  trece un examen de teorie ş i  unul 
de practică pedagogică. Cum însă nu avem atâţia pro
fesori de pedagogie câte comis i i  sunt, iar examenul nu 
e astfel organi zat încât ace laş profesor de pedagogie 
să poată funcţiona încât mai multe comis i i ,  sunt numiţi 
pentru pedagogie o sumă de profesori, cari habar n 'au 
de acest obiect ş i  astfel sunt mai  puţ in  pregătiţi, decât 
cand idaţi i ,  pe cari î i  examinează. Se întâmplă uneori, 
chiar dacă sunt special işti disponibil i ,  ministerul să 
nu- i uti l i zeze, ci, din motive independente de interesul 
învăţământului ,  să numească nespecial işti. 

2. Notarea candidaţi lor la diverse le probe se face 
în chip cu totu l nelogic şi nepedagogic, întrucât pro"fe
sori i  special ităţi lor ,  pentru care se trece examenul, (ro
mână, franceză, i storie, etc . ) ,  dau note şi la probele de 
pedagogie teoretică şi practică,  iar profesorul de pe
dagogie dă note şi la  probele scrise ş i  orale din mate
ri i le  de special i tate ale celorlalţi profesori . E drept Că, 
în majoritatea cazurilor profesoru l de pedagogie,  când 
e specialist în această materie; nu simplu improvizat 
cum se întâmplă de cele mai multe ori ,  confirmă notele 
date de colegii săi la  ce le lalte specialităţi. Aceştia însă 
ţin aproape totdeauna să-şi exercite în toată p l inătatea 
dreptul lor de a da l a  probele pedagogice,  teoretice şi 
practice, note d iferite de ace lea ale profesorului de pe
dagogie,  chiar atunci când - după propria mărturisire 
a unora din e i  - nu au citit n iciodată vreo carte de 
pedagogie şi nici  nu ştiu cum se face un p lan de lecţie 
pedagogic. 

Sunt, fireşte, şi excepţii demne .de menţionat, pen
trucă sunt rare, cânq membrii comisiuni i  îşi respectă în 
mod reciproc drepturile , ce le  conferă nu legea ,  regu
lamentul sau alte dispoz iţii oficiale ,  ci competenta ştiin
ţi fică în special itate. 

3. Examenul ,  fiind trecut într'un s ingur centru u-
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niversitar de către l icenţiaţii tuturor universităţi lor, se 
întâmplă adeseaori ca majoritatea candidaţi lor să fie 
examinaţi de alţi profesori ,  decât aceia, la  cari şi-au 
făcut pregătirea şti inţifică în Universitate. Şi atuncţ, 
cum pe deoparte concepţii l e  şti inţifice pot varia - la  
unele special ităţi chiar foarte mu l t  - pe i:le altă parte, 
profesorul examinator, de obiceiu, ţine mult la  con
cepţih sa personală, aceia d intre candidaţi, cari i -au fost 
e l ev i ,  vor avea o situaţie mai comodă decât aceia, cari 
nu-i cunosc principii le .  De cele mai multe ori, aceştia 
din urmă caută să-şi apropie în timpul cel mai scurt 
cur5.urile şi lucrări l e  profesorului străin, spre a-şi spori 
şansele de reuşită. Acest procedeu însă e cu totul ne
şti i nţific, întrucâ t  duce la o modificare momentană de 
principii, provocată , nu de convingerea personală, c i  de 
motive util itare. 

Pentru a se înlătura aceste defecte ale examenului 
de capacitate - atât timp cât va mai fi menţinut - se 
impune ca : a) examenile să se ţ ie  în toate centrele uni
vers itare, cu profesori ai universităţilor respective ; b) în 
fiecare comisiune să figureze un profesor de pedagogie, 
specialist Î/1. această materie; c) notele să fie date de 
fiecare membru al comisiuni i ,  numai la  obiectul său de 
specialitate. 

I n  aceste condi ţiun i ,  selecţiunea, fără să fie i repro
şabilă,  va putea fi mai aproape de adevăr şi dreptate. 



CAP. VI.  

Organizarea studi i lor  fi losofice in şcoalele 

secundare. Formarea concepţiei despre 

lume şi v iaţă prin f i losofie.  

O importantă chestiune de actualitate este aceea , 
dacă fi losofia trebue să fie obiectul dominant în pro
grama învăţământului secundar ş i  un obiect necesar 
de ctfrtură generafă pentru studen_ţi i  tuturor facuit�ţilor. 
ldeia intensificări i  studiilor filosofice în l iceu şi univer
sitate poate f i ,  pedagogiceşte , bine motivată mai ales 
în cazul_, când ne îndreptăm atenţia mai mult asupra 
pri ncipii lor directive în alcătuirea programelor ş i  mai 
puţ in  asupra contingenţilor practice , �are pot · favoriza 
sau stânjeni real izarea principii lor. 

l ntr'adevăr. dacă tinem seama de necesitatea unei 
rea le  concentrări a materiei de învăţământ şi de cerinţa 
firească a oricărui om cult de a aj unge la o concepţie 
unitară asupra lumi i  ş i · vieţii ,  vom înţelege uşor locul 
important, pe care frebue să-I ocupe în învăţământ fi
losofia, această şti inţă a ştiinţelor, a l  cărei rol principa l 
este tocmai de a sintetiza într'un tot unitar reztiltatele, 
l a  care ajung ştiinţele specia le ,  ş i  de a controla, co-
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recta ş i  completa noţiun i le  fundamentale ,  care stau l a  
baza diferitelor ştiinţe speciale ,  deş i  depăşesc l imitele 
empirice ale acestora, (spre ex. materi e ,  mişcare, suflet, 
conştiinţă, etc. ) . 

In cursul meu dela Universitate, am arătat încă 
de acum câţiva ani această importanţă a fi losofiei în 
alcătuirea programei de învăţământ, i ndicând şi  disci
p l ine le fi losofice, care ar urma să constitue învăţămân
tul fi losofic : pe lângă psihologie ş i  l ogică, etica cu ele
mente de sociologie şi un curs de enciclopedie filoso
fică, care ar cuprinde în sine - ca o i lustrare a marilor 
curente f i losofice - rezumatul celor mai importante 
s i steme filosofice. 

'Şi atunci  ce loc vom acorda filosofiei în programa 
l iceului ? Uni i  oamen i de şcoa lă au crezut că fi losofia 
ar urma să devie obiectul central ,  în jurul căruia să se 
facă concentrarea materiei de învăţământ. Considerăm 
această părere ca eronată, de oarece ,  pe deoparte, vom 
reintroduce în pedagogie ideia z i l leriană a unui obiect 
central ,  care t i ranizează pe celelalte obiecte , idee, care 
astăzi a fost înlocuită prin principiul core laţiei, pe de 
a l tă parte , ar trebui să specificăm ce anume sistem fi
losofic va fi dominant, pentru ca celelalte materii să-i  
poată fi adaptate. Dar,  a relntrona în  fi losofie dqgma
tismul nu credem că mai este pos ibi l  ş i  nici nu credem 
că ar fi uti l pentru formarea sp i ritului şti inţif ic al ti
neri lor l iceen i .  cari s ·e pregătesc în vederea studi i lor 
uniyers itare. 

· 
o a doua i nterpretare, după părerea noastră sin

gura justi ficată , este ca în prime le  cinci, şase clase,  
programul să f ie alcătuit pe baza principiului corelaţiei ,  
cu oarecare preponderenţă,  nu a unu i  anumit obiect, c i  
a el ementului de cultură naţională, pe care - I  pute m  afla 
în fiecare obiect, deci o corelaţie în spiritul naţiona l .  
I n  ultime le  două clase, ar interveni stud iul intens al fi
losofiei, care ar determina spiritul e levului la  o sinteză 
a elementelor de cultură dobândite, fără însă a impune 
o anumită concepţie f i losofică. lucrul este posibi l  dacă, 
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î n  loc să-i facem u n  curs dogmatic d e  metafizică ş i  
teoria cunoaşteri i ,  î i  facem un C!lrs de ('flciclopedie fi
losofică, în care-i expunem în mod critic problemele 
fundamentale a le  f i losofiei şi curentele mai importante, 
care s 'au produs cu privire l a  fiecare din aceste p ro
bleme Expunerea critică a acestor curente ar  f i  i lu
strată apoi printr'un rezumat al  celor mai reprezen
tative sisteme fi losofice·, corespunzătoare diverselor cu
rente. 

In modul acesta, i-am deschide elevului perspec
tive largi asupra diverselor posibilităţi de sinteză, fără 
a impune În chip dogmatic o anumită concepţie filoso
fică. O singură di ficultate s 'ar ivi şi în acest caz, dar o 
dificultate , ce nu este de neînlăturat şi anume : dacă pe 
deoparte concepţia despre lume şi viaţă, l a  care va duce 
f i losofia, trebue să rezolve acuta criză de idealism, de 
care· suferim ,  dacă pe de a ltă parte, este incontestabil 
psihologiceşte că concepţia fi losofică a profesori lor e:. 
xercită o puternică sugestie asupra spiritului elevi l or, 
a tunci , e firesc să ne întrebăm întrucât concepţia despre 
lume şi viaţă a profesori lor de fi losofie ar corespunde 
scopului  urmărit, adică ar fi de natură a soluţiona criza 
menţionată ? 

Sperăm însă că facultăţi l e  noastre de fi l osofie nu 
sunt pep in iere de materia lişti ş i  uti l itarişti. 

Un asemenea curs de enciclopedie fi losofică am 
experimentat timp de câţiva ani, cu studenţii anului pre
gătitor a l  Secţiei  Pedagogice Universitare, cari sunt ab
solvenţi de şcoală normală ,  deci cu o pregătire ştiinţi
fică asemănătoare aceleia ,  a e levilor din ul tima clasă 
d� l iceu. In afară de cursul de psihologie şi l ogică, am 
i ntrodus şi am făcut un curs de enciclopedie f i losofică, 
sau mai b ine zis de introducere în studiul  f i losofiei, a
nalog cursului de "Ein leitung in die Philosophie" dela 
univers ităţi le  germane. După ce am arătat, într'un ca
pitol introductiv, ce trebue să înţelegem astăzi prin fi
losofie ,  în raport cu celelalte ştiinţe ,  ale căror rezultate 
le sintetizează şi cu rel igia,  cu care are unele chestiuni 

EducaJie şi Cultura:. 
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comune, am trecut la precizarea probleme lor funda
mental e  ale fi losofiei : problema ontologică, cosmolo
gică şi teologică. 

Am indicat apoi curente le mai importante, în ca
drul fiecărei probleme şi anume : material ismul ,  spiri
tualismul, dual ismul  şi monismul l a  problema ontolo
gkă ; mecanismul ş i  fin a l ismul la  cea cosmoligică ; teis
mul,  deismul ,  panteismul ş i  ateismul l a  cea teologică. 
Odată schiţată, prin caracterizări precise ,  această primă 
parte a cursu lu i ,  am trecut l a  desvol tarea ei ,  tratâltd pe 
fiecare în parte, din curente le f i losofice menţionate ,  
scoţând în re l ief critic i le  mai  importante ş i  i lustrându-Ie 
prin expunerea rezumată a celor mai reprezentative 
s isteme fi losofice corespunzătoare. Astfe l ,  ·curentul spi
ntualist l-am i lustrat prin sistemele lui Leibnitz şi Scho
penhauer ; curentul dual ist ,  prin f i losofia lui Descartes ; 
pe cel monist şi panteist, prin sistemul lui  Spinoza ; pe 
ce l materia l i st şi mecanicist prin material ismul secolu
ll!i al XVI I I - lea ( I a  Mettrie ş i  baronul d 'Ho lbach , etc. ) .  
In  tratarea diferite lor  curente ş i  sisteme, am atras a
tenţia e levi lor  asupra celor mai importante raporturi 
l ogice între noţiun i le  fundamenta le a l e  diferitelor pro
bleme.  Aşa spre exemplu : raportul spi ritual ismului on
tologic cu fina l ismul cosmologic şi cu teismul ş i  deis
mul teologic, sau raportu l materi a l ismului  ontologic cu 
mecanismul cosmologic ş i  ateismul teologic. 

In a doua parte a acestui curs , m'am ocupat de pro
blema cunoaşteri i ,  pe care am divizat-o în : origina cu
noaşterii cu diversele ei curente : empirism, raţlonalism 
şi criticism (Locke,  Leibnitz, Kant) ; valoarea cunoaşte
rii : dogmatismul ,  scepticismul ,  criticismul ; obiectul cu
noaşteri i :  idealismul şi rea lismul ( Berkeley, Herbart) .  

I n  fine , într'o a treia parte, pentru care nu mi-a 
rămas uneori timpu l  s 'o tratez ,  am introdus problema 
l ibertăţii voinţei : determinismul ş i  indeterminismul. In 
legătură cu această problemă, se trateAză §i o sum'ă de 
chestiuni importante, din domeniul eticei şi sociologiei.  
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Dlm aci schiţa planului de curs : 

1. Problemele 

fundamentale 

ale filosofiei 

Il. Problema 

cunoaşterei 

I I I .  Problema li- { 
berlălil vointei 

1 .  Problema 
ontologică 

2. Problema 
cosmologică 

3. J>roblema 
teologică 

1. Originea 
cunoaşterei 

2. Valoarea 
cunoaşterei 

3. Obiectul 
cunoaşterei 

( a) Materialismul 1 (Democrit, IA Mettrie, d'ffolbach) 
b) Spirituallsmul fi ( Leibnitz, SchopenhQJJer) c) Dualismul 
(DesCDrtes) 

1 d) Monismul ( (Spinoza) 

{ a) Mecanismul 
(Aiomqli, ffobbes, IA Mettrie) 
b) Finalismul 
(Plata, Aristoteles, Leibniz, Kant) 

a) Teismul (Plata, Aristoteles, Leibniz, Kant) b) Deismul 
(Voltaire, Rousseau, Shaftes/nur/) 
c) Panteizmul 
(Spinoza) d) Ateismul 
(Materialiştii) ! a) Rationalismul 
(Descartes, Leibniz) 
b) Empirismul 
(Loeke) c) Criticismul  
(Kant) 

! 
{ 

a) Dogmatismul 
(Descartes, Leibniz, Spinoza) b} Scepticismul 
(Pyrrhon, Montaigne) 
c) Crilicismul 
(Kant) 

a) Idealismul 
(Berl<e�y) 
b) Realismul 
(fferbart) 

1 .  lndeterminis- { 
mul 

2. Determinis
mu l 

(Kant) 
(ffobbes) 

83 

Rezultatele, pe care le-am obţ inut, apl icând pro
gramul de mai sus, au fost mai mult decât satisfăcă
toare, fapt, la care au contri buit ,  în oarecare măsură , şi 
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unii din colegi i dela a lte mater i i ,  cari nu s'au ferit de 
contactul special ităţi i lor  cu f i losofia. 

Astfe l ,  credem că s 'ar pune principial problema 
organizării învăţământului  fi l osofic. 

Când este însă ,·orba să se treacă la Înfăptuirea 
princ ip iu lu i ,  întâmpinăm o serie de d ificultăţi, a căror 
în lă turare nu este imposibi lă ,  dar nici uşoară şi cere în 
orice caz oarecare t imp.  

Dificultăţi l e  cele mai  importante sunt următoarele : 
1 .  Profesorul de f i losofie \"a putea real iza sinteza 

dorită în vederea ace le i  concepţii unitare despre lume 
ş i  viaţă , numa i  dacă şi întrucât profesorii celorlalte spe
cial ităţi se vor ridica până la ace le  noţiuni generale ale 
specia l ităţi i ,  care o leagă pe aceasta de f i losofie. Din 
acest punct de vedere, ar putea da un preţios concurs 
sintezei filosofice, profesorul de biologie, cel de fizică 
şi  chimie ,  cel de matematică, cel de l iteratură, etc . . .  
Pentruca aceŞtia să poată oferi concursul lor s intezei 
fi losofice , trebue ca ei înşişi să posede oarecare cultură 
fi l osofică. 

2. Absolvenţii facultăţi lor de  fi losofie, adică vii
tori i  profesori de fi losofie, nu ies din facultate cu o 
cultură filosofică destul de l impede şi bine sistemati
zată, spre a putea expune metodic, clar şi precis ele
vi lor de l iceu 1 ). Cauza aceste i I acune nu se 'datoreşte 
cal ităţi i  cursurilor, ci numai upei organizări insuficiente 
a programului de studi i  şi interesului prea slab a] Uni
versităţi i pentru pregătirea corpului didactic. 

3. Dacă, pe deoparte, concepţia despre lume şi 
v iaţă, la  care va duce f i losofia, trebue să rezolve acuta 
criză de idealism, de care suferim ; dacă, pe de altă 
parte , este incontestabil psihologiceşte că concepţia fi
losofică a profesorilor exercită o puternică sugestie 
asupra spiritului e levilor, atunci e firesc să ne între-

1) Poate că astfel se explică faptul că propunerea, pe care am făcut-o 
cu ocazia alcătuirii anle-proiectului de programe pentru invătămăntul normal, 
de a se Introduce la 'coala normală un curs de enciclopedie filosofică, nu a 
fost admisă de consiliul general al instructiunii .  
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băm întrucât concepţia despre lume şi viaţă a profeso
ri lor ar corespunde scopului urmărit, adică ar fi de na
tură a soluţiona criza menţionată ? 

-!. Dacă este adevărat : a) că educaţia religioasă 
trebue să ocupe un loc de primă importanţă Î!l învăţă
mânt, ş i  aceasta e convingerea mea fermă ; b) că reali
zarea concentrării ma"teriei de învăţământ Şi a Sintezei 
acesteia în spiritul elevului presupune riivelarea aspe
rită ţilor, care ar separa, în loc să unească, diversele  o
biecte ; c) că fi losofia şi religia au în cuprinsul lor  o 
sumă de chestiuni comune, mai ales în domeniul etic, 
de cea mai mare importanţă, pe care prima încearcă să 
le soluţioneze pe ca lea raţiun i i ,  iar a doua, prin cre
dinţă, atunci evident că ar fi greu admisibilă o concep
ţie filosofică opusă celei re l igioase, adică anti-creştină. 
E drept di. o filosofie în armonie cu creştinismul ar fi 
un puternic sprij in  al credinţei rel igioase. Dar vom 
putea avea garanţia că profesorul de filosofie este un 
creştin convins ?  

• • • 
Aşa dar sunt un partizan al accentuării studiilor 

fi losofice cu condiţ ia însă ca, atunci cand trecem la 
real izări practice, să nu fim grăbiţi şi să nu comitem 
imprudenţe, care ar putea să ne ducă " fa un  rezultat 
diametra lmente opus celui ,  pe care îl dorim. 





Partea Il 

INDIVIDUAUZAREA EDUCAŢIEI 





CAP. 1. 

Consideraţi i  asupra principiulu i 

ind iv idualizări i educaţiei 

1. 
Se face mult caz la noi, ca ş i  aiurea, de principiul  

cunoaşteri i  ş i  respectării individual ităţi i .  şcolarilor, cu 
s ingura deosebi re că în a lte părţi se şi i au toate măsu
rile necesare pentru real izarea lu i .  

O primă măsură, uşor de înfăptuit din pund de 
veder:! pedagogic, dar mai  greu din punct de vedere 
financiar, este r,educerea la minimum posib i l  a nurri'ă
rului de e levi ai unei clase. 

Spiru H aret făcuse un început bun în această di
recţie. Astăzi ,  sporirea numărului de gimnazii şi l icee, 
pe deoparte, creiarea de c lase para lele la şcoale le se
cundare existente, pe de a ltă parte, ar fi putut accentua 
punerea în practică a idei i  lui H aret, cu con"diţia însă 
ca profesorii , cari funcţionează în noile instituţii ,  să fie 
toţi bine pregătiţi , căci dacă reducerea e'fectivului unei 
clase e o condiţie importantă pentru individualizarea 
învăţământulu i ,  calitatea educatorului ,  chemat să real i 
zeze individual izarea, e condiţia cea mai importantă. 

Dar tocmai aceasta d in  urmă e încă departe de a 
fi îndepl inită. Numărul mare al so l icitanţi lor ae pos1uri 
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pentru învăţământul secundar ne as igură numai canti
tatea ,  nu şi calitatea. 

O a doua măsură, pentru garantarea eficaeitiiţii 
Znvii/ământutui prin individualizare, este sel ectarea e 
l evilor ş i  clasificarea lor după aptitudini le  naturale , în 
scop de a se obţine clase cât mai omogene ca riivel de 
dotaţie natural ă  ş i  de a se facilita astfel opera educa
torului, care, oricât ar vrea să individualizez·e , trebue 
să lucreze cu clasa întreagă. Fără o asemenea se lecţie, 
profesorul întâmpină dificultăţi mari şi nu poate obţine 
rezultate satisfăcătoare. 

In adevăr, care va fi procedeul  profesorului pentru 
a captiva atenţia tuturor e levilor într'o clasă compusă 
d in  indivizi normal i ,  - în sensul de dotaţie naturală 
mij locie, - supra-normal i  ş i  uni i  sub-normal i  (adică 
sub mediocri ) ?  

Dacă lecţia va fi ţ inută într'un tempo potrivit pentru 
e leYi i  cei slabi ,  atunci cei bine dotaţi încep să-şi p iardă  
interesu l ,  fiindcă ritmul ceru t de  energia lor  sufletească 
trebue să fie mai accelerat. Dacă, din contră, se va face 
lecţia în ritmul potrivit celor bine dotaţi ,  atunci cei 
s labi sau renunţă de a mai fi atenţi , sau fac sforţări 
supra-omeneşti, ceea ce pentru un moment îi duce la 
oboseală intelectuală, iar cu timpul la surmena) . 

Obiecţia unor pedagogi, că e levii slabi au nevoe 
de stimulentul ş i  de exemplul, pe care l i - 1  oferă cei 
bine dotaţi , nu e valabilă, decât în cazul când slăbiciu
nea unor efevi este determinată de lene, rea voinţă, i
m8.ginaţie nediscipl inată, etc . ,  iar nu de o l ipsă efectivă 
de aptitudini naturale normale . 

Mij locul cel  mai potrivit, pentru a ajunge la o cla
sificare a e levi lor cât mai aproape de rea l itate, nu ni-l 
oferă faimoasele teste, acele procedee rapide ,  dar ne
sigure , de a fixa individual i tatea psihică a elevulu i .  

Numeroase critici se pot îndrepta împotriva acestui 
mij loc mult uti l i zat î n  alte ţări şi în deosebi în America. 
Rezultatele obţinute cu ajutorul teste lor au micşorat în 
chip considerabi l entusiasmul  unora dintre pedagogii 
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experimentat i ,  cari socotesc că pot prinde viaţa sufle
tească în formule  matematice. 

In  primul rând, testele nu ne pot da cunoaşterea 
vieţi i sufleteşti reale a individului, intrucât î l  pun pe 
acesta în situaţii cu totul artificiale. 

Metoda testelor este insuficientă şi prin faptul că 
are pretenţia de a diagnostica viaţa sufletească într'un 
timp foarte scurt, cu toate că ea variază continuu şi tre
bue observată sub aspecte cât mai numeroase şi dife
rite1 spre a se putea ajunge la  o caracterizare justă. 
Chiar Binet, - un adept convins al testelor, - face 
une l e  rezerve asupra valorii lor .  "Testel e  presupun o 
concentrare de atenţie ; dar concentrarea atenţiei se 
sch imbă fără încetare, mai ales la copi i ; când e foarte 
mare, când un minut după aceea s lăbeşte. Să ne închi
puim iarăş i că un individ în timpul unei probe e ch inuit 
de o suferinţă, de o supărare. Desigur că nu va reu_şil)" .  

O altă critică fundamentală este aceea că testul nu 
ţin<! seamă de elementele subconştiente, care joacă un 
rol considerabi l  în determinarea vieţii sufleteşti. A ne 
închipui că putem cunoaşte un individ fără să fi pătruns 
cu privirea exploratoare până în subconştient, care e 
o �ond iţie esenţia lă  a vieţii psihice conştiente , este o 
naivitate ; după cum în domeniul fizic naivitate este 
a-ţi închipui că ai cunoscut figura _unui om ce-ţi apare 
mascat, numai după cuvinte şi gesturi , fără a- i înlătura 
masca , spre a-i vedea trăsături le figuri i  reale şi ex
presia ei. 

I n  domeniul sufletesc, nu putem efectua un por
tret cu repeziciunea, cu care în domeniul fizic prindem 
fotografia unui individ. 

De aceea, s 'a  recurs la  un sistem destul O.e înaintat, 
care face posibilă observaţia atentă, sistematică şi răb
dătoare,  asupra elevilor în timp cât mai îndelungat. 

Astfel, s 'au creiat în Germania, · spre ex. , şcoale 
numite "Sonderschulen" (şcoale auxi l iare) unde elevii , 

1 )  .4 . Binef. l d e e s  m o d e rnes s u r  les  efants, Paris .  
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cari , în clasa întâia primară, au dovedit că sunt sub me
dia normală a clasei respective , fac un an de probă, 
într 'o  c l asă prel iminară numită "Vork l asse". In aces t 
an, li se dă elevilor din clasa pre l iminară un învăţă
mânt cu nivel mai scăzut ş i  cu o metodă adequată dota
tiei lor naturale .  Dacă la finele anului ei pot ajunge 'la 
nivelul e levilor obişnuiţi, sunt trecuţi în c lasa întâia 
primară, dar evident cu doi ani mai târziu. Ei manifestă 
deci o intelectualitate şi desfăşoară o activitate ana
loagă cu a elevi lor normali ,  cu doi ani mai mici ca 
vârstă.  Elevi i ,  cari nici după această întârziere , nu pot 
urma şcoala primară a elevilor normal i ,  sunt trecuţi 
prin nişte şcoale ajutătoare num1te "Hilfschulen", unde 
li se dă atâta cultură, cât pot asimi l a  nişte sub-normal i  
rneniţi  să rămână toată viaţa în această stare .  

Dacă n ic i  aici nu  pot  fi instruiţi , se  face o ultimă 
încercare în aşa zise le  "Sammelk lassen",  in care se 
încearcă ultimele metode posibi l e  pentru a li se da un 
minimum de cultură. Când şi această ultimă încercare 
rămâne fără rezultat, copii i  sunt trimişi în institute 
speciale cu caracter mai mult medica l .  

Un caz special pentru problema individual izării 
este acela  al  elevilor normal dotaţi ,  ca structură psihică 
generală, dar cari, într'o anumită airecţie prezintă in-
feriorităţ i .  

. .  

Astfe l ,  spre exemplu,  e levi, cari nu aud bine sau 
cei cari nu văd bine, dar au o inteligenţă n ormală, tre
buesc astfel instruiţi ,  încât imperfecţiunea organelor 
lor sensoriale  să nu fie defavorabilă unei desvoltări 
psihice integrale. Demn de menţionat este şi cazul e
l evilor atinşi de tuberculoză, - şi aceştia sunt din ne
fericire destul de numeroşi ,  - cărora trebue sa li se 
aplice în şcoală un regim special din punct de vedere 
fizic şi în oarecare măsură şi psihic. 

Menţionăm, din acest punct de vedere, necesitatea 
şcoalelor în aer ' l iber cu un program, care să ţie seamă 
de quantumul de cunoştinţe, pe care-I pot suporta şi 
de capacitatea de muncă, pe care o pot depune aceste 
fiinţe normale ca inte lect, dar plăpânde ca sănătate. 
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lată o serie de măsuri , ____: şi am mai putea cita ş i  
a l te le ,  - care duc l a  înfăptuirea principiului  indivi
dual izăr i i  învăţământului. 

Este îmbucurător faptul  că şi la  noi, nu numai pe 
domeniul teoretic, ci şi pe domeniul practic, s 'a  trecut 
Ia înfi inţarea diferitelor genuri de şcoale, necesare in
dividualizări.i învăţământului. Există şi la noi, după 
cum am mai arătat, şcoale, nu numai pentru cei anor
mal i ,  ci şi pentru cei întârziaţi şi  cu apucături rele 1 ) .  

Trebue să recunoaştem însă că  o justă clasificare 
a e levilor după aptitudini le naturale este destul de greu 
de realizat, dar aceasta nu atât d in  cauza dificultăţilor, 
ce am întâmpina în recunoaşterea diverselor individua
l ităţi, de oarece ,  dacă clase le  sunt puţin numeroase, 
dacă elevi i  sunt cercetaţi zi cu zi timp de cel puţin un 
an, ş i  dacă metoda de cercetare e bine aleasă, putem 
a.iunge la rezultate mulţumitoare. 

In anu l  1926, "Institutul Pedagogic Român" a 
propus Ministerului Instrucţiuni i  introducerea în şcoale, 
- la început în cele normale, apoi şi în cele primare , 
a unei metode de studiu a individualităţi i .  Judecând-o 
după primel e  rezultate obţinute şi "dacă va fi perfec
ţionată în conformitate cu circumstanţe le de timp şi loc, 
sperăm că va da roade din ce în ce mai bune.  

Acest studiu se face pe baza unei foi pentru obser
varea individual ităţii şcolarului ,  alcătuită de Institut. 

O redăm mai departe în întregime, cu lămuririle, 
care o preced. 

· 

1) Vezi pag. 3 1 .  
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foaie pentru observarea individualităţii şcolarului 
L ă m u r i r i. 

1. Scopul foii de observare. E sigur, că nu există doi şco· 
!ari la fel. Fiecare işi are i ndividualitatea sa deosebită. Cunoaş· 
terea acestei individualităţi e una din condiţi ile esenţiale atât 
pentru reuşita deplină a instrucţiei şi educaţiei, - .cari trebuesc 
adaptate pe cât e posibil fiecărei i ndividualităţi , - cat şi pentru 
viitoarea indrumare a tinerilor spre activităţile, pe care le pot 
in;� plini  cu mai mare p rofit atât pentru, ei, cât ş i pentru societate. 

Dar cunoaşterea i ndividualităţii nu se poate prinde intr 'un 
moment oarecare, cum s'ar prinde chipul  intr'o fotografie, ci 
n umai prin cercetare atentă şi îndelungată a tutu ror manifes
tărilor reale ale şcolarului. 

Acestea trebuesc consemnate undeva, pentru ca ,  pe baza 
cât mai multora, din ele, precum şi a coordonări i  şi sistemati· 
zării lor, să se poată desprinde apoi cu mai multă siguranţă di· 
rectiva desvoltării individualitlll i i .  Câte manifestări mărunte, dar 
caracteristice fiecărui şcolar, nu sunt date uitări i ,  din pricină că 
notele din catalog nu le pot înfăţişa, iar un alt  mijloc de con
semnarea lor lipsia in organizarea şcolară de până acum . Ală· 
turata foaie de observare acest scop il  are : de a se nota ln ea, 
potrivit lntrebărilor formulate, tot ce se observă caracteristic la 
fiecare şcolar. 

Il. Folosul foii de observare e multiplu : a) inlesn ind cu· 
noaşterea individualităţii, instrucţia şi educaţia i se vor adapta 
mai uşor şi se vor obţine astfel rezultate mai frumoase şi mai 
durabile. 

. . b) Cu ajutorul foii d e  observare, şcolarii ,  cari trec dela un 
învăţător la altul, odată cu promovarea clasei vor putea f i  apre
ciaţi şi cunoscuţi mai uşor. iar munca lnvăţătorului in această 
cunoaştere va fi simplificată enorm ; el va citi foile de obser· 
vare şi va inţelege înfăţişarea şcolarilor săi . 

c) De asemenea, la transferarea unui şcolar, foaia lui va 
fi remisă invăţătorului,  care-I primeşte , aşa in cât acesta işi va 
da mai uşor seama de noul sau şcolar. 

d} La trecerea elevului din şcoala primară in cea secun· 
dară, foaia de observare, ce- l va insoţi, va lnfăţişa manifestările 
lui din atâţia ani trecuţi, incat selecţionarea In admitere se va 
face cu mai multă p robabilitate de siguranţă, decât numai pe 
baza examenului de câteva minute. 

e) lnsfârşit, foaia de observare, infăţişând trecutul de fapte 
şi manifestări ale şcolarului ,  va da putinţa de a se · explica mai 



EDUCATIE ŞI CULTURA 95 

bine prezentul manifestărilor lui şi se va putea vedea, intr'o mă· 
sură, oarecare, viitorul desfăşurării lor. 

III. Conţinutul foii de observare se imparte in două : partea 
intâi cuprinde Intrebari, in dreptul cărora se vor consemna ob
servări şi constatări privitoare la starea civilă, referinte sociale 
şi insuşiri fizice ale copilului : iar partea doua cuprinde intre
bări, in dreptul cărora se vor consemna observări şi .constatări 
privitoare la insuşirile sufleteşti. 

I V. Ce se va nota tn foaie l' Calăuzindu-se de întrebările 
din foaie, invaţătorul işi va nota intr'un carnet personal, zi cu 
zi. ş i  pe măsură ce se iveşte ocazia, observări le asupra şcola· 
r i lor săi ,  iar la sfârşitul anului şcolar, după ce le va si stematiza 
şi coordona, va incerca să facă oarecari generalizări şi aprecieri, 
care se vor trece ' in foaie in dreptul intrebarilor respective '), 
Carnetul de notarea faptelor se va păstra la cancelaria şcoalei 
şi învăţătorul. care va continua notările in anul următor, va face 
apel la el oridecâte ori va observa contraziceri in notările pre
decesorului său, sau ar dori să se lumineze mai bine asupra 
aprecierilor, care ar veni  in  opoziţie cu cele notate de predecesor. 

Se vor nota in deosebi constatările făcute cu ocazia mani
festărilor reale şi spontane ale elevilor şi mai putin cele provo
cate prin experimente. Experi mentele au caracteristic faptul că 
sunt provocate de experimentator, după placul şi vointa sa ; re
prezintă deci situaţii impuse şcolarilor, aşa in cât foarte adesea 
aceştia nu iau atitudini reale simţite şi trăite de ei, ceeace ne 
Indeamna să nu ne încredem p rea mult in  concluziile trase din 
aceste manifestări provocate, pentru cunoaşterea individualifăţii. 

V. Cum se făce notarea fn foaie. Notările din partea intai 
a foii, p rivitoare la corp, etc • e de dorit a se face de medic, cu 
concursul invăţătorului. In lipsă de medic, invilţătorul va incerca 
totuşi să Iacă pe cele care nu sunt de specialitate . Notările din 
partea doua se vor face numai de invăţiltor. Toate notilrile vor 
fi precedate de data scrierii lor făcută prescurtat : Ex. : 1 5. II. 1 925. 

VI Păstrarea foi de observare. Pentru fiecare copil intrat 
in şcoală, se va destina o foaie de observare ca cea alilturatil, 
care se va com plecta treptat in timpul şcolarităţii. Orice mutare 
din clasă In clasil, şi dela şcoalil la �Şcoală, va fi insoţită de foaia 
individuală, care se trimite intre autorităţi, nu incredinţându-se 
şcolarului. 

Foile individuale se vor păstra in mape, pe clase şi se vor 

1 )  lnvă)ătorul poate nota �i acele observări, care i se par interesante 
şi care nu sunt cuprinse In cadrul chestionarului fixat. Iar dacă spatiul liber 
din dreapta IntrebArii nu e suttcient, se va adioga o foaie de hlrt1e, pe care 
se va nota răspunsul precedat de numărul IntrebArii respective. 
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semna de cei care le complectează (medic, învăţător) şi de di· 
rectorul şcoalei.  

V II.  Criteriile de aprecierea foii individuale sunt două : a) Daca nu exista contradicţii esenţiale intre diferitele constatări, 
luate In ansamblu şi dacă din coordonarea lor rezulta înţelegerea 
diferitelor manifestări ale şcolarului ,  e dovadă că aprecierile din 
foaie au fost serioase şi complete. 

b) Daca intre aprecierile făcute de învăţătorii succesivi 
asupra aceleaşi chesti uni n u  există contradicţii este iarăş dova dă 
că ap recierile au fost făcute cu seriozitate ş i  că prin urmare foai a 
indivi duală prezintă oarecare garanţii că înfăţişează individua
litatea şcolarului.  

VIII .  Condiţiile, de care a târnă buna alcătuire a foii de 
observare pot fi numeroase : cunoştinţe de psi hologie. t i m p ,  elevi 
putini, concursul medicului ,  etc. Toate se reduc î n să,  in cele din 
urmă, la iubirea de copii a invl!ţătorului şi la n azuinta de a in· 
tel ege cele mai mărunte manifestări  ale lor, aşa iocât, pentru a 
intocmi o bu nă foaie de observare a individualitati i ,  trebuesc 
avute in minte necontenit cuvintele lu i  Rousseau din Emil : 
. Căutaţi de vă studiaţi mai bine şcolarii, deoarece cu siguranţă 
nu-i cunoaşteţi !" . . .  

1 .  Starea civilă, referinţe sociale ş i  însuşiri fizice. 
A .  Starea civilă. 

Elevul . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .... . . . . . . . . .  . . din el. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _  a şcoalei 
St r . .  

Născut in anuL.  luna . .  ziua . . . _ _ _  _ _  in 
comuna.... . judeţuL. 
Naţionalitatea ___ Religia .. . 

B. Antecedente personale. 

1. Cum a fost alimentat in anul 1 (natural, 
artifici al mixt) ? • . • , . . • • 

2. La ce etate a inceput a umbla ? . . 
3. La ce etate a inceput a vorbi ? 
4. De ce boale a suferit până in prezent 

(pojar, scarlati nă, etc.) ? . • • • • • .. - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · · ·  
C. Antecedente heredo-colaterale. 

1 .  Cum se prezintă, tatl!l ,  mama in pri-
vinta sănătăţi i ?  • , . . • • 

2. Dar frat i i  ? • • . . • • • • • • · 
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D. Referinţe sociale. 

1. Cum este locuinţa ? (uscată, umedă, lu
minoasă, întunecată) , , • , • • • . . 

2. Câte încăperi · are locuinţa ? • • o • o . 
3. Câte persoane locuiesc in această lo· 

cuinţli ? , • . o • • • , • • • • . 
4. Câte persoane dorm in camera copilului � .. . 
5. Câte persoane dorm in pat cu copilul ? 
6. Starea sănătăţii acestor persoane 7 • o 
7. Cum doarme copilul  (liniştit, sbuciumat 

visează) ·? . . . o • o • • o • • • . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • . . .  
8. Câte ore doarme ? • o • • , • • , , . 
9. Cu ce se ocupă elevul in afară de ş coal ă ?  .. . . . 
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1 0. Atitudinea copilului la joc ? , . o • • . . . . . .. . . . . . . . . . . ... . . . . . .... . . . . . . . . . . .. . . . . . . . ...  . 
1 1 .  Cum se alimentează dimi neaţa 7 la 

p rânz V seara ? . • o • • o o • • • • . . .  . 
12. Distanţa, la care locueşte de şcoală V . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . .  . 
1 3 .  Ocupaţia părinţilor ? venitul lunar V , . . 

E. Examenul medical. 
1 .  Ochii (conjucti1rită şi agerimea vizuală) . . . . . . . . . . .. . . .. . . . . . . . . . . . . .  . 
2. Nas . • . .  , . · . , . 
3. Gât . . • , • • . .  o , • 
4. Urechi şi puterea auditivă 
5. Sistemul ganglionar 
6. Pulmonii 
7. Cord . · 

. • .. . . .  
. . . .. 

8. Puls • . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . ..... . . 
9. Ficatul . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

10. Splina • . o • • . . .. ..  • .  • . • . . . • . • . . . . . . . . . . . •  
1 1 .  Alte organe : rinichi, gură, dinţi, organe 

genitale, etc. • . 
1 2. Pielea o • o • , 
1 3 .  Ţesutul adipos 
14. Ţesutul muscular 
15.  Sistemul osos • . o 
1 6. Coloana vertebrală 
17. Si stem nervos . . .  o 
18. Impresia generală • o • , . . . . 

F. Examenul Antropometric. 

1. Talia  copilului şezând pe scaun . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . 
2. Talia copilului in picioare • • o • • , • . . .  

Educatie şi Cultură .  . . 7 
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3. Greutatea copilului . { Xifoidian o 4. Penmetru Biacromial 
5. Capacitatea pulmonară. . 
6. Coeficient de robusticitate 
7. Craniometrie • • . • . , o 
8. Forta musculară { presiune a) mana dreaptă tensiune { presiune • b) mana stângă ten siune 

G. Boale de care a suferit, tratamentul 
şi consecinţele. 

H. Vaccinarea. 

l o  Vaccinat la .. .... . 
2. Revaccinat la .... .. .. cu succes ; fără succes. 

II. lnsuşiri sufleteşti. 
A. Activitatea intelectuală. 

a) Intuiţia. 
1. Are reprezentări suficiente din expe· ..... 

rienţa anterioară şcolarităţii pentru a 
Incepe invăţămantulo sau trebuesc corn• .. . . 
plectate in chip special ? , . , o . .. .  . 

2. Ce tip de reprezentare pare a fi ?  (vizual, 
auditiv, motor, etc. ? • • • o o • • . .. .. .. ..  
b) Atenţia. 

l. E atent sau distraU , . , • • • o . . . .. .. 
2. Felul atenţiei (voluntară, involuntară sen· 

sorială, intelectuală, emotivă, etc. ?  1) .... .. .. . .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. .. 
3. Se observă vreun progres In cultivarea 

atenţiei ? . • • • • • • • • • , . • __  
1) Se va nota aici şi cam clt timp poate dura atentia lll.ri illtrerupor-e. 



EDUCATIE ŞI CULTURA 

c) Interesul. 

1. E curios sau indiferent 1 • • • • • . . . . . . . .  . 
2. Pentru care obiect de lnvăţământ sau 

ocupaţie arată interes deosebit 1 (lec· 
tură, muzică, lucru manual, etc.) . . . . ... . . ......... . .. .... . ..... .............. . . . ... . 
d) Memoria. 
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1 .  Memorează uşor sau anevoie 1 • • • • . ......................... .........................  . 
2. Felul memoriei : (slabă, puternică, dura

bilă, fidelă ; mecanică, judicioasă ;  vi-
zuală, auditivă, etc .) . , • • . , , . ................................. . . .............. .... .. 
e) Imaginaţia. 

1 . Ce fel de i maginaţie are 1 (vie, slabă, 
combinativă, creiatoare). • • . • • , ...... ......................... . . ................. . .. . . 

2. In ce domeniu se manifestă in special ? 
joc, povestiri . desen,  l u cru de mână 
etc.) . . • . . • . , • . • . 
f) Judecata. 

1. Cum judecă 1 (corect sau nu incet repede, 
superficial sau cu profunzime) • , . . . . . . . . . . . ....... . . . ............ . .................... .. 

2. Dă răspunsuri gândite sau necugetate ? ............. . . . . . . . . ................... . . ........... . . 
3. Poate să compare uşor două obiecte şi 

să prindă esenţialul fiecăruia 1 • • . ..... .... .............. . . . . . . . . . . ............ ........ . .  
4. Inţelege uşor, clar, precis ? • . ........................... . . . . . .. . . . . ... .... . . .... . .  .. 

g) Obosea la. 

1 .  Oboseşte repede sau anevoie ? . . • 
2. Ce activitate il oboseşte mai mult ? • 
3. Se recreiază repede sau anevoie 1 • 

B. Emotiuitatea. 
1. E fire impresionabilă sau indiferenti!? ') . .. ........ .................. . .......... .. . . . . . .  . .  
2. li place frumosul ? (vizual, auditiv, in 

lectură ?) • • • • .. • • . • . • • • . ... . . . . . . . . . . . . .  . 

1) Ce atitudine are In faţa unui caz do nenorocire, moarte, etc.? 
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3. Iubeşte numai frumosul creiat de altul 

sau ii place să facă el însu-şi ceva 
frumos ? • • • . , • • , • . • • , --··------- ----------- · -- - · - · - - - - - ------·---.. ·------
C. Voinţa şi însuşiri disciplinare şi morale : 

1 .  Ce fel de fire e 1 (li n i ştit, sburdalnic ,  dornic de joc. domol, 
violent, tăcut , gălăgios, etc.). 

2. Ce fel de voinţă manifestă (putern ică,  slabă, şovăitoare)? 
3. Cum reacţionează ? (repede, i n cet. cugetat, necugetat). 
4. Ce atitudine are faţă de lucrurile sale 'l ( imbr�ca

mi nte, cărţi ,  etc.). Le păstrează, le distruge, le  instreineazl!,  etc.? 
5 .  Atitudinea faţă de lucrurile altuia : (strică, fură, etc) .  
6. Atitudinea faţă de plante \11  animale : îngrijeşte sau 

dist rul!"e f lori ,  i ubeşte sau chinueşte câine,  pisică,  păsări ,  pui,  etc. 
7. Atitudinea faţă de oameni : (sociabil, retras, timid, cu . 

ragios, respectuos, obrasnic, etc). 
8. Atitudi nea lata de sfaturile părinţilor şi invătătorului 

(ascultător, neascultător, încăpăţânat : alte a pucături) .  
9. Atitudinea la muncă : Ii  place munca sau nu ? Munca 

i zolată sau in comun ? Numai cea aleasă de el sau şi cea in· 
dicată de altul ? Cum îşi face temele : regulat. negli jent, silit de 
cineva, de bună voe ? Execută stăruitor sau n u  1 cu precizie sau 
nu 1 Ce lucruri manuale face cu preferinţă ? Realizează vre-un 
p rogres in muncă ? 

10.  Atitudi nea faţă de divinitate (i i  plac rugăciunile, merge 
l a  bi serică, e fire evl avioasă sau n u ? 

I l .  Ce inclinati profesionale manifestă elevul ? 
1 2 . Caracterizarea generală a elevulu i  pe baza materia

lului şi  caracterizărilor precedente. (Inteligenţă : practică. teore· 
t i  că ; aptitudin i  speciale, etc.) . 

Indicaţii privi toare la p rofesiunea, pentru care elevul ar fi 
mai apt. 

Director, Medic, Invăţiitor, 
Pe baza aceste i foi ,  s ' au făcut numeroase expe

rienţe, 1:l.intre care unele au fost comunicate la  Institu
tul Pedagogic Român ş i  la  Seminaru l  de speCial i zare 
în pedagogie ,  pe care- I  conduc la  Universitate . 

Dec i ,  cunoaşterea ind iYi clua l ităţ i i  şcolari lor nu e 
o dif icultate de neîn\" ins ,  în schimb repartizarea lor 
după aptitud in i  întâmpină de  cele mai multe ori re
zistEnţa tenace a păr inţ i lor  i nd ignaţi ,  când cop i i i  lor 
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-sunt consideraţi ca având aptitudini l e  tipului sub-me
diocru. Unii părinţi s 'ar revolta chiar In cazul ,  când o
draslele lor ar fi clasate ca aparţinând tipului normal 
şi nu I i  se atribue deci însuşir i le unui supranormal .  

E importantă din acest punct de vedere urmatoarea 
fabulă, pe care mi-a povestit-o un coleg, cu pri lejul 
unei discuţii asupra problemei sel ecţionării elevi lor : 
"Se zice că un erete plecase prin pădure după vână
toare. Se �tie că ereţi i  mănâncă pui de păsări. Pe drum 
s e  întâ lneşte cu o bufniţă, care în trecut îi făcuse servi
ci i  importante. Eretele ,  vrând să-şi arate recunoştinţa 
faţă de bufniţă, o întrebă dacă poate să-i fie de vreun 
folos .  Bufniţa î i  răspunde :  am să te rog un s ingur lu
cru : în vânătoarea, pe car·e o întreprinz i , să nu te atingi 
de copiii mei ,  cari s ' au dus să se p l imbe în pădure. 

- Dar cum să-ţi recunosc copi i i ,  întrebă erete le ? 
Bufniţa răspunde : " Foarte s implu ,  ce i  mai fru

moşi pui , ce vei întâln i  în  pădure , să ştii că sunt co
pi i i  mei" .  

Această rezistenţă sentimenta lă a părinţi lor n u  
poate f i  înfrântă c u  totul ş i  n ici n u  a r  f i  uman să o 
nt:socotim ,  dar uneori poate fi ocolită prin mij loace 
mai mult sau mai puţin diplomatice .  Astfe l ,  un director 
de l iceu îmi spunea câ se foloseşte de împrej urarea Că 
are două serii de cursuri , unele dimineaţa ,  altele după 
amiază, pentru a face ce l puţin un început de triaj între 
e levii mai bine dotaţi ş i  cei mai slab dotaţ i .  Natural că 
părinţilor nu le comunică adevăratul moth·, pentru c are 
uni i  e levi aparţin seriei de dimineaţă şi ceilalţ i  seriei  
de după amiază, ci l e  aduce argumente de ordin eco
nomic, gospodăresc, etc . ,  care nu pot să aducă n ici o 
j icn ire sentimentelor de dragoste şi ' d e  mândrie părin
tească. 

Dar oricare ar fi mij loacele ,  de care ne-am sen:i, 
e s igur că nu putem face educaţi a  t ineri l o r  'fără cu
noaşterea ş i  respectarea i nd iYidua i i tăţ i i  lor .  





CAP. I l . 
Educaţia dotaţi lor în slujba neamulu i 
Ocupându-ne de mij loace le cele mai indicate pen

tru individualizarea educaţiei ,  ne-am referit In speCial 
la e levii cu o dotaţie natura lă mij locie şi la cei subnor
mali .  In  capitolul de faţă, ne vom ocupa de problema 
unei educaţii illdividualizante a oelor foarte bine dotaţi, 
aceştia prezentând un interes deosebit pentru progre
sul  socia l .  

I n  Germania ,  e multă vreme de când psihologi şi 
p edagogi teoreticiani au sol icitat şcoale specia le  pentru 
e l evi i  foarte bine dotaţi. După multe ezitări_, s'a trecut 
la realizarea practică, printr'o foarte interesantă ex
perienţă făcută acum 14 ani l a  Berlin. Oraşul Berlin a 
creiat atunci un gimnaziu superior (o şcoală reală şi o 
şcoală primară superioară pentru fete ) ,  în care elevii 
riguros selecţionaţi prin concursul unor distinşi psi
hologi ş i  pedagogi îşi puteau completa studiile într 'un 
termen mai scurt decât cel impus de şcoală obişnuită şi 
prin metode adequate dotaţiei  lor superioare . Exem
plul Berl inului  a fost apoi imitat de alte oraşe ca spre 
ex. : Mannheim, Leipzig, Hanovra, Gottingen . In Au
stria, s'a făcut o real izare mai amplă, întrucât ideia 
unei Mucaţii speciale a celor foarte bine dotaţi s'a a
pl icat, nu numai în câteva centreJ ci în întreaga ţară. 
l nctrcări asemănătoare s ' au făcut în America, Bel 
gia ,  etc. 
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Până se va putea ajunge şi la noi la o organizare 
ma i  amplă a unei instituţi i  pentru supranormali, aşa 
cum găsim în Belgia, Austria,  Germania ,  America,  etc . ,  
facem, pentru un modest început, următoarea propu
nere : Să se adune elevii supranormali din fiecare cate
gorie de c lase l iceale dela toate l icee le din BucureŞti 
(cred că avem între 30-40 de clase de aceeaş categorie 
mai ales în cursul inferior, dacă ţinem seamă, bine în 
ţeles ,  şi de clasele parale le şi de şcoalele particulare ) .  
Vom obţine astfel câteva das,e l iceale ,  c u  u n  număr 
restrâns de e l evi bine dotaji .  Astfel vom putea face un 
!nccput de experimentare a individual izări i .  

E f iresc să vorbim de cultivarea şi î ncurajarea in
d ividual ităţi lor distinse mai a les astăzi ,  când este evi
dentă necesitatea unor asemenea indiY idual ităţi ,  spre a 
ieşi din criza morală ,  în care ne sbatem. 

Dar această cerinţă nu vine în contrad icţie cu prin
cipiul  fundamental a l  democratismului_, a cărui respec
tare o cerem cu atâta insistenţă şcoale i  româneşti ? 

Răspunsul l a  această întrebare va depinde de di
recţia morală, pe care o asemenea şcoală  de supranor
mali ar da-o elevilor săi (în i poteza că şcoala  poate 
canaliza energii le naturale  chiar la individual ităţi le ac
centuate ) .  Dacă am înţelege să punem această şcoală 
în ser\'iciul concepţiei f i losofice a lui  Nietzsche,  atunci 
nu numai că am face operă antidemocratică, ' dar o ase
menea real izare ar veni în opoziţie cu măsuri le indicate 
in alt capitol ,  tot pentru individual izarea şcoalei ( edu
caţia subnormal i lor ş i  anormali lor ) .  Nu ne putem ima
gina o pedagogie n ietzscheiană, care s'ar ocupa de e 
ducaţia subnormal i lor. Dacă însă, în l ocul concepţiei 
n i etzsche iene ,  care pune pe cei s labi în  serviciul ce lor 
tari ,  pentru a garanta triumfu l egoist a l  acestora, am 
adopta o concepţie ,  care să puie pe cei tari în serviciul 
celor s labi ,  pentru a garanta triumful a ltruist a l  ce lor  
tari , am adopta dec i  o concepţie, care să puie ind iv i 
dual ităţile d istinse în servic iu !  celor, care au nevoe de 
sprij inul lor,  deci în servic iu l  poporulu i ,  atunci desigur 
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că am face operă democratică. Ce l  mai frumos exemplu 
in această privinţă î l  găsim în viaţa contemporană a 
poporului nostru.  Progresele mari a le României s'au 
făcut în două direcţi i :  1 )  In direcţia democratică, adică 
r id icarea maselor populare din toate punctel e  de ve·· 
dere : economic ,  po l itic, cultura l .  Progresul economic 
ş i  polit ic e vădit prin realizarea a două reforme - vo
wl universal şi Împroprietărirea; - rămâne s·ă dăm o 
ma i  mare extensiune culturi i ,  pentru desăvârşirea o
perei democratice.  

2. Al doilea progres mare al  societăţii rom'âneşti 
a fost în direcţia naţională :  realizarea aspiraţiilor se
calare ale românismului. Este incontestabil că rolul 
precumpănitor în aceste real izări ale neamului I-au 
avut regele Ferdinand şi /. /. C. Brătianu, iar doliu) 
general ,  care a cuprins toate suflete le  româneşti, -
at<ît după moartea rege lui cât şi după a lui Brătianu,
s �  datorea, nu  numai faptului că aceste două mari per
sonal ităţ i ,  prin ca l ităţi le  lor  superioare şi prin sacrifi
c i i l e ,  pe  care l e-au consimţit, au adus servicii imense 
ţări i ,  ci ş i  d i f icu l tăţi considerabi l e  de a umple golul 
l ăsat de ele .  

In  asemenea momente ne dăm mai bine seama de 
importanţa indiv idual ităţi lor distinse pr in l 'oinţă ener
gic(] şi idealism etic pentru progresul social .  

I ată pentru ce ro lu l  socia l  cel  mai frumos a l  şcoalei 
e ste de a forma indi\· idual ităţi putern ice. Societatea de
mocratică însăşi trebue sâ ceară indi l 'idualizar.ea educa
tiei. Evident că dacă ind ividualismul subordonat demo
crdismului  poate netezi calea pentru formarea unor a
semenea individual ităţ i ,  capabi le  de sacrificiu pentru in·· 
teresele neamului  l or, umanitarismul internaţionalist, 
care încearc;t. să pătrundă în şcoala noastră , e cea mai 
periculoasă piedică pentru real izarea unui asemenea 
idea l .  In  adevăr, ace l triumf altruist a l  personalităţii 
este posibi l ,  dacă vom desvolta în sufletul şcolari lor 
noştri energia în acţiune şi idealismul etic. O conceptie 
insâ, care scuteşte pe indil'id de sacrificiul necondiţio-
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_nat şi nelimitat pentru patrie şi promite raiul pe pă
mânt, moleşeşte energiile şi înăbuşe orice avânt etic, 
care nu este posibil fără spirit de abnegaţie şi sacrifi
ciu. Şi dacă o asemenea concepţie cosmopolită e dău
nătoare scopului educativ, ea este în acelaş timp pericu
loasă din punct de vedere naţional ,  după cum am arătat 
la fine le  capitolu lui introductiv. 



CAP. I I I .  
Om şi  profesionist 

Acum câţiva ani, găsindu-mă în Germania, am avut 
ocazia să vizitez, printre altele, o mare expoziţie in
dustrială la Munchen. In această expoziţie, există şi o 
secţie a învăţământului profesional : interesantă şi su
gestivă, nu numai pentru Germania, ci pentru aproape 
toate statele europene, inclusiv România. Lăsăm la o 
parte numeroasele tabele statistice - referitoare la 
număru l şcoalelor profesionale, împărţite pe categorii ,  
la numărul profesorilor,  clasificaţi şi ei după speciali
tate ,  cultură, l a  numărul elevilor, la  localuri, cu numă
rul de clase ş i  laboratori i ,  la materialul didactic, etc. -
pentru a insista asupra unei tabele, care arăta princi
p i i le fundamentale, ce stau la baza învăţământului pro
fesional bavarez. Aceste principii vom vedea că pre
zi ntă un interes deosebit pentru reformatorii şcoalelor 
noastre , mai ales dacă avem în vedere , starea actuală a 
învăţământului nostru profesional. 

Tabela menţionată mai sus ne arată în mod intui
tiv că stâlpii învăţământului  profes iona l , cari indirect 
susţin industria şi comerţu l german , sunt următorii 
trei : întâiu, cul tura genera lă ,  adică formfll'ea omului ca 
om, independent de activitatea practică , pe care o va 
desfăşura în industrie şi comerţ ; al doilea, cultura pro
fesională, adică pregătirea practică pentru special itatea, 
pe care e levul şi-a a les-o, şi al trei lea, educaţia fizică. 
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I n  câte,·a cu\· inte,  concepţ ia ,  care se degaj ează din 

această tabelă, este că pentru a fi un bwt profesionist 
nu e suficient să-ţi cwzoşti meseria, ci trebue să fii, mai 
presus de orice, un om bine format ca suflet şi  ca trup. 
Dacă aceste i concepţi i am opune pe aceea, care stă !_a 
baza învăţământu l u i profesional românesc , aşa cum 
funcţionează astăzi ,  contrastul ar fi i sb itor . In adevăr, 
s ' a r  părea că pr i nc ip iu l ,  care a prez idat Ia organ izarea 
in \ 'ăţământu lui nostru profes iona l , a fost ace la că acest 
învăţământ trebue să aibă drept scop exclusiv pregăt i 
r e a  pract ică pentru o anumită specia l i tate tehnică, l ii 
sând d e  o parte p reocupări le referitoare l a  cu ltura · ge
neral ă . Evident că acest pri ncipiu nu este n icăeri e
nunţat în mod forma l  ş i  categoric ; totuşi ,  e l  rezultă 
foarte c lar din cercetarea atentă a programu lui de acti
v i tate al învăţământu lu i nostru profesional de toate 
grade l e  ( inferior , secundar şi 'superior ) . Astfe l ,  spre 
ex.  nici în şcoalele de comerţ, n ici în academia comer
cia lă , nici în şcoa la  de agricu ltură, n ic i l a  po l itechn ică , 
nn vom găs i în program (aproape de loc)  e lemerite de 
cu l tură generală. De această l ipsă se resimt e levii şcoa
ldor menţionate , dar cu deosebire mai târziu în viaţa 
socială ,  când au contact cu oamen i de profesiuni d i 
ferite. 

I ată de ce în  preajma  noii reforme a învăţământu
lui secundar apl icat, care , după câte ştim se studiază 
l a  M i n isteru l I nstrucţiei ,  ţinem să insistăm d in nou a
supra importanţei considerabi le ,  pe care o are cultura 
genera lă în pregătirea viitorului profesionist şi aaucem 
pentru aceasta câteva din argumente l e mai importante. 

1 .  Cultura generală aduce un real  ş i  direct sen·iciu 
însuşi profesionistutui ca profesionist, mai ales când 
este vorba de e lemente le  conducătoare în viaţa comer
cia lă ş i  industrială. 

I n  adevăr, sunt o mulţime de probleme socia l e  şi 
cu lturale , impuse de mari le organ izaţiuni economice , a 
căror cunoaştere şi aprofundare însă nu ne-o poate mij
loci pregăt irea tehnică în special itate ,  ci  numai studi i l e  
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de cultură generală .  Să ne gândim, spre exemplu, l a  
un  inginer, care conduce o fabrică c u  sute sau mii de 
lucrători .  E suficient ca acest om să cunoască bine nu
mai special itatea industrială, pe care o deserveşte a
ctastă fabrică, sau î i  pretindem să i a  o atitudine clară 
şi hotărîtă ş i  în acele chestiuni ,  care privesc viaţa fizică 
şi sufletească a lucrătorului ,  convingeri l e  lui referitoare 
la  organizarea socială ş i  pol itică, cerinţe le  lui spirituale ,  
educaţia copii lor săi, etc. ? Răspunsul I a  această între
bare nu poate fi decât afirmativ, întrucât diJ.'ectorul fa
bricei nu este numai conducătorul tehnic al acestei in
stituţii ,  ci şi părintele sufletesc a l  lucrătorilor. De aceea, 
el este în mare parte răspunzător faţă de stat ş i  de 
patria lui, de ati tudinea morală ş i  pol itică a subalterni
lor săi. 

2. Cultura genera lă  dă profesionistului ,  printre 
alte le ,  acea structură morălă, fără de care el va fi U:ti l 
mai mult sie-şi ,  decât semenilor săi .  Conştiinciozitatea 
în exercitarea funcţiunii sa le şi simţul răspunderi i ,  pe 
care o are ca om faţă de semenii săi ,  sunt condiţii e
senţ iale ale unei activităţi pusă în serviciul binelui ob
ştesc, având deci ş i  un colorit ideal ist. Câteva exemple 
ne vor1ămuri : Să comparăm pe medicul ,  care-şi expune 
sănătatea şi uneori viaţa pentru binele omenirii, făcând 
cercetări , care- I  expun la accidente grave (cazul Câtorva 
radiologi ) , cu medicul ,  care ridică mereu tariful vizite
lor fără să ţie seama de situaţia materia lă a c l ientului, 
şi care pretinde taxa înainte de consultaţie şi scurtează 
durata acesteia cât mai mult pentruca numărul vizite
lor sa crească. 

Să comparăm pe bancheru l ,  care face in primul 
rând operă naţională, încurajând activitatea economică 
a ţă r i i ,  cu bancherul ,  care face exc lusiv cămătărie ; sau 
pe gazetarul ,  care, cu toată că ldura , face propagandă 
naţională, cu acela,  care, p lătit fiind, se pune in servi
ciul duşmanilor ţări i .  

Toate aceste atitudini nu sunt condiţionate nici de 
prtgătirea profesională în special itate, nici  de talent, 
ci numai de conştiinţa omului ca om. 
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3. Cultura generală  serveşte şi la  "formarea spi
ritutuF' adică Ia desvoftarea funcţiunilor sufleteşti. 'Şi 
o judecată logică, spirit de iniţiativă, simţ de observa
ţie, etc. sunt însuşiri necesare oricărui profesionist. 

4. In fine, nu putem trece cu vederea că profesiu
nea separă sufleteşte pe unii de alţii, întrucât speciali
zarea, care progresează din zi în zi, formează mentali
tăţi unilaterale. Cultura generală, care, făcând abstrac
ţie de profesiune, priveşte pe om, ca om, e aceeaş pen
tru toţi şi  prin urmare numai ea poate r�prezenta ade
vărata bază de organizare sufletească a lumii culte. 

Iată de ce ne exprimăm dorinţa ca  noua reformă 
să ne îndreptăţească şi pe noi a afirma, alături de oa
menii  de şcoală din Bavaria, că stâlpii Îlz viiţământului. 
aplicat sunt :  cultura r;enerală, wltura profesională şi 
cea fizică. Astfel învăţământul nostru va respeCta, în 
prOfesionist, omul. 



CAP. IV. 

Calitatea învăţământului  şi  numărul 

profesori lor 

De câtăva vreme, a pătruns în sufletul tinerilor, 
cari ar dori să-şi consacre activitatea lor operei de edu
caţie, temerea că nu se vor mai găsi locuri în îpvăţă
mântu l secundar, iar ceva mai târziu,  nici în cel primar. 
Ş1 atunc i ,  ce vor deven i i  absolvenţii facultăţi i de l i tere, 
pentru cari aproape unica act ivi tate practică posibi lă  
este cariera d idactică ? (Cei  de la  ştiinţe mai  au _ ş i  alte 
posibi l i tăţi ) .  Ce vor deveni ,  de asemenea, numeroşii 
abso lvenţi ai şcoale lor normale ş i  dece le-am mai men
ţine pe acestea, în număr atât de mare ? Temerea a
ceasta ni se pare nu numai exagerată, dar chiar ndn
temeiatăJ dacă dorim in mod serios ca în 1'ăţământul să 
progreseze. In adevăr , dacii am dubla numărul forţelor 
didactice disponibile astăzi, incli nu ar fi suficient, pen
truca invăţământul nostru să se ridice cal itativ la ni
ve lul cerut, pe deoparte de s i tuaţia noastră faţă de mi
norităţi ş i  faţă de popoarele înconjurătoare, pe de altă 
parte de principi i le pedagogiei moderne. 

Să aruncăm o scurtă privire asupra învăţământu
lui nostru, din punctul de vedere a l  corpului  didactic, 
care- I serveşte : 

1 .  In inl'ăfământul primar, constatăm două l acune 
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atât de mari , încât, până ce nu vor fi împlinite, şcoala 
primară nu-şi va putea realiza menirea ei .  Prima la 
cună, referitoare Ia  ciclu l  primar inferior, constă în  
faptul că  în  cele  mai  multe şcoale săteşti ace laş _ învăţă
tor trebue să facă instrucţia ş i  educaţia la mai multe 
clase, uneori chiar la şcoala întreagă. Faimoasa împăr
ţire în divizii a fost admisă pentru motive cu totu l in
dependente de cerinţe le  pedagogiei şi anume din l ipsa 
de  fonduri şi numărul ·i nsuficient de învăţători . Din 
punct de vedere strict pedagogic, această măsură este 
fără nici o rezervă condamnabilă şi trebue să fie înlă
turată cât mai curând posibil. 

A doua lacună priveşte ciclul superior al învăţă-
mântului primar şi constă în faptul că, pentru acest 
ciclu, de curând înfi inţat, nu posedăm forţele didactice 
necesare. Nici cantitativ, nici cal itativ. Invăţătorii ciclu
lui primar superior trebue să fie alţii decât aceia, ai ci
clului inferior, ş i să poseadă o cultură superioară a
cestora. Dar pentru a împlini  aceste l acune - oricâtă 
opoziţie am întâmpina d in  partea celor certaţi cu pe
dagogia - este evident că  va trebui să spofim corpiil 
didactic primar cu un numar cel puţin egaf efectivului 
de astăzi .  

2. In  lnvăfământul secundar, cqnstatăm de ase
meni l ipsuri , a căror înlăturare presupune sporirea can
titativă şi ameliorarea cal itativă a corpului didactic. In
dividual izarea învăţământului ,  cerută cu ins istenţă de 
pedagogia modernă, ş i  a cărei importanţă am arătat-o 
în capitolele precedente, presupune, ca o primă condi
ţie sine qua non, reducerea cât mai accentuată a efec
tivului fiecărei clase. Cu clase populate nu putem 
face educaţie individualizantii. Din acest punct de ve
dere, numărul e lev i lor unei c lase la  multe din l icee le 
noastre este încă prea mare, mai ales în cursul inferior. 
Creiarea de clase parale le a adus o uşoară ameliorare 
în sensul acestei cerinţe, dar în schimb a provocat şcoa·
fe i noastre un rău mult mai grav decât ace la ,  pe care 
t indea să- I înlăture. Acest al doilea rău s 'a  produs prin 
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faptul că, odată c u  .creiarea de şcoale ·noui şi d e  c lase 
paralele, ministerul  nu a avut l a  dispoziţie şi forţele 
didactice trebuitoare acestor instituţii şi a recurs tot la 
vecbii profesori, sporindu-le acestora considerabil nu
mărul de ore, şi atunci a început goana după ore., care, 
în scurtă vreme, a mercantilizat înviiţământul, transfor
mând activitatea didactică într 'o  marfă din ce în ce mai 
productivă. Dacă acesta ar fi fost s ingurul efect, ar 
trebui să ne declarăm mulţumiţi că, printr'o asemenea 
măsură, s 'a  ameliorat starea materială a corpului di
dactic. Din nefericire, mercantilizllJ·ea a cofJorît consi
derabil nivelul calitativ al învăţământului, de oarece un 
profesor, oricât de bine dotat ar 'f i ,  dacă face 5-6 
1ecţi i pe zi (uneori mai are şi seara lecţii particulare ) ,  
nic i  nu va dispune pentru toate aceste ore de energia 
ş i  entusiasmul ,  necesare unor l ecţii corespunzătoare ce
r i nţelor pedagogice, n ici nu va mai poseda timpul şi 
d ispoziţia spre a se ţine în curent cu noi le produse din 
domeniul culturi i în general şi ace la a l  special ităţii sale.  

Aşa dar, câtă vreme nu vom reduce numărul de 
ore tolerabil  pentru fiecare profesor, nu prin aglome
rarea claselor, ci  prin sporirea numărului de profesori 
bine pregătiţi, - cărora să li se ofere o salarizare com
patibi lă cu situaţia ş i  cu necesităţ i le lor cultural e  -
nivelul cal itativ al învăţământului ,  nu numa'i că nu va 
f i înă lţat, dar va tinde spre o continuă scădere. 

Evident că reducerea cantitativă a activităţi i  fiecă
rui profesor nu ar trebui să atragă după sine mizeria 
materia lă ,  căci aceasta ar avea repercusiuni triste tot 
asupra învăţământulu i .  Dacă deci se va face o reducere 
considerabilii a numărului de ore admisibil pentru fie
care profesor (maximum 15 ore), va 'fi nevoe ·de un nn
ln'ăr considerabil de profesori noui. Prin urmare ,  Şi pri
Yitor la învăţământul secundar putem afirma că va mai 
trece încă destul ă  vreme, până când să se aj ungă l a  o 
supra-producţie de e lemente didactice. 

Sporirea numărulu i  de profesori şi învăţători se 
impune şi mai mult ,  dacă ne vom decide, - şi va trebui 

Educalie şi Cu l tură. 8 
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odată să ne decidem - să subordonăm activitatea şco-
lară unor criterii pedagogice. 

· 
Dacă am menţiona numai câteva din principii le, 

pe care trebue neapărat să le respectăm, ne-am con
vinge de necesitatea măsurii recomandate. Astfel ,  spre 
exemplu, pe lângă principiul individualizării , menţio
nat mai sus, trebue să apl icăm în mod serios principiul 
activismului, care, unit cu individual ismu l ,  pretinde e
ducatorului să provoace la elev o activitate productivă 
intensă, conform aptitudinilor sale naturale. Cunoaşte
rea acestor aptitudini ,  precum şi apl icarea metodelor 
necesare spre a stimula activitatea creiatoare a elevului, 
presupune o intensificare considerabi lă a activităţii · de 
fiece moment a profesorului şi o atenţie atât de mare 
pentru fiecare e lev în parte , încât nu mai este posibil 
nici un număr mare de ore pentru profesor, riici efectiv 
mare de e lev i .  

Este clar că nu rămâne decât o singură soluţie : 
elevi puţini şi ore puţine la profesori bine pregătiţi .  



CAP. V.  

Organizarea activităţi i şcolarilor 

Dacă ne gândim,  pe deoparte, la importanţa, pe 
care cu drept cuvânt orice muncitor i ntelectual o acordă 
programului său de activitate z i lnică, - avind în ve
dere condiţiunile, în care spiritul nostru poate produce 
mai bine cal itativ şi mai mult cantitativ, - pe de altă 
parte , la motivele , care determină de fapt aspectul ora
r i i lor celor mai multe din şcoale le  noastre secundare, 
nevoite să ţie seamă de interesele s imultane a le unui 
mare număr de profesori ,  ne vom da seama de .necesi
tatea unei soluţionări psihologice a problemei orariilor. 

Din rezultatele , la care a a.i.uns pedagog-ia cu pri
vire la  această problemă, vom expune pe cele mai Im
portante pentru practica noastră şco lară. 

1 .  O primă constatare , asupra căreia nu există 
nici  c îndoială, întrucât toate experienţele au confir
mat-o, este că activitatea fizică oboseşte intelectual
mente aproape 'in aceeaş măsură ca activitatea i ntelec
tuală . De aceea,  gimnastica a fost clasată, în ce priveşte 
gradui  de oboseală, pe care- I  produce elevilor, imediat 
după matematică şi în vecinătatea l imbilor clasice. To
tuş i ,  o m ică rezervă psihologică se impune : faptul, că 
gimnastica oboseşte atât de mult i ntelectualmente,  e 
determinat în oarecare măsură şi de activitatea sufle
tească provocată de unele exerciţi i fizice. Astfel ,  spre 
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exemplu,  la gimnastica de aparate, instinctul conser
vării face pe elev să fie mult mai atent decât l a  cea mai 
interesantă lecţie de filosofie. 

De asemenea, la un joc de o ină ,  intervine ambiţia 
de a ieşi triumfător, activitatea creiatoare a imaginaţiei, 
atenţia încordată în cursul j ocului ,  etc. Aşa dar, obo
seala intelectua lă  provocată în orele de educaţie fizică 
nu trebue pusă toată pe seama muncii fizice , ci o parte 
trebue atribuită unei activităţi psihice s imultane. 

2. In ce priveşte coeficientul de obosea lă ,  provocat 
de obiecte le  de învăţământ, care apelează în moă direct 
la activitatea intelectuală, ele ar putea fi grupate cam în 
ordinea următoare : matematici le ,  ca un obiect de primă 
greutate ; l imbi le  clasice ca f i ind destul de obositoare, 
apoi  l imbile moderne, istoria şi geografia,  rel igia, l imba 
matern'ă, şti inţele naturale ,  - presupuriând că sunt 
b ine predate , - - iar l a  sfârşit dexterităţi le, afară de 
gimnastică. 

3. Dintre orele , care consti tuesc programul unei 
zi le, primele două ore de dimineaţă sunt acelea ,  în care 
e l c,· i i  au o mai mare dispoziţi.e de muncă. 

In ora tre ia  şi a patra, experimentele constată o 
scădere a energie i .  După amiază, se produce, în gene
ral, o m ică creştere a energie i  de muncă, faţă ' de ultima 
oră de dimin-eaţă, fără ca această creştere să ajungă la 
ni\ ·elul primelor ore de dimineaţă. 

4. Un fenomen psihologic destul de cunoscut este 
d ificultatea de adaptare a atentiei ,  care se manifestă 
mai ales în momentu l ,  când se începe activitatea zi l 
nică,  precum ş i  în momentul , când se trece · dela un gen 
de activitate I a  alt gen .  

Acest fenomen se caracterizează prin efortul, pe 
care trebue să- I facă spiritul nostru, spre a începe o 
lucrare nouă. 

* * * 

Ţinând seamă de aceste rezultate ale cercetări lor 
şti inţifice ,  ajungem la următoarele concluzi i ,  privi toare 



EDUCAŢIE ŞI CULTURA 1 1 7  

l a  organizarea orari i lor : I n  primele două ore de dimi
neaţă, ar .trebui să punem obiecte le cele mai grele din 
punct de vedere a l  obosel i i ,  cu rezerva însă, pe care 
ne-o impune constatarea psihologică menţionată la u l 
t imul .punct, - ca în ora întâi• să nu introducem în 
program un obiect de prima dificultate , căci  în această 
oră trebue să se producă un efort destul de mare pen
tru adaptarea spir itului l a  activitate. Şi datoria noastră 
este să uşurăm, nu să îngreunăm e levului procesul 'de 
adaptare. Prin urmare, în  prima oră,  vom pune un o
b iect de dificultate mij locie, ca : i storia, geografia, re l i 
gia ; în ora  doua, · - cea ma i  pr ie ln ică pentru o muncă 
intelectuală intensă, căci adaptarea este în  mo·d norma l 
complet real i zată, - putem trece la cele mai gre le  o 
biecte de  învăţământ, ca matematica şi  l imb i l e  clasice. 
In ora treia,  un obiect cu un coeficient de oboseal ă  in
ferior obiectului  din prima oră, ca spre ex. l imba ma
ternă ,  şti inţele naturale ,  etc . . .  Ora ultimă ar Ii rezervată 
obiecte lor mai puţin obositoare. 

Evident că aceste concluzi i  nu au un caracter ab
solut, întrucât gradul de oboseală, pe care�! provoacă 
• J  lecţie ,  nu depinde numai de natura obiectului tratat, 
ci  ş i  de metoda, pe care o întrebuinţează profesoruL 
Dacă l a  un obiect greu, profesorul apl ică o metodă 
bună şi se bucură de simpatia elevi lor săi, e sigur că 
va scădea considerabi l  gradul de oboseală provocăt a
cestora, ş i  din contră, dacă la un obiect uşor prin na
tura lui ,  profesorul procedează greşit ş i  terorizează pe 
e l ev i ,  coeficientu l de obosea lă - va creşte, iar rezultatele 
\·or fi s labe. 

Dar să presupunem că într'o şcoal ă  am dispune de 
profesori idea l i ,  în ce priveşte metoda şi  raporturi le 
sufleteşti cu e levi i ; am putea rea l iza un orariu corespun
zător cerinţelor _pedagogice ? Probab i l  c ă  nu,, "fi indcă la  
fixarea orari i l or ,  f ie  în învăţământul secundar, fie în 
cel universitar, consi l i i le  profesoral e  se prevaleaza mai 
puţ in de condiţi i l e  psihologice a le  activităţi i şcolari lor 
ş i  mai mult de interese le  personale a l e  profesorilor. 
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Aşa se expl ică faptu l  că în unele orari i găsim zi le 
extrem de încărcate pentru e levi , întrucât cuprind trei 
sau patru obiecte de prima dificultate, care se succed 
de la  8-1 2, şi alte zile, în care găsim un singur obiect 
ma i  greu, iar restul toate uşoare, eventual numai dex
terită ţ i .  

l a tă numa i  câteva exemple .  La un l iceu din ţară, 
găsnr. "in orariuf une i clase de curs inferior în aceeaş 
d imineaţă : germană, gimnastică, matematică, franceză. 

In a l tă z i : franceza, muzica (ad ică un obiect uşor 
în ora , ce ar trebu i consacrată celui mai greu ) , ştiinţele 
natura le ,  matemat ica (adică obiectul ce l  mai greu, în 
ora ,  ce ar  trebui consacrată celui mai  uşor ) . La alt l i 
ceu,  găs im  un exemplu mai edificator : ora întâi mu
zică , a doua română, a tre ia desemn, a patra iar mu
zică ; sau la a ltă c l asă : desemn, gimnastică, matema
tică, l at ină.  

Fără îndo ia lă că asemenea lucruri sunt omeneşte 
e xp l icab i l e . Dacă l a  acestea, ma i  acl ăogăm abuzul ,  care 
se face cu ore le  supl imentare la  clasele para le le ,  şcol i  
particu l are , etc. , chiar de către un i i  profe sori , car i  nu o 
fa.: de  nevoe ,  el mai  mult pentru lux ,  precum şi faptul 
că un profesor, ca re ţine 7-8 ore de  curs pe zi, nu nu
mai că nu se poate conforma ceri nţelor pedagogice în 
a lcătuirea orariu lu i ,  dar ch i a r d i n punct de ved�re al  
cal i tăţ i i  <.l e  m etodă ş i  product i l · i tate a f i ecăre i lecţi i ,  va 
lăsa mult de dor it ; atunci vom înţelege , dece orariul 
ideal  e greu de rea l i zat, chiar când d i s punem de ce le 
ma i  bune e l emente d idactice .  

Dar dificultatea, oricât de  mare ar f i ,  n u  în seamnă 
imposibi l itate , iar  importanţa problemei ,  pentru bunul 
m e r s  a l  îm·ăţământului , ne impune îndatorirea de a 
face unele sacrifici i ,  spre a se putea aj unge ce l  puţ in  la 
un început de soluţionare a probleme i ,  rămânând ca 
od ată îndrumat pe calea cea bună, t impul s ă  ne  aducă 
rezolvarea e i  completă. 



CAP. V I .  

Problema educaţiei mo rale i n  l i ceu 

De câtăva vreme, profesorii aa Început să se mai 
intereseze de educaţia mora lă a tinerilor din învăţămân
tul secundar t ) .  Faptu l acesta este îmbucurător. Evi
dent însă, cu condiţia ,  ca nu cumva să se ia în practică 
o cale greşită, din tendinţa de a ajunge " l a  rezultate ime
diate, fie ele chiar i luzori i ,  şi din convingerea, proft1bd 
dăunătoare învăţământulu i ,  că rea l ităţi le trebuesc se
parate de principi i le ştiinţifice. 

I n  adevăr, problema educaţiei morale poate fi so
luţionată în aparenţă în două moduri .  In  retilitate însă, 
numai într'un s ingur mod. Unii practicieni ,  mai ales 
dintre ace ia ,  cari dispreţuesc teoria ştiinţifică, chiar 
dacă n 'o  cunosc, cred că mij locul cel mai  potrivit este 
constrângerea ,  care ,  pe deoparte ar înlesni îndepărta
rea influenţelor dăunătoare moralmente , ca ,  spre ex. 
c inematograful, lecturi le indecente , localuri le de d ans, 
etc . ,  pe de altă parte , ar face posibilă reprimarea ener
gică şi imediată a răului ,  atunci când el s'a produs. 
Pentru punerea în practică a măsurilor de constrângere, 
ar urma să apelăm la  supt:aveghetori de ordine, aşa 
ziş i i  "pedagogi " (săraca pedagogie ! ) foarte vigi lenţi , 

1) Vezi discuţii le dela Cercul profesorilor secundari in jurul acestei 
p robleme. Vezi şi O. O. Antonescu : .Educaţia morală in şcoala româneascfi• . 
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cari ar garanta d iscip l ina  severă în şcoală,  deci l iniştea 
;;ufl ftească a d irectorulu i ,  iar ca activitate extra-şcolară 
;; ' a r  informa asupra vieţi i  şcolar i lor în afară de şcoală. 

Pentru desăvârşirea acestor investigaţ i i ,  s 'a cerut 
de către uni i  chiar ş i  intervenţia pol iţ iei .  In modul a
cestu , ordinea ar  f i  pentru un moment garantată ş i  a(la
renţe lt salvate. Ce vor face e levi i  mai târziu ,  după ce 
Yor f i  scăpat din l an turi l e  aceste i autorităţi po l iţ ieneŞti, 
aceasta nu e treaba şcoale i ,  ci a societăţ i i ,  ce va trebui 
;;ă se descurce cu ei. Fără a contesta valoarea relativă 
a unor măsuri de ordine, atunci când se bazează pe au
toritatea morală ,  nu numai pe cea ofici a lă  sau pol iţie
nească, a celui care l e  apl ică, ş i  când e le  constituesc un 
mij l oc cu totul secundar de supraveghere, nu de edu" 
caţie mora lă  a elevi lor, le-am putea compara cu măsu
ri l e  de asepsie ş i  antisepsie în medicină. Acestea a u  
drept scop să evite microbul ,  iar atunci când el ş i -a 
manifestat inf luenţa dăunătoare, să-I d istrugă. Dar tot 
medic ina consideră �a i nsuficiente aceste mij loace, în
trucât e foarte greu, aproape imposibi l ,  să evităm c u  
de�ăvârşire microbul ,  ş i  propune în consecinţă ca mă
sură preventivă, - cea mai importantă pentru păstra
rea sănătăţi i  fizice, - În tărirea organismului, pentru ca 
e l  să poată lupta cu succes contra atacuri lor  aproape 
i nevitabi l e  a le  microb i lor .  Tot astfel şi în domeniul 
deţi i  morale ,  mij locul cel  mai  bun pentru garantarea 
sănătăţii morale nu  este ace la ,  de a evita contactu l cu 
microbi i  imora l i ,  de oarece nu ne putem sustrage cu 
totul  influenţe lor rele ale mediului  socia l ,  c i  de a a§i
gura voinţei noastre prin convingere ş i  deprindere, e
nergia mora lă  necesară, pentru a rezista diverselor ten
taţi i ,  care ne vin dela mediu extern sau dela propr i i l e  
noastre porn iri  inferioare. 

I ată dar o a doua propunere, care ne va da, credem, 
adevărata soluţie a problemei noastre, întrucât urmă
reşte o transformare radicală  a sufletu lu i  e l evului cu 
efecte permanente, uti l e  nu numai şcoale i ,  ci şi socie
tăţi i ,  în care tânărul îşi va desfăşura activitatea lu i  vi i -
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toare. Mij locul ,  de  care ne  servim pentru a real iza o 
asemenea  întărire a organismului moral ,  este disciplina 
l iberă, adică supunerea voită, consimţită de elevi pe 
baza unei  convingeri personale profunde . Această con
vingere are un caracter raţ iona l ,  afectiv ş i  am putea zice 
vol iţ ional ; raţiona l ,  în sensul înţelegeri i depline a unor 
pr incip i i  ş i  norme de conducere în v.iaţă ; afectiv, în 
sensul unei acceptări a îndrumări lor date de către edu
cator, datorite sentimentelor de încredere ş i  simpatie, 
pe care acesta a ştiut să l e  trezească în  sufletul elevilor 
săi ; voliţional, în sensul unei adaptăr i ,  - prin exerciţii 
de voinţă acceptate de elevi, - a mecani smului volun
tar l a  ex igenţe le normelor ş i  sentimentelor morale. A
ceste tre i e lemente sunt toate condiţiuni necesare unei 
amel iorări morale reale,  întrucât fără încredere şi iu
bire, spiritul elevului nu este deschis încercărilor edu
catorului său de a-i forma convingerea raţională, iar 
fără depri nderea de a executa anumite acte, nu  va pu
tea găsi puntea de trecere dela convingerea morală ia 
fapta morală sau, cu alte cuvinte, nu va putea l ega 
aceea ce crede şi doreşte cu aceea ce poate. Având con
v ingerea morală ş i  afectivă, dar l ipsiţi fi ind de elemen
tul vol iţ iona l ,  ne-am găs i în s ituaţia atât de bine carac
terizată de zicătoarea  latină : "Pideo meliora pro boque, 
deteriora sequor" . 

Această întreită convingere, menită să constitue o 
bază so l idă tânărulu i ,  este o operă grea,  de profundă 
inf luenţă sufletească, pe care evident că nu o poate rea
l i za supraveghetorul de ordine,  nici oricare dintre pro
fesori ,  ci numai profesoral cu adevărată chemare ŞZ cu 
pregătire pedagogică specială pentru m isiunea de e
ducator. 

Real izarea practică a acestei  concepţi i  presupune 
următoare l e  condiţiuni : 1 )  I nsărcinarea celor mai di
stinş i  profesori a i  şcoale i  cu conducerea morală a ele
vilor prin i nstituţia  d i riginţ i lor de "C iasă ; 2) Indrumarea 
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profesori lor, meniţi a fi diriginţi , prin conferinţe, lu
crări practice, specia l  instituite ,  asupra celor mai potri
v i te metode pentru scopu l  urmărit ; 3) Reducerea la mi
nimum posibi l a efectivului  de e levi al fiecărei clase şi 
sporirea la  maximum pos ib i l  a l  numărului de ore, pe 
care profesorul diriginte trebue să l e  facă în c l asa ce 
conduce, acordându-i-se acestuia câteva ore speciale de 
educaţie ş i  eventua l  predarea mai multor obiecte de 
studiu. I n  modul  acesta, 'd iriginte le  ar putea fi în con
tac t sufletesc cu c lasa  sa în t imp de opt  pană ' I a  zece 
ore săptămânal ,  ceea ce i-ar îngădui ,  pe deoparte să 
studieze conşti incios individua l itatea e l evi lor, notând 
observaţi i le ,  pe ae a ltă parte, să constate efectele mă
sur i lor apl icate şi a metode lor întrebuinţate ; 4) Când 
profesorul diriginte va dovedi aptitudini reale pentru 
mis iunea del icată de îndrumător moral ,  va 'trebui, nu 
numat să fie menţinut în  această cal itate) dar să-_şi �on
tinue opera educativă cu aceeaş serie de elevi ş i  în anii 
următori. Astfel ,  observarea individual ităţi lor, precum 
fi experimentarea metodelor, vor duce la rezultate din 
ce în ce mai satisfăcătoare ,  iar t ineri i  studenţi, cari se 
pregătesc pentru cariera didactică, vor putea,  - după 
ce vor fi cunoscut princip i i le şti inţifice de educaţie, să 
găsească la aceşti educatori,  încercaţi ş i  cu autoritatea 
câştigată, un exemplu edificator de realizare practică � 
principii lor, şi atunci vom fi avut grije, nu numai de 
interesele actuale, ci şi de ce le viitoare a le şcoalei noa
stre. Să isprăvim odată cu faimoasa separaţie 'intre prill
cipiile teoretice şi realităţile praetice şi să Înţelegem că 
un f»'Ogres simţitor al şcoalei noastre se l'a produce nu
mai afm:tei, c8nd vom armoniza realităţile cu principiile. 



CAP. VI I  
Intre studenţi şi profesori 

De câte ori este vorba de cauzele ,  care determină 
criza universitară,  se  in sistă mai  ales asupra lipsei de 
legături sufleteşti între studenţi şi profesori. E drept 
că o apropiere sufletească între dascăl şi e levi i  săi es'l:e 
necesară pentru următoarele  motive : Intâi , contribue I a  
orientarea morală a studenţimi i  şi  la  intensificarea por
nirilor ideali ste atât de fireşti tineretului ,  dar care azi 
sunt serios pericl itate,  datorită unor influenţe străine 
şcoale i ,  şi nevrozei de după răsboiu .  Pornirile i nfe
rioare, animalice, ş i  atitudinea sceptică, au luat locul 
cuvenit avânturi lor ideal iste şi unui optimism sănătos .  
Al doilea, intens ifică interesul peritru acti vitatea şti in
ţifică prin îndrumarea continuă ,  pe care profesorul le-o 
dă e l ev i lor săi ş i  pr in intuiţia, pe care aceştia o pot avea 
asupra desfăşurării activităţi i  ştiinţifice a profesorilor. 

Ai treilea, întăreşte sentimente le  de stimă şî afec
ţiune reciprocă, menite să garanteze profesorului auto
ritatea depl ină asupra studenţilor în toate împrejură
n1e ; ş i  astfel dă corpulu i  profesoral putinta de a s e  
dispensa de concursul  autorităţilor şi mai a les a celor 
pol iţ ieneşti , ori de câte ori e nevoe sa se tempereze exa
gerări le unor porniri tinereşti ş i  să se asigure discipl ina .  

* * * 

Cauzele, pentru care nu s 'a  putut realiza până acum · 
această apropiere, sunt următoarele : 
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1 .  Lacunele educatiei morale şi disciplinei 'în îtwă
ţământul secundaT. Acestea provoacă dif icultăţi serioase 
Universităţi i ,  care greu ar putea modifica "deprinderi le 
unui tânăr dela vârsta de 19 ani înainte, când trece din 
l iceu în învăţământul superior. Astfe l s'ar expl ica şi 
d if icultatea pentru universitate, de a îndruma formarea 
personal i tăţi i ,  atunci când e lementele psihice, cu care 
tineri i vin d in l iceu, nu numai că nu sprij ină o asemenea 
operă, dar adeseori i se opun. 

In adevăr, pregătirea t ineretu lu i  pentru real izarea 
personal i tăţi i ,  presupune trei procese importante : auto
o bservarea - constatarea e l ementelor, cari constituesc 
propria f i inţă individuală,  - autocritica, valorificarea 
l or - şi autocreafia, - care duce l a  transformări uneori 
mai  puţin importante, a l teori foarte importante, şi  câte 
odată radicale .  

Dintre acestea, educaţ ia universitară, - indepen
dentă de cea anterioară d in  îm·ăţământul secundar1 -
ar putea provoca l a  studenţi cel mult  manifestarea pri
melor două procese : auto-observarea ş i  autocritica. A l  
tre i l ea, auto-·transformarea presupune 1n individual i
tate un mecanism voluntar potrivit scopului urmărit, 
ad ică valorilor ideale ,  care inspiră transformarea de 
sine. Acest mecanism se bazează pe deprinderi le  câşti
gate de elevi în învăţământul secundar� adică în fazele 
anterioare desvoltări i sa le  sufleteşti din universitate. 
Fără aceste deprinderi , privim idealu l ,  dar nu- l real i
zăm ; ' i ar dacă deprinderi le  sunt opuse scopului urma
rit, atunci putem ajunge chiar să renunţăm la ideal .  

Aşa dar,  pentruca Univers itatea să poată pregăti 
terenul ,  pe care tânărul îşi va clădi personal itatea ,  tre
bue ca şcoala secundară, prin metodele sale de educaţie 
morală ş i  discip l ină ,  să facă pos ib i lă  ş i  să "faci l iteze o
pera de educaţie a Univers ităţi i .  

2. A doua cauză, pentru care nu s ' a  putut real iza 
apropierea dintr·e studenţi  ş i  profesori ,  este numarul 
prea mare al studenţilor, mai ales la unele facultăţi şi  
la unele spec ia l i tăţi a le facultăţ i lor .  
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Am real izat totuş contactul sufletesc, 'cu o parte 
d in  studenţii, cari au lucrat în seminarul meu şi cari , 
păstrând legăturile, îşi continuă adidtatea începută în 
Univers itate, prin participarea la ' lucrări le Institutului 
Pedagogic Român. 

3. A tre ia  cauză este spiritul utilitarist al unora 
dintre studenţi, cari urmăresc numai diploma şi prea 
m area timiditate şi rezervă a altor studenţi buni şi i
dea l işti, cari nu îndrăsnesc, sau ezită mult să se apropie 
de  profesorul lor. In i ţ iativa poate porni dela profesor 
numai cu privire la un grup de studenţi , nu i ndividual .  

4. In sfârşit, a patra cauză este lipsa unei armonii 
depline între profesorii aceleiaşi facultăţi cu privire la  
organizarea facultăţi i ,  la programul de  adivitate ş i  l a  
mă�uri le educative. Lipsa d e  unitate î n  acţiune educa
tivă o face pe aceasta ineficace. 

* * * 

Mijloace de îndreptare. - a )  Introducerea unui 
sistem pedagogic de .educaţie morală şi disciplină li
beră ln şcoala secundară. Modal itatea real izări i unui a
semenea sistem, precum ş i  principi i l e  metodice, Ie-an1 
i ndicat în capitolul : educa/ia moralii î.n liceu. 

b )  Repartizarea studenţilor în grupe cât m ai mici, 
prin împărţirea lor pe ani şi secţi i  ş i  pr in înmulţirea 
n um,ărului  de seminari i ,  b ine înţeles fără obl igaţie pen
tru student de a frequenta prea multe seminadi. Acea
stă idee se poate realiza pr in două măsuri concomi
tente : pe de o parte, augmentarea numărului  de ore 
ale fiecărui profesor, pentru ca acesta să poată lucra 
cu mai multe grupe de studenţi ; pe i:le alta, prin spori
rea numărului personalului  didactic ajutător : (confe
renţiari, asistenţi ) .  

c ) Completarea organizării asoCiaţiilor studenţeşti 
cu măsurile necesare, penlru a face cât mai uşor şi cât 
mai des posibil contactul dintre stude11.(i şi profesori, 
în cadrul asociaţiei. In sensul acesta , se vor putea or-
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ganiza conferinţe, serbări, mese comune, prezidate de 
profesori , excurs ii , etc. 

Când toţi profesorii se vor convinge că misiunea 
lor nu e numai de a ţine un curs, ci şi aceea de a face 
şcoatii, în special itatea lor, şi de a forma sufletele ti
nerilor, cari aparţin şcoalei lor ; şi când tinerii , cari intră 
în Universitate, vor fi fost mai bine pregătiţi moral
mente, pentru a preţui şi  a se putea bucura de solicitu
dinea morală a profesori lor lor, atunci se va realiza 
mult doritu l contact dintre e levi şi profesori . 



Partea III 

PROBLEMA CUL TURALIZARII 
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CAP. 1 .  

Progresu l social prin culturalizare 

1. Necesitatea de a studia evolujia i d e i i  despre rolul social al educa
jiei.  - Il. !dela despre rolul social al educajiei la Comenius : a) aspectul poli·  
tic ; b) aspectul psihologic : c) aspectul feminist. - III . Aspectul Ideii  la Rous
seau. - IV. La Pestalozzi. - V. Concepjia lui Haret asupra rolului  social al  
educajiei. - VI. Aspectul problemei in RomAnia dupA RAsboi. 

1 .  Convingerea că, d i ntre factori i ,  cari determină 
progresul socia l ,  ce l  ma i  important este cultura, deci ş i  
educaţia ,  care o face posibi lă ,  s 'a accentuat în sfârşit şi 
l a  noi atât de mult, încât s'a început trecerea Ia  rea l i 
zări .  Pentru a pregăti terenul une i  înţelegeri c lare a 
problemei cultura l izări i ,  vom arăta în câteva cuvinte 
cum a evo luat  ideia despre rolul social al educaţiei. 

I I .  O pri m ă  afirmare importantă a rolului  educa
ţiei ca factor esenţia l  a l  progresului  social o găsim, în 
cu l tura modernă, la pedagogu l Comenius 1 ) . 

Comenius afirmă neces itatea educaţiei pentru toată 
, lumea. "Nu se află a ltă cale mai eficace sub soare, zice 
el, pentru în lăturarea decadenţei omeneŞti , decât o bună 
instrucţiune a t inerimi i" .  

"Dacă e să se întrebuinţeze mij loace contra co-

1 )  Vezi  G. G. Antonescu Istoria Pedagogiei : Doctrinele lundamentale 
ale pedagogiei moderne. Buc. 1927. 
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rupţiunii neamului omenesc, apoi aceasta să se facă prin  
o educaţie îngrij ită a ti nerimii 1 ) " • .  

a1 Aspectul politic a l acestui princip iu : educaţia 
pentru toate c lase le  socia le .  "Şcol i le ,  zicea Comenius, 
să fie locuri de primire pentru întreaga tinerime. Nu 
!numai copiii celor avuţ i sau ai ce lor de sus, c i  toţi deo
potrivă , nobi l i_ ş i  nenob i l i , bogaţi ş i  săraci ,  băeţi şi fete, 
trebue duşi la şcoa lă, f ie ei în oraşe mari şi mici în 
târguri sau sate 2 ) " .  

Dacă c l asa conducătoar-e în  societa te are nevoe de 
cu ltură pentru a-ş i  putea a lege mij loacele cele mai po
trivit � unei bune guvernări , şi c lasa supusă, sau a celor 
guvernaţi , are nevoe de cu ltură, pentru a nu se supune 
de  frică, c i  din convingere .  In  modul acesta, societatea 
nu va fi  d iscip l in ată pri n frica de pedeapsă, ci pdn iu
bire.:, de ordine . 

Este prin urmare c lar exprimată ideia supuneri i  
voite a discip l inei consimţite, într 'un cuvânt ideia de
mocratică. 

b )  Un al doilea aspect al principiului  e ce l psilw
logic, care ,  d i n  punCt de vedere al realizări lor practice 
şcolare ,  deabea  astăzi este pus în valoare, şi anume : 
educaţia este necesară pentru cei bi n e dotaţi ca şi pen
tru cei slab dotaţi de natură. 

Prin ce i bine dotaţi ,  Comenius nu înţe lege pe ce i 
supranormal i ,  pe cei cari depăşesc med ia obişnuită a 
'.! levilor, ci pe cei n�rmal i .  I n  ce priveşte pe cei slab 
dotaţ' de natură,  asupra cărora insistă mult, e l  înţe lege 
pe ce i  subnormal i ,  adică pe copi i i  aceia, cari , în evo
luţi.._ lor suf letească, nu ţ in ritmu l  copii lor normal i ,  ci 
au un ritm de desvoltare mai lent . Sunt mulţ i ,  cad dela 
natură , �unt puţin pricepuţi şi deştepţi. Aceasta ne  în
deamnă să îngrijim de îndreptar-ea lor cu atât mai 
mult ,  căci cu cât e unu l mai s lab l a  minte, cu atât are 
1111ai multă neces itate d e  ajutor ,  spre a fi scăpat de 

1 )  Comenius. Didactica Magna. Trad . de p. Glrboviceanu, pag. 14. 
2) Comenias. Didactica Magna. Trad. de P. Gll.rboviceanu, cap. IX 

partea 1. 
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prostie şi aceasta pe cât e posibil .  Nu  se  găseŞte o slă
bicium: de minte aşa  de mare, 'incât o îngrij ire cum se 
cad.· să nu poată aduce absolut nici o îndreptare 1 ) " . 

l ată dar că problema, care nici astăzi n ' a  fost încă 
în mod practic definitiv soluţionată, problema educa
ţiei subnormal i lor, (azi se mai adaogă . şi anormal i i ) 
este pusă l a  Comenius,  şi anume în legătură cu princi
piul necesităţ i i  educaţiei pentru toţi .  

C) I n  fine, tot înlăuntrul acestui principiu demo
cratic mai i ntră un al treilea e lement, care azi pare că 

· nu mai este de actua l itate şi anume : educaţia ambe
lor sexe. 

"La întrebarea, dacă femeile pot fi admise la s tu
dii ştiinţifice sau nu ,  trebue să răspundem afirmativ. 
Nu e nici un motiv îndestulător, pentru care femeHe să 
fie excluse cu totul de la  stud i i l e  ştiinţifice, fie ele tra
tate în l imba l atină, fie în l imba maternă 2 )" .  

Comenius insistă mul t  asupra faptului că cultura 
nu trebue să fie a panajul  bărbaţilor, ci trebue să se 
atribu ' aproape în aceeaş  măsură şi fete lor. Azi, pro
bJ.ema mi se mai pune. In orice ţară civi l izată, s 'a ad
mis că trebue să se atr ibu� fetelor aceeaş cultură ca şi 
băeţilor. , . • 

Este i nteresant să vedem argumentarea,  pe ·care 
se bazează Comenius, pentru a avea curajul ,  Îlt vremea 
aceea, să susţină necesitatea de a da fetelor o cultură 
la fel cu aceea a băeţi lor. El începe cu U)l argument 
teologic : '  femeia este făcută ca şi bărbatul ,  după chipul 
şi asemănarea lui Dumnezeu . Prin urmare, din punctul 
de vedere al divinităţi i ,  are drepturi egale .  Al - doilea ,  
experienţa, zice Comenius,  ne dovedeşte că femeia ma
nifestă o intel igenţă tot atât de putern ică ca a bărbatu
lui şi uneori chiar şi ma i  accentuată. I n  fine , un a l  tre i 
lea argument, pe care de altfe l îl găsim ş i  l a  alţi peda-

1 )  Comenius. Didactica Magna ,  I rad. P. Gârboviceanu, capitolul  IX 
par. -!13. 

2) Comenius.  Did aclic Magna, Irad. de P. Gârboviceanu · Capitolul  IX 
par. 5. 



1 32 G. G. A :-JTO:-.-ESCU 

gogi ,  atât în secolul XVI I cât ş i  mai târziu ,  este urma
torul : dacă acuzăm pe femee că e frivolă ş i  mai super
fici a l i'  decât bărbatu l ,  apoi  aceasla se datoreşte tocmai 
faptului că e l ips ită de cultură. De aceea, mij locul cel 
ma i  bun în contra frivo l ităţ i i  ş i  superfic ia l ităţii este toc
mai cultura. In sprij inul  concepţiei sa le  democratice, 
- edu.-:aţia pentru toţ i ,  -- introduce Comenius în siste
mui  său metodismul ,  după care educaţia trebue făcută 
pr intr'o metodă cât mai adequată legi lor  naturale, dar 
uşor ap l icabi lă  unor grupări m ari de e levi ,  astfe l  încât 
cu d ascăl i  puţin i  să se poată rea l iza  opera educativă. 

Comenius acordă o va loare exagerată metodei în 
îmăţământ, dându-i  precădere asupra personal ităţi i 
profesorulu i  ş i  i ndiv idual ităţ i i  e levului .  

I I I .  O a doua afirmare puternică a ro lu lu i  socia l  
a l  educaţi ei o găsim l a  Rousseau, ca r e  î l  depăşeşte pe  
Comenius,  întrucât cel'e educaţiei să provoace, nu  nu
ma i  o amel iorare,  ci o transformare radicală a societăţii. 
Rousseau consideră societatea timpu lu i  ca rea, în pri
m•.tl rând din cauza fals i ficării naturi i  sufleteşti a omu
lu i ,  prin producerea unor cerinţ.e a rti f ic ia le .  Dec i ,  edu
caţia în societate ar însemna o continuă fa l s i ficare a na
turi i ' indiviz i lor ş i  prin aceasta o continuă  accentuar·e a 
răului  social .  S'ar părea deci că educaţia spot·eşte în loc 
sa curme reaua stare a societăţii .  Cu toate acestea, Rous
seau găseşte tot în educaţie sa lvarea, dar într'o educa
ţ ie ,  care, separând pe indiv id de societate , face posibi lă 
desvoltarea aptitud in i lor  niduride a le sufletu lu i  ome
nesc ş i  evită producerea oelor a rtificia le .  As<:menea in
d iv idualităţi natural desvoltate, sufleteşte ş i  trupeŞte ,  
vor  putea ,  - după ce pr in  educaţie aptitudini le  natu
ra le  vor fi fost suficient întărite, pătrunzând în socie
tate , - să fie fermenţi ai regenărării sociale. 

E cel  mai  frumos rol, care i se poate acorda edu
caţi e i ,  acela de  a transforma societatea ş i  de a o "face să 
progreseze, dar fără a nesocoti individul ,  c i  din contră, 
acordând individual ităţi i naturale cea mai mare atenţie .  
Esk ide ia ,  care sub altă formă, apare în pedagogia 
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t impului nostru : regenerarea socială prin indh•idualiza
rea educaţiei. Pe câtă vreme Comenius,  pentru a pune 
educaţia în serviciul societăţi i ,  credea necesară o redu
cere până la sacrificiu a drepturi lor individual ităţi i ,  
Rousseau crede, ş i  cu drept cuvânt, că numai  indivi
dual izând educaţia, adică respectând i nd ividualităţi le, 
societatea va progresa.  

IV. Un pas mai  departe în determinarea rolului 
social al educaţiei î l  face Pestalozzi, care , însuşindu-şi  
ide ia  predecesori lor săi ,  - Comenius şi Rousseau, -
că educaţia cond iţionează progresul socia l ,  încearcă să 
c l arifice rolu l ,  pe care - I  are în progresul  social factorul 
cultural (educaţia ) , a l ături de ce i l a lţ i  factori , caii con
diţionează viaţa socială : factoru l economic ş i  po1 itic. 
In adevăr, e l  n ' a  nesocotit importanţa factorului eco
nomic şi pol itic , căci consideră ca o datorie a statului, 
care pretinde de l a  cel  sărac respeCtarea proprietăţii 
celui avut, de a cere ş i  acestuia la ut i l i zarea proprietăţi i  
sa le ,  să a ibă în vedere drepturi le săraci lor,  cari depind 
de el ş i  de proprietatea lu i .  De asemenea ,  cons'ideră 
Pestal ozzi că preţul munci i  trebu2 să f ie  determinat ,  
nu d e  principiu l  cereri i ş i  oferte i ,  care în genere t inde 
la micşorarea va lorii munci i ,  ci de necesităţ i l e  rea le  a l e  
lucrătorulu i ,  de oarece omul  trebue cons iderat ca scop 
în sine ş i  n imeni nu are dreptul să-I trateze numai  ca 
mij loc. 

· 
Dar ajutorul materia l ,  oricât de important ar f i ,  

nu poate folosi  decât dacă e susţinut de cel mora l ,  
adică de cultură. Fără aceasta, bunurile mat·eria le  sunt 
chiar periculoase ,  întrucât ele sun t numai mijloace , 
pentru rea l i zare a  unor scopuri , care vor fi impuse de 
porn iri l e  egoi ste , dacă nu sunt determinate de cultura 
;mora l i zatoare . Pe de altă parte , adaogă Pesta lozzi ,  
datoria statu lu i  nu este de a dărui poporu lu i  bunuri le 
materi a l e  necesare,  ci de a-i da pos ib i l itatea intelec
tua lă ,  morală ş i  mater ia lă să se ajute s ingur. Prin ur
mare ,  măsuri l e  economice şi cele cu lturale merg simul
tan , ce le din urmă însă având preponderenţă. Cultura 
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e deci factorul dominant în opera de înnă lţare a mas
selor populare. Aceasta era convingerea ·lui Pestalozzi 
şi l a  aceasta trebuia să ajungem ş i  noi .  

V. Dintre oameni i  d� cultură ai României  moderne ,  
acela, care a înţeles mai bine ideia lui  Pestalozzi despre 
rolul culturi i în viaţa şi evoluţia societăţi i ,  a fost Spirtt 
Haret. El era atât de convins de necesitatea colaborări i 
strânse între factoru l economic şi ce l cu l tura l ,  încât , 
punea în sarcina  aceloraşi oameni ,  învăţătorii ,  atât cul
tura intra-şi extra-şcolară, cât  ş i  îndrumarea vieţii eco
nomice la sate (bănci populare ,  cooperative, etc. ) .  

Dacă uneori interesul înv-ăţătorilor a fos-t captivat 
mai mult de latura economică, decât de cea culturală ,  
aceasta nu este atât vina lu i  Haret, care era desigur un 
ideal ist, cât a unor spirite uti l itariste ,  care I -au înţeles 
greşit . Şi ca  să ne convingem câtă încredere avea H aret 
în puterea educaţiei de a regenera societatea, vom Cita 
câteva rânduri , scrise de e l  acum douăzeci şi cinci 
de ani : 

"Şcoala este des \gur printre cele dintâiu § i ce le 
mai puternice mij loace de acţiune. 

Adevărul acesta îl afirmă toată lumea. Dar pentru
că la noi sunt mulţi , car i ,  pe când vorbesc aşa, lucrează 
ca şi când nu ar fi convinşi de ceeace spun, poate nu e 
ck prisos să ne aruncăm un moment ochi i  ca să vedem 
ce se petrece în lume. 

S'au împl init  tocmai o sută · de ani de ciî.nd Ger
mani;; fusese ştearsă din numărul naţiuni lor l ibere. 
Dar, când împrejurările au lăsat-o să mai respire , ea 
s'a pus cu hărnicie, cu ardoare, să creieze admirab i la  
organizaţie şcolară, care, în 5 5  "de ani ,  a adus-o de la  cea 
mai de jos treaptă a căderii, la culmea aspiraţi i lor e i ,  
urmărite de secole. In universităţi le germane, în gim
nazii le ei ,  în şcol i le e i  cele mai modeste, s'au aşezat pe 
tăcute teme l i i le  de aramă a le celui mai puternic stat 
contemporan. 

Ceeace sabia lui Barbarosa şi a lui Carol Qui ntul 



===============E··=D=u=·c=A�Ţ=I=E Ş I CULTUR� 1 35 
nu putuse face în o m ie de an i ,  f i losof i i  şi dascăl i i  au 
fă�ut în o j umătate de seco l .  

Exemplul Germanie i  î l  urmează acum Japonia,  a l e  
c ă re i  şco l i  au contribuit  poate ma i  mult decât orice 
pentru a face, În  40 de ani, d i n  aceste insule i1eCW10S
cute , unu l  d in statele cele m a i puternice ş i  mai în
na intate. 

Sunt cunoscute tend i nţe l e  de dom i naţ i une asupra 
spiritelor ale cato l ic ismu lu i ,  şi stăruinţa ,  cu care luptă 
e l  de atâtea secole ca să o rea l i zeze. Pen tru aceasta, pe 
l :î ngă b iserică, el are la dispoziţie discip l ina  sa de fier, 
admirab i l a  sa organizaţ ie , şi  tenacitatea neînfrântă, cu 
care ştie să urmărească secole întregi rea l izarea unui 
scop. Dar, pe  lângă toate acestea, e l  a căutat să pună · 
mâna încă de mult ,  pe un mij loc de stăpânire asupra 
sufletelor, ma i puternic poate chiar decât b iser ica : pe 
şcoală. 

Şi azi , când Franţa a întrepr ins l upta de emanCi
pare de  sub depend inţa catol icismulu i , - emanciparea 
nu  nullJa i inte l ectuală ,  dar şi po l itică , - cel d intâiu lu
cru ,  ce a făcut, a fost să smulgă învăţământu l  d in mâi
n i i.: c l eru lui catol ic .  Ştia ea b ine că fără acesta toate 
sforţări le ei ar fi fost zadarnice. 

In Angl ia ,  chiar în momentul acesta, urmează lupta 
înverşunată între e l ementele progresiste ş i  ce l•e reac
ţ ionare , pentru stăpân irea şcoli i  primare , cele din urmă 
Yoinci să o pună sub dependin,ţa c leru lui , cele la lte să o 
scape de această înlănţu i re .  Şi doar poporul englez 
este u11 popor cu lt , şi  care înţelege mai b ine decât ori
care altul rostu l vieţii sale publ ice. Dar tocmai pentru 
aceea el îşi dă seama că z iua de mâine va f i aşa cum 
o va prepara şcoala ,  şi de ace ea ambele partide luptă 
pentru stăpânirea şcoli i  cu mai multă aprindere decât 
ptntru or1ce altă chestie economică sau po l itică . 

E lesne de înţe les că pentru popoarele mici ,  cărora 
nu le esle perm is a negl i ja  n imic din ce le poate as igura 
existenţa neatârnată , ar fi o dovadă de orbire neauz ită 
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dacă nu ar înţe lege d atoria,  ce au de a face din şcoală 
pavăza naţional ităţii lor 1) " .  

V I .  Cum s 'a  pus  problema Ia no i  după războiu? 
In momentu l ,  când trupele noas tre încă luptau pentru 
salvarea României mici ,  conducători i ţări i ,  cari se gă
seau la l aş i ,  îşi puneau întrebarea dacă stJ.tele de mii 
de ţărani ,  cari-şi varsă sânge le  pentru patrie ,  nu au 
dreptul la mai multă sol ic itud ine ca în trecut. Răspun
sul afirmativ la  această întrebare a fost rea l izarea a 
două mari reforme, una economică, împroprietărirea·, 
ceala ltă pol itică, votul universa l .  Aşa d ar, în soluţ io
narea marei probleme a restab i l irii ech i l ibrului  după 
furtuna mare lui războiu, s 'a  insistat asupra factoru lui 
economic ş i  asupra celui po litic. 

Astfel pusă problema, rezultate le  nu au fost şi n u  
puteau fi  pe depl in satisfăcătoare, 11entrucă nu  se a 
cordase ro lu l  cuvenit factorului  cel mai important : cul
turi i .  Trebuia deci  să revenim la formula lui Pestalozzi , 
în oarecare măsură şi a lui H aret. Şi acolo s 'a  ajuns ,  
căc i  astăzi lozinca conducători lor ţăr i i  şi a oameni lor 
mai luminaţi este : culturalizarea masselor. 

O dovadă edificatoare găsim în legea învăţămân
tulu i  primar şi normal  d in  1 924. I n  expunerea de mo
tive a legi i ,  min istrul instrucţie i  înfăţişează această idee 
cu destu lă  c laritate. "Votul obştesc şi împroprietărirea 
cer democratizarea învăţământu lu i ,  adică răspândirea 
,cât mai largă a cu lturi i în straturi l e  adânci ale po-
porului . 

· 
Statul modern democrat voeşte ca toţi cetăţenii , 

fără deosebire de credinţe religioase,  star� economică , 
sau socială ,  să participe' efectiv l a  viaţa pol i tică şi ca 
toate valori l e  dela sate ca şi de la  oraşe,  să poată cir
cula nestânjenite ,  pentru ca fiecare să poată contribui, 
în măsura puteri lor ş i  aptitud ini lor sale, l a  progresul 
ţări i .  Democraţia modernă dă oricui putinţa să se înalţe 
până acolo, unde munca Şi puterile sale intelectua le  î i  

l )  Spiru C .  lfaret. - Şcoala naţionalistă, Bucureşti 1 907, pag .  3 - �-
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permit, căci numai astfel se _poate stabi l i  ierarhia me
ritului. Dar pentruca fiecare sa se poată înnălţa, trebue 
ca oric ine să aibă l ibertatea ş i  pos ib i l itatea de a căpăta 
învăţământul cel m ai larg, pe  care ţara îl poate da. 
Numai procedând astfe l ,  ţara poate pune în evidenţă 
ş i  poate folosi toate valorile, pe care le posedă 1 ) " . 

Era fi resc să se întâmple astfel .  Puterea de muncă 
;. unui popor e capita lul ,  pe care se bazează existenţa 
şi propăşirea lui  pol itică , economică ş i  culturală ,  căci 
e a  îi înl esneşte lupta pentru conservare ş i  progres în 
mij locul a l tor popoare. Acest capital trebue deci pă
strat şi  sporit. 

Forţe le  productive se îndreptează în două direcţi i :  
a) conservarea ş i  sporirea bunuri lor materiale prin a
gricul tură, industrie ş i  comerţ ; b) conservarea ş i  spo
rirea bunuri lor cultura le  prin ştiinţă, artă, moral itate, 
rel igie, etc .  

Ambele aceste categorii de activi tate trebuesc des
vo ltate deopotrivă, de oarece depind una de alta ; pen
tru a ne putea ocupa de şti inţă, artă, l iteratură, etc.,  
trebue să avem garantată existenţa materială ,  iar pen
truca bunuri le materia le  abundente să aducă un folos 
real  individului ş i  societăţ i i ,  se impune cultura intelec
tua lă şi morală. Lucrul de altfel e expl icabi l :  bunuri l e  
materia le  sunt numai mij loace pentru satisfacerea unor 
necesităţ i .  Pentru ca ele să fie folositoare, depinde nu
mai  de scop, adică de felul ac·e lor necesităţi , pe care 
le satisfac. 

Prin cultură dăm preponderenţă scopuri lor supe
r ioare . 

Statul trebue să îngrij ească de organ izarea forţe
lor productive a le  poporului în ambel·e direcţi i : în di 
rc.:ţia bunuri lor materia l·e , pri n pol itica economică, iar 
în di recţia bunuri lor  culturale ,  printr'o pol i tică peda
gogica (organizarea învăţământului ş i  educatie i  publ i -

1 )  Dr. C .  Angelescu. Legoa pentru tnvătAmântul  primar ş i  normal. Buc .  
1 925, pag. 5.  
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ce ) .  Pri ncipi i l e  unei activităţi economice , raţionale, le  
stab i leşte economia pol i tică ; princip i i l e ,  după care tre
bu<! să se facă educaţ ia noii  generaţi i ,  l e  stabi leşte 
şt1 i nţa pedagogie i .  

In momentul acesta însă ,  trebue să acordăm ce l  
puţ in  tot atâta atenţie po l i tici ( cultura l e ,  ca  ş i  ce le i  eco
!llomice,  de oarece : 1 )  Statu l  s'a ocupat până acum mai 
mul t  de organ izarea economică ş i  prea puţin de cea 
culturală ; 2) Insăşi criza economică, aşa cum se pre
z intă astăzi , - ca fiind determinată în primul rând de 
o reducere cons iderabi l ă  a muncii conşti incioase ş i  pro
ductive , - e cauzată în mare măsură de rriza morală. 
Şi pe aceasta desigur nu o vom · înlătura numai prin 
mij loace econo111 ice ,  oricât de numeroase vor fi ele, c i  
mai a les prin cultură şi educaţie. · 



CAP. I L  
Cultural izarea maselor l a  sate 

Problema extinderii ş i  intensificări i cultudi ne  a
pare sub două aspecte deoseb i te ,  care impun soluţ i i  
d iferite. 

I ntr'adevăr, trebue să avem în vedere pe deoparte 
cu ltural izarea masselor popu lare la sate , pe de a ltă 
parte luminarea populaţiei de la  oraşe, care în mare 
parte a luat prea puţin contact cu cultura, pe care o dă 
şcoala ş i  prezintă, din această cauză, un teren favorabi l 
pentru propagarea idei lor subversive de natură soc i a lă, 
rel igioasă, pol itică ş i  a o sumă de moravuri a l e  unei 
mode nesănătoase. Evident că şi la stabi l i rea mi j loace
lor "ofensivei  cultura l e"  va trebui să se ţ ie seamă de  
d i ferenţe le  de mediu ,  de interese , d e  age nţ i i  cultural i  
d i sponibi l i ,  etc .  

Fă ră . sa contestăm ut i l i tatea măsuri lor luate în 
treacăt, prin înfi i n ţarea cen tre lor de propagandă în di
ft:r ite provinci i ş i  prin organizarea ·de atenee popu lare, 
considerăm aceste măsuri ca insuficiente, întrucât ele 
nu îndep l i nesc condiţ ia esenţială a unei cultura l iză ri 
serioase şi anume : influenţa sistematică şi stăruitoare 
printr'o activi tate continuă, unitară şi perseverentă. 

* ::: 

Pentru a respeeta , în acest domeniu de activita te , 
condiţia esenţia lă menţionată mai sus, nu  ne putem 
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dec l a ra mu lţumiţ i  cu m i şcarea spora d ică în trepr in să de 
une le  soci etăţi cu l tura l e ,  c i  trebue să facem ape l  la acei 
reprezentanţ i ai culturi i ,  cari ,  f i i nd  n econtenit  în mij lo
cul  poporu lu i ,  îi cunosc i n terese l e  ş i  g-ustur i l e  sa le spe
cifice şi pot astfel  să- I  î ndrumezc la f i ecare pas .  Aceşt ia 
sunt ,  fără îndo ia l ă , in văţrftorul ş i  preotul. Spre aceştia 
trebue dec i  să ne îndreptăm pridri l e ,  când voim să în
trepr i ndem o acţiune d e  cultura l i zare a poporu lui .  Cor
pu l îm·ăţă toresc ş i  preoţesc trebue r idicat ca pregăt ire 
inte l ectuală ş i  mora lă la  nive lul  impus d e  prob leme ie 
soci a l e  contemporane ,  atât de vari ate şi de compl icate . 

Dacă pretindem învă ţătoru lu i şi preotu lu i să l upte 
contra tuturor rel e lor soc ia le (bolşevism, advent i sm , 
boa l e  socia le ,  etc . ) , suntem datori să le oferim şi ar
mele  necesare, mai ales când e i  înş iş i  le sol icită cu 
ins i stenţă. 

Şcoa la  Normală ş i  Seminaru l ,  oricât a r  fi de bine 
organ i zate, nu vor putea da decât pregătirea şt i inţ i f ică 
şi mora lă ,  necesară norma l istu l u i  şi seminaristu iu i ,  
pentru a îndep l i n i  con d i ţ iuni le  unui  bun educator. A 
pretinde şcoalei normale ,  ca în ace laş  timp să facă cu
noscut e l ev i lor  săi toate prob l eme le cultura l e  ş i  socia l e ,  
l a  a căror so luţi onare vo r  trebui s ă  aj ute în cal itate de  
factori esenţ ia l i  a i  v ieţ i i sufleteşti l a  sate, ar f i  exag-era t 
şi dă unător, căci am împiedeca-o  de l a  real i zarea "desă
vâ rş i tă a scopului ei  direct ş i  i mediat - formarea de 
buni îm·ă ţători pentru şcoa lă  - fără a - i da t imp ş i  e
n �rgic suficientă pentru scopul  urmărit de  noi .  

Dar chiar  în ipoteza că urmărirea ambelor scopuri  
î n  şcoale le norma le  ar f i pos ib i l ă ,  totuş i prob l ema noa
stră n'ar fi comp let soluţionată ,  căci învăţătorul ş i  preo
tul - spre a exercita o inf luenţă rea lă  asupra mediu
lu i  soc ia l ,  în care trăesc - au nevoe continuă de sti 
mulente cultura l e  d in partea acelora, cari sunt în mă
sură să-i  ţ ie în curent cu noile probleme mai impor
tante sau cu no i l e  i n terpretări ale unor  p rob l eme  \ "Cehi  
din întreg domeniul v i eţei sufleteşti. 

In acest scop, am mai propus 1Jrintre a l te l e ,  mai 
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de mul t  ş i  repetăm cu i nsistenţă propunerea noastră , 
de a se institui cursnri, pe care l e-am putea numi de 
perfecţionare, compuse din cicluri de prelegeri, fiecare 
âclu constituind un tot unitar şi reprezentând o anu
mită speci a l itate d in  domen"iul culturi i  generale sau pro
fef. ionale .  In modul acesta, învăţătoru l ,  doritor de a-ş i  
întregi cultura , de  a cunoaşte progrese l e  real izate în  
d iverse le  ramuri a le  activităţ i i  inte l ectuale ş i  de a că
păta astfel forţe noui pentru lupta, ce duce în s l ujba  
lun· inări i  poporu lu i ,  ar fi satisfăcut fără multe sacrifici i 
d in partea lu i ,  căci Min isteru l ar în l e sn i  celor mai 
d ist inşi ş i  activi  învăţători , partic iparea la ace le  cursuri ; 
i ar  autori tatea şco lară ar  a\·ea garanţia -- mai  nece
sară astăzi decât în trectit - că, dându-se învăţători lor  
o îndrumare serioasă, d in  toate punctele de vedere ,  e i  
nu mai sunt lăsaţi pradă tuturor sugest iuni lor per i 
culoase.  

E drept că Ministerul a organizat câţiva an i  dea
rândul , în t impul luni lor de vacanţă, cursuri de perfec
ţ ionare . . .  pentru lucru manual. Nu s'a gândit însă ,  sau 
mai bine zis n'a voit, căci ide ia i -mn sugerat-o de câ teva 
ori , să organizeze ş i  cursuri de perfecţionare pcntm 
ridicarea niv.elului intelectual şi moral al îm•ăjătorimii 
şi pentru pregătirea temeinică a un(!i ofensive culturale 
serioase. 

Ar fi de dorit ca asemenea cursuri să fie instituite 
încât mai mu l te centre , spre a putea fi folosite de un 
număr cât mai  mare de învăţători , cu cond iţia "sine qua 
mon ' '  ca extinderea cantitativă să nu se facă În dauna 
calităţii cursurilor. 

· 
Cine cunoaşte faimoase le " Ferienkurse " (cursuri 

de vacanţă ) , pe care l e  organ iza în fi ecare an profe
sorul Rein l a  J ena ,  îşi poate imagina,  cu destu lă  uşu
rinţă , cum ar putea fi înfăptu ite şi la noi cursuri le  de 
perfecţionare. 

Astfe l ,  am putea întrun i  în câteva loca l i tăţi agrea
bile de v i l egiatură un număr de desti nş i  oameni de 
şti inţă , reprezentând d i ferite specia l ităţi , cărora t imp 
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de 30-40 de zi le le-am oferi, odată cu avantaje le  unei 
vi legiaturi întăritoare, ocazia de a exercita o puternică 
influenţă culturală şi monilă asupra unei sume de în
văţători avizi de hrană sufletească, ş i  de a contribui 
deci prin intermediul acestora, l a  extinderea şi intensi
ficarea culturi i în popor. 

Invăţătorii , cari ar urma asemenea cursuri siste
matic organizate, ar fi agenţ i i ,  de cari s 'ar servi repni
zentanţi i culturi i superioare , spre a răspândi lumina 
ştiinţei şi căldura ideal ismului  lor în  cele mai întune
cate colţuri ale Românie i  Mari .  

Propunerea noastră nu  e greu de rea l izat şi totuşi 
experienţa de până acum ne face sceptici ş i  ne  deter
mină să credem, că programul cursuri lor de vară va 
cuprinde încă tot l ucrări le  manuale ,  printre care vor fi 
presărate cu t imiditate câteva conferinţe , menite să-i 
redeştepte ş i  să-i accentueze învăţătoru lui cerinţele lui 
suf leteşti , lăsându- Ie  însă nesatis făcute. 



CAP. I I I .  
Cultura la oraş 

Am examinat dificultatea de a soluţiona problema 
cu ltural izări i satelor, care stă mai a les în pregătirea a
'gen.ţilor culturali capabili să o realizeze. la oraş ,  a 
ceastă dificultate, fără a d i spare cu totu l ,  se d imi
nmaza considerabi l ,  dat f i ind numărul ş i  varietatea 
factori lor cultura l i ,  de cari  d ispunem. Aci dificultatea 
problemei constă mai mult în organizarea niţiontilii a 
propagandei, astfe l încât ea să fie în ·acelaş timp atrac
tivă Ş i  instructivă, adică să reuşească a întruni  un număr 
mare de auditori convinşi  ş i  constanţi ,  nu  însă numai 
pentru a-i distra cu producţ i i ,  care satisfac mai a les  ce
rinţele  s im_ţuri lor şi ale imaginaţ ie i ,  c i  în special  p entru 
a rea l iza un scop cultural ş i  naţional  bine pr-ecizat. 

I nsistăm asupra acestei l aturi pozitive a activităţi i  
de cultura l izare, fără a nesocoti bine înţeles ş i  l atura 
negativă - mai puţin importantă, dar asupra căreia,  
a\·em impresia, că s'a insistat cu deosebire - adică, ten
dinţa de a sustrage pe individ dela preocupă ri dăună
toare sufleteşte ş i  trupeşte, prin mi j locul unor producţ i i  
mai mult sau mai puţin artistice, l iterare ş i  şti inţ if ice , 
care , dacă nu reprezintă o contribuţi·e reală l a  opera de 
cultural izare ,  sunt uti l e  în sensul negativ, pe care l -am 
indicat. 

Cam acesta este rezultatu_IJ la care au putut ajunge 
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pana acum diverse le  instituţii puse în serviciu l  ofensi
vd culturale, în specia l  ateneele populare. Menirea lor 
este însă în primul rând de a real iza un scop pozitiv de 
ordin cultura l ş i  naţional .  La acest rezultat pozitiv nu 
s ' a  putut ajunge până acum,  din cauza lipsei de or
ganizare şi inclarităţii scopului urmărit. 

Iniţiatori i  ş i  conducători i  a tenee lor popul are se 
pare că nu ştiu precis  încotro merg, că nu au îna intea 
lor un far luminos reprezentat prin un idea l  bine pre
cizat, care să le călăuzească act iv i tatea ,  tş i se lasă con
duşi de împrej urări le  momentulu i .  Astfe l ,  un inimos 
conducător de ateneu popu l ar, ori de câte ori are ocazia 
să stea de vorbă cu vreun om (le cultură - profesor, 
scri i tor, artist, de. - î i  sol icită concursu l ,  rugându- 1  
să- i  ţ ie  o conferi n ţă ,  sau să citească un  fragment l ite
rar, sau să execute o bucată muzicală ,  după spec ia l i ta
tea fiecăruia ,  fără a indica însă ce  subiect trebue să aibe 
conferinţa , ce sentimente şi idei trebue să trezească 
scr.erea l i terară sau compoziţia muzica lă .  Totu l depinde 
de proQ.ucţia ,  inspiraţia sau d i spoziţ ia de moment a 
celui sol ic itat. Şi atunci e f iresc să ne întrebăm : ce poate 
re7Uita, ca o contribuţie rea lă  la progresul sp i ritual a l  
neamulu i ,  d in  acest amestec de manifestări cultura]e 
cu totu l disparate , care, considerate împreuna ,  ne fac 
impresia unui haos,  căci n ic i  nu putem stabi l i  raporturi 
între ace le elemente, nici nu putem vedea ţe lu l  pe care-I 
urmăresc,:. Câtă vreme nu vom şti precis ce vrem , Când 
zicem ofensivă cul tura lă  ş i  care este programu l  un i ta r  
şi b i n .:  articul at ,  care s·ă ne  ducă l a  scop, nu  vom  putea 
ieş i  din haos, iar  energia ş i  timpul che l tu i t  cu asemenea 
stră duinţe cultura l e  vor continua să f ie în evidentă dis
proporţie cu rezul tate le obţinute. 

•Credem că organizarea  trebue făcută în ordinea 
următoare : întâi prec izarea scopulu i ,  apoi f ixarea pro
gramulu i  de activ itate ş i  în urmă alegerea persoane lor 
chemate să- I  real izeze. Aşa dar nu scopul şi programele 
dupii persoane, cum se procedeazii astiizi, r.i persoanele 
dupii program şi programele după scop. 
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In ce priveşte scopul , avem convingerea că nu este 
greu de preeizat, dacă ţinem seamă d e  i-nteresele actuale 
a le  neamului nostru . 

Credem că ţe lul  ofensivei culturale în momentul 
acesta nu poate f i  a ltul  decât cunoaşterea temeinică a 
României Noui din toate puncte le  de vedere : istorico
pol i tic, geografic, etnografic, economic, literar, artistic ,  
şco lar ,  administrativ ,  al apărăr i i  naţionale ,  rel igios , e tc . ,  
şi în legătură strânsă cu aceste cunoştinţi , trezirea, mai 
aJ.es cu ajutorul l i teraturi i  ş i  a l  arte i ,  a sentimentelor 
de bun român. 

Mult mai dific i lă  va fi pe deoparte f ixarea în de
taliu a programului de conferinţe, lecturi , producţii 
artistice ş i  proecţi i  c inematografice, puse -în serviciul 
scopului menţionat ; pe de altă parte , determinarea mij
loacelor de r-ea l izarea programului , pe care l e  putem 
ţin<! la dispoziţia celor chemaţi să- l înfăptuiască. Astfel , 
spr.: ex. trebue să dăm materia l  bibl iografic l a  subiec
te le ,  ce vor fi desvoltate în conferinţe, să dispunem de 
fi lmele ,  care vor _ i l ustra sau completa conferinţe le ,  să 
alcătuim liste de scrieri le  l iterare adequate scopuri
l or, etc .  

I n  ce priveşte factorii de execuţie ai  programului ,  
situaţia l a  oraşe este ,  după cum am menţionat, mai 
favorabi lă .  

I n  orice oraş de provincie , - astăzi , chiar în multe 
orăşele mici ,  - vom găsi un gimnaziu sau l iceu, ade
seori o şcoală normală,  totdeauna o b iserică şi o şcoa lă  
primară , apoi  tri bunal sau judecătorie ,  spita l ,  etc. , ş i  
în toate aceste instituţii găsim funcţionând oamen i de 
cultură : preoţi , profesori , institutori ,  j udecători ,  ad
vocaţ i ,  medici ,  etc .  Toţi aceşti reprezentanţi ai culturii 
în centre l e  urbane vor putea f i  agenţi i  propagandei cul
tura le ,  cu  condiţia "s ine qua non" ca ofic iul  central a l  
Casei  Şcoale lor să dea agenţi l or săi toate îndrumări le 
şi mij loacele necesare, după normele tratate mai sus. 
Dacă până acum oamen i i  de cultură nu au făcut destule 
sacrificii pentru răspândirea lumin i i  în masele popu-

Educatie şi C ulturA. 10 
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Iare , aceasta se datoreşte în primul rând faptu lu i  că 
ş i  atunci când au fost so l icitaţi a-şi · da  concursul lor, 
nu l i  s'a precizat scopul ,  nu  l i s 'au oferit mij loace şi 
nu li s'au dat orientăr i le  necesare. Când ceri unu i  om 
să ţie o conferinţă sau câteva conferinţe ,  fără a - 1  face 
să vadă clar scopul ş i  ut i l itatea efortu lu i ,  pe care ar 
trebui să-I facă cel so l icitat, acesta sau te refuză . sau 
va ţine o conferinţă de compl ezenţă, care de ce l� mai 
mul te ori e improvizată, în l oc de a f i  temeinic stu
diată. O activi tate entuziastă ş i  rodnică o putem obţi ne 
numai dacă persoane le ,  cărora ne adresăm, ş i -au format 
conv ingerea că străduinţe le  lor vor f i  de un rea l folos 
pentru soc ietate. 

Propunem deci , ca organul  centra l ,  însărcinat cu 
înfă ptu i rea pro pagandei cu lturale , după ce-Şi va fi l ă
murit b ine scopu l ,  programul şi mij loacele acţ iun i i ,  pe 
care o întrepri nde, să organizeze centre cultura le  pro
v inc ia le ,  să in i ţi eze pe conducători i acestor centre asu
pra rostu lu i  propagandei ,  să-i or ienteze asupra căi lor, 
ce trebuesc urmate ş i  să dea mij loace l e  necesare pentru 
ca aceştia ,  în spiritul or:gan izaţiei centrale , să-ş i  orân
duiască ş i  îndrumeze aCtidtatea culturală în centru l pro
vincia l ,  pe care- I  conduc.  Şi atunci, când eforturi le vor 
fi coordonate pentru o acţiune comună bine armon i 
zată, când, prin urmare, toţi d in  toate părţ i le  vor  lupta 
cu .depl ină convingere pentru ace laş ideal ,  cu acelaş 
program,  vom putea spera ca propaganda culturală să 
ducă la o armonizare a sufletelor din diversele pro
vinc i i  ale Românie i  Mari. 



CAP. IV.  

Universităţile l ibere 

O i nstituţie necesară pentru propagarea cu lturii l a  
oraşe este ş i  aceea a uni l'ersităţilor libere, care au cu 
totu l a l t  rol  decât ateneele  populare. Acestea d in  urniă 
se adresează maselor mari  a le  popu l aţ ie i  orăşeneşti, 
independent de gradul  lor de cu1 tură, şi au  deci un ca
racter e l ementar. Universităţile se adresează persoa
nelor, care au ajuns la un grad de cu l tură mai îna ltă 
� ·  echiva lent, în  oarecare măsură, culturi i ,  pe care o 
dă invăţământu l secundar - dar care nu  ş i -au com
p letat stud i i l e  într 'o şcoa lă  superioară de gradu l  uni
vers itar. In  această categorie ar i ntra : un  număr de 
funcţionar i , foarte muite fete , fără nici o funcţiune şi 
fără intenţ ia  de  a se manifesta în activitatea pub l ică ,  
simţind însă nevoia de a-ş i  îmbogăţi spiritu l ,  apoi uni i  
m i l itar i ,  artişti , comercianţi , etc .  Trebue însă să recu
noaştem sincer ,  că până acum un iversităţi l e  l ibere, "fie 
sub denumirea aceasta, f i �  sub aceea de universităţi 
populare, nu au răspuns menir i i  lor. 

Cauza insuficienţi i  rezu ltatelor obţinute de un"iver
sităţ i l�  l ibere e analoagă ace le ia ,  care _ a determi nat 
reaua stare a ateneelor, adică lipsa de organizare. U
niversităţ i le  l ibere, ca şi atenee l� ,  nu şi-au precizat bine 
scopul, programul şi mijloacele, activitatea lor f i ind 
determinată de împrejurări ş i  inspiraţ i i  de moment,  de 
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preocupăr i l e  i ntelectua l e  a le  persoane l or ,  care l e -au a 
cordat concursul lor, etc. 

Conducători i  un ivers ităţi lor l ibere au procedat ca 
şi ai ateneelor ,  subordonând scopul instituţie i  ş i  pro
gramul  de activi tate persoanelor ,  de care d ispuneau , 
în l oc să le subordoneze pe acestea unui scop şi unei  
programe bine determinate. Ş i  atunci  fiecare d intre 
profesori i so l ic itaţi putea trata o problemă izo lată d i n  
cadrul specia l i tăţii s a l e ,  fără ca între diferitele confe
rinţe să se poată stabi l i  core l aţ ie .  Iar  atunci când s ' a  
făcut încerca·rea unei corelaţi i  între d iverse l e  confe
r inţe ,  ea a fost astfel efectuată, încât, nu numai că nu 
a înl ăturat răul ,  dar 1 -a  accentuat. 

Şi anume, s'a a l es o problemă izol ată, care a fost 
împă rţită în mai multe capito le ,  urrriând ca fiecare ca
pitol să fie tratat de o a l tă persoană. In modul acesta , 
unitatea probl emei specia le  a fost considerabi l  redus�, 
ne mai f i ind tratată de o singură persoană, iar  un i fica
rea între diferitele probleme,  - în cazul când s'au ales 
cic luri ,  deci probleme mai multe ,  - nu s ' a  făcut. 

Prin urmare, l egătura dintre d iferite l e  prob leme 
rămâ ne tot nerezolvată, iar corelaţ ia d intre e l ementele 
fiecă rei probleme în parte a fost s lăb i tă prin tratarea 
de persoane deosebite . 

l ată dece facem următoare l e  propuneri pozitive : 
un i\ 'ersitatea l iberă trebue considerată ca o şcoală ana
loagă un ivers ităţ i i  ofic ia le cu deosebirea că cea Oi ntâiu 
nu cere cond iţi i le de admitere şi nu  decerne tit luri l e ,  
ce le i  d in  urmă. 

Pentru primele începuturi a le  une i  orgrrnizări şco
lare a universităţ i i  l ibere, credem că ar "fi suficient ca 
în fiecare zi a săptămânii să se ţie un anumit curs, care 
se va continua în tot t impul  anu lu i  sau semestrulu i  
-- pentru cazul când anul  şco l ar va f i  împărţit în se
mestre - în aceeaş zi a siiptămânii. Având în vedere 
cele şase z i l e  de lucru a l e  săptămâni i  vom avea şase 
fecţ i i  din specia l ităţi diferite, în fiecare săptămână,  şi 
deci şase cursuri complete în fiecare semestru. 



Dat f i ind că un semestru ,.a pu tea cuprinde 1 2- 1 4  
săptămân i ,  f iecare curs v a  f i  compus d i n  1 2- 1 -l  lecţi i .  
Vom avea p r i n  urmare î n  f i ecare semestru şase cursuri , 
de câte 1 2- 1 4  l ecţi i ,  i a r  într'un an şcolar 1 2  cursuri 
de  câte 1 2- 1 4  l ecţi i .  

Dacă în urma experienţei făcute în pr imul  seme
stru constatăm că auditor i i  cer cursuri mai multe ş i  ma i  
var i ate ş i  dacă d i spunem de un număr sufic ient de 
profesori ,  putem dub l a  numărul cursuri l o r ,  ţ inând câte 
'două l ecţi i pe  z i .  I n  fe lu l  acesta, am aj unge l a  1 2  
cursur i  d e  câte 1·2- 1 --l  lecţii în f iecare semestru , deci  
l a  2-1 de  cursuri pe  an .  Natura l că, dacă un curs nu 
poate f i  terminat în cel e 1 2- 1 4  l ecţii a le unui semestru , 
el se continuă în a lte 1 2- 1 4  l ecţi i a l e  semestrului  ur
m iitor  ş i  atunci avem cursuri de un semestru şi cursuri 
de  un an .  Ca un stimulent l a  muncă ordonată şi perse
verentă, e b ine ca aud itori i ,  cari vor f i  urmat cursuri le 
universităţi i în mod regu lat, timp de ·cel  puţi n un an,  
să poată obţine un certi ficat re feritor l a  activ i tatea lor ,  
iar ce i ,  cari vor urma cursuri l e  t imp de doi ani  ş i  vor 
face la unele spec ia l ităţi şi  lucrări personale ,  sub con
ducerea profesori lor respectivi ,  să jl <>ată ob(ine even
tual în urma unui examen . o d ip lomă a un iversftăţ i i  
l ibere. 

Corpul d idactic s 'ar compune din 11rofesori perma
nenţi - cari sunt continuu l a  dispozitia instituţiei - ş i  
profesori provizor i i ,  car i  sunt însărcinaţi a ţi n e  cursuri 
în timp l imitat (un semestru sau un an) .  

Conducerea un iversităţii ar  avea-o un comitet de 
d irecţie compus în maj oritate din profesori vermanenţ i .  
Acest com itet ar cere însă avizul  consi l iu lu i  profesoral 
ori când ar crede uti l ,  ş i  ar trebui să- I  ceară, în mod o
b l igator, l a  a lcătuirea programei ,  l a  acordarea de  d i 
p lome sau  certificate, precum ş i  l a  numirea d e  nou i  
profesori .  Scopul , pe  care trebue să - I  urmărească o J'ice 
uni\'ersi tate l iberă este : întâ iu cunoaşterea temein ică a 
României ; din toate puncte le  de vedere ; al doi lea ,  cu
noaşterea cu ltura lă ,  po l itică ş i  economică a celor la lte 
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ţări cu "deosebită insistenţă asupra ·ţări lor vecine , şi al 
tre i lea ,  cunoaşterea problemelor mai importante ale 
şti inţei timpului  nostru. Şi toate prelegeri le referitoare 
la aceste chest iuni  trebue să fie inspirate de interesul 
naţ iona l .  



CAP. V. 

Uni versitatea învăţătorul şi cultural izarea 

satelor 

1 .  Rolul dlrett ' '  lnd lrett al  SetJiei Pedagoglte i n  tulturallzarea sate
lor. - 1 1 .  Motive d e  predomlnarţ a rolului dlrett al el in  tulturallzarea 
satelor. - III. PregAtirea universitari a inviJAiorllor in Germania. - IV. Sis ·  
t e m e  de pregătire universitari a invAJllorllor in Germania. - V. ,Critlta ates
tor sisteme '' masurile sim ilare dela noi.  

1 .  Acum unsprezece an i ,  d-1 0-r Angelescu,  mi
nistrul instrucţie i ,  înţelegând nevoia de a se ridica n i 
ve lu l  cultural ş i  pedagogic a l  învăţământu lui primar şi  
normal ,  - mai  ales în vederea cultural izării masselor, 
- a înfi inţat Secţia Pedagogică Universitară, stabi l ind 
astfe l contactul ·între învăţământul primar şi im"iver
sitate. 

In modul acesta , ide ia unei Secţi i Pedagogice U
niversitare, pentru care luptasem câţiva ani, a fost rea
l izată . La înfi inţarea aceste i  instituţi i ,  s 'a  umiărit ,  în 
primul rând , pregătirea unor buni profesori "de şcoale 
normale ,  cu oarecare experienţă în învăţământul pri
mar,  cunoscând vieaţa satelor ş i  având dragoste de 
şcoala primară. Dacă la  acestea se mai adaogă o se
rioasă cultură univers itară, desigur că se _putea spera 
obţi nerea unor el emente valoroase pentru corpu l 'd i 
dactic a l  învăţământului normal .  
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In modul acesta însă,  Unh·ersi ta tea serveşte învă
ţământului  primar numai ind i rect, adică prin interme
diul şcoalei  normale .  

I nfluenţa directii, asupra în\"ăţăm;intului  primar,  
fără să fi fost exclusă - căci legea nu- l împiedică pe 
absolventul Secţie i  Pedagogice de a reveni în învăţă
mântul pr imar - nu era provocată printr 'o dispoziţie 
pozitivă sau precisă .  

De aci înainte ,  ierarh izarea scopuri lor va trebui să 
se modifice în sensul că ne va interesa mai  puţin in
f lue nţa ind irectă a unei Secţi i Pedagogice Univ.ersitare 
asupra invăţământului primar, 11rin formarea pro t eso
r i lor  de şcoale norma le ,  decât influenţa d irectă prin 
uti l i zarea absolventi lor ei - deci a învăţători lor cu 
tit luri universitare - ca aţfenţi ai culturii superioare 
Îll massele populare. 

I l  Această predominare a inf luenţei directe , pe. 
care Secţ ia Pedagogică Universitară trebuia s 'o exer: 
cite asupra învăţământu lui primar, se im j'mne cu abso
l ută necesitate, pentru următoardc motiv" : 

1 .  Progresul culturi i este condiţionat în primu l 
rând de ridicarea ni l 'elului Î lt l'ii{limântului prim ar . De 
aceea , s ' a  manifestat p retutindeni - şi în t impul din 
urmă ş i  la noi  pr in noua organizare a învăţământului 
primar - tendinţa de a se creia cele mai pri e l n ice mij 
l oace de rea l i zarea acestei cond i ţiun i .  

Mi j locul cel ma i  important pentru s i tuaţia dela 
noi ,  în momentul de faţă ,  este un personal de control 
şi dt' conducere - inspectori , revizor i ,  d i rector --- cu 
o temeinictl culturii, pentru a putea da învăţători lor, 
pe car i - i  conduce ,  toate îndrumări le necesare, atât cu 
pr ivire I a act ivitatea lor în şcoală ,  cât ş i  referitor la; 
problemele ,  a căror cunoaştere condiţ ionează activita
tea l or socia lă  în afară de şcoală .  

2. De multă vreme s e  t inde l a  o intensificare ac
ce�ttuată a propagandei culturale Î.ll massele populare. 
-- Agenţii pr incipa l i  ai acestei o 11ere de cultural izare 
trebue să fie învăţătorul şi preotul .  Dar şcoala norma lă  
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şi seminarul nu l e  poate da acestora pregătirea şti i n 
ţifică şi autoritatea morală necesară ,  pentru a putea lua  
o atitudine energică, susţinută de conv ingeri dare ,  în 
problemele atât de comp lexe ale vieţii sociale de azi .  
Prin urmare, cu cât vom a vea mai mulţi învăţători n t  o 
serioasă cultură superioară, cu atât opera de culturali
zaru l 'a a vea m ai mulţi sorţi de izbândă. 

Din acest punct de vedere trebue să fim bucuroşi ,  
când un învăţător cu  tit lu academic e d ispus să-şi reia 
activitatea ca învăţător de şcoa l ă  pr imară J ) . 

3. I n  f ine ,  al trei lea  motiv, mai mu l t  de ordin prac
tic , uti l i tar, este ace la  că,  în scurtă vreme ,  catedre l e  din 
învăţământu l normal vor f i ocupate , în maj ori tatea l or ,  
cu elemente t inere, ş i  pr in urmare acest debuşeu v a  f i  
insuficient. 

· 
In schimb însă ,  avântu l învăţă torim i i  spre l umina 

culturii superioare se va intensif ic a  d in  ce în ce mai 
mult  ş i  nu cred că s ' ar putea găs i un om de cultură, 
care să încerce a stăvi l i  pornirea idea l istă a învăţător i 
lor .  Des igur că ide ia unei lărgiri considerab i l e  a sferei 
de activita te a Secţiei Pedagogice Universitare , în  sen
sul c2 ea  ar fi menită să devi e o pep in ieră de agenţi a i  
ctiltural izării masselor , va rid ica ş i  mai multe proteste 
d..:cât a ndicat manifestarea ei  ma i modestă d in  trecut. 
. Protestelor nesincere - şi acestea reprezintă m a 
joritatea ,  - nu găsim de loc  indica t să le răspundem. 
Celor s incere,  l e  răspundem în ce priveşte activitatea 
St-etiei Pedagogice , prin arătarea rezultatelor:, l a  care 
s'a ajuns cu pdma seri e ,  care ·după -! ani d e  stud i i ,  ş i -au 
trecut l icenţa . 

I ată ace l  rezultat : din 43 de candidaţi , cari s'au 
prezentat l a  l icenţă ( l itere sau ştiinţe ) au obţinut 22 
mt nţiunea maximă, adică "magna cum laude" ,  18 men
ţiunea "cum laude" şi numai trei au trecut fără men
,tiUiie . Aşa dar 53 la sută din candidaţi au luat cea mai 

l) Evident,  in cond i ţ i i  de remuner atie potrivite p regătirii  l u i  univer
sitare. 
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înaltă menţiune. Iată un rezultat, care întrece chiar 
aşteptări l e  prietenilor Secţiei  Pedagogice. 

La aceasta, adăogăm că activitatea studenţi lor Sec
ţiei Pedagogice a fost foarte e logios apreciată , iar · lu
cră ri l e  seminariale de ale lor premiate ş i  de către profe
sori i ,  cari nu aveau nici o l egătură cu Secţia Pedagogică. 
(Din cei 25 profesori ai facultăţii de l itere numai cinci 
erau la  SecJia Pedagogică, iar dela facultatea de şti inţe 
numa i  tre i ) .  Studenţii Secţiei Pedagogice e rau dbţigaţi 
să urmeze la toţi profesorii specia l ităţi i  lor ,  la fel cu 
ce i lalţi studenţi. 

Deşi rezultatul obţinut de prima serie de absol
venţi la examenul de l icenţă e strălucit, duşmanii i n sti
tuţie i  au continuat s 'o atace .ca mni multă îndârjire: Dar 
oricât de numeroase şi insistente ar fi . pornirile os"tile, 
tendenţioase ş i  unele i nvidioase, el.e nu-şi vor atinge 
ţe lul  urmărit, căci ideia a triumfat. Orice încercare de 
distrugere nu va putea atinge decât cel mult unele  rea-
1/.iziiri practice ale ideii. Principiul însă, care stă la baza 
instituţiei, rămâne cu puter.ea lui creiatoare de rzoui rea
lizări. Nimeni şi nimic nu va putea înlătura principiul 
că în văţătorii cei mai distinşi au dreptul la cultura su
perzoara universitară, precum şi principiul că universi
tatea trebue să fie centrul, din care să radieze lumi.tta 
culturii şi căldura idealurilor generoase până în cele 
mai îndepărtate colţuri a le mas'Selor populare, prin in- ' 

termediul învăţătorilor studenţi .  
In l ă turarea acestui principiu - admis azi de Ger

mama, Italia, Cehoslovacia, etc . - e o imposibi l itate. 
Triumful principiului e cea mai solidă pm·ăză a 

irist;'tuţiei. 
In ce priveşte ideia de a se acorda o mai mare 

forţă de expansiune unei asemenea instituţi i în vi i tor, 
vom ră spunde deocamdată, nu numai prin argumentele 
menţionate, ci şi prin expunerea critică a unei ,·as te 
real izări ,  analoagă ce lei proectată de noi� pe care o gă
s im în organizarea învăţământulu i  din Germania.  
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I I I . Prin constituţia dela  Weimar ( 19 19 ) ,  s 'a  sta
bil it că învăţători i să aibă o cultură superioară (univer
sitară sau ech ivalentă ei ) şi în toate statele germane 
la fel . · 

Deci cultură universitară şi unificarea în pregătire. 
De ce s 'a  ajuns la ideia ca învăţătorii să aibă o 

cultură universitară? Nu erau în stare vechi le şcoa]e 
normale, ( seminari i )  să formeze învăţători ? Cei cari 
cunosc pe învăţătoru l german ainainte de războiu îşi 
pot da b ine seama de valoarea şcoale lor normale. To
tuşi ,  viitori i învăţători sunt trimişi să se pregătească 
în universitate. De ce ? Motive le mai  importante sunt 
următoarele : 

afRolul învăţătorului a crescut. El nu e însărcinat 
numa i  să transmită tinerelor generaţii câteva dexteri
tăţi şi un quantum oarecare "de cunoŞtinţe elementare, 
ci dela  e l  se aşteaptă o înă lţare ş i  intensificare a culturii 
naţionale, lucru ce nu se poate rea l iza decât. printr'o 
cultură superioară şi de mai lungă durată. 

tJ J AI doilea motiv îl  găsim în ridicarea nive lului  
cultural a·l masselor şi în dorinţa de cultură a acestora . 
Faptul atrage după sine consecinţa ca toţi conducătorii 
masselor să-şi înalţe şi ei nive lu l  intelectual ,  aşa ca în 
tot timpul să f ie în stare să ridice poporul către ei , nu 
numai să păstreze cultura în s1:adiul în care se află. 

c) Problemele socia le complexe, pe care învăţă
tori i sunt chemaţi să le clarifice poporului ,  presupun 
de asemenea o cultură superioară. 

E drept că ş i  înainte de războiu învăţătorimea 
germană şi-a exprimat în chip statornic dorinţa de a 
i se deschide porţ i le  universităţi i ,  dar reven"dicarea s ' a  
rea1 1zat oe-a'fira după razboiU,  odata cu  intronarea de
mocraţiei în vieaţa de stat a Germaniei .  

d) Problema unificării organismului şcolar i..i i n  
Germania e o problemă post-belică. Inainte de războiu, 
fiecare stat german avea l atitudinea să"şi alcătuiască 
oric � sistem şcolar dorea. S'a observat însă, din câteva 

· mişcări centrifuga le  a le unor state, că unificarea pol i -
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tică  nu e suficientă, spre a aduce realmente unif icarea 
naţiuni i  germane. Această unificare sufletească se a
ştuptă, acum, după războiu, dela şcoală .  Pentru acea
sh, şcoala trebue să fie uniformă şi  în organizare ş i  în 
programe (în ceeace priveşte e lemente le fundamentaleJ 
b ine înţeles ) .  De îndată ce princ ip iu l  unificării şcolare 
a fost admis ,  era ·fi resc să se admită ş i  principiul unifi
cării În ce pri veşte pregătirea corpului didactic. 

Princ ip iul a fost admis, dar real i zări le n 'au dus 
încă la o un i f icare completă. 

* * * 

I V .  Sunt rea l izate două mari sisteme de  pregătire : 
a )  Sistemul Academiilor, cu caracter un iversitar, 

dar  separate de Universitate, în Prusia. 
b) Sistemul culturii universitare propriu zisă în 

Saxonia, Thuringia ,  Hamburg, Baden ,  Hessa ş i  Braun
sweig. Singură Bavaria nu şi-a stabi l it s istemul .  

Sistemul a l  doilea se poat<: spune c ă  nu s ' a  realizat 
i ntegral decât în Saxonia ,  Thuringia ş i  Hamburg, de 
oarece numai în aceste _ţ inuturi învăţători i sunt obligaţi 
să urmeze şase semestre ca ş i  ce i l a lţ i  studenţi , pe când 
în Hessa, Baden şi  Braunswe ig , ei urmează numai pa
tru semestre. 

I ată câteva consideraţi i  asupra fiecărui s istem : 
A ) Sistemul Academiilor din Prusia. In  Mai 1 926, 

s 'au înfiinţat în Prusia trei academii : 
1 .  La Bonn, pentru pregătirea învăţători lor ca

to l ici ; 
2. La Elbing, pentru pregătirea învă_ţători lor e

vangheliei ; 
3. La Kiel ,  pentru pregătirea învăţătorilor Şi în

văţătoarelor evanghel ice . 
In  Mai 1927, s'a înfiinţat o a patra Academie ' la 

frankfurt pe Main, care nu mai are caracter confesio
na l , ci e o Academie neutră din punct de vedere reli
gios. Preconizarea acestei Academii  a dat naştere la o 
polemică înfierbântată. S'a susţinut de unii că o Aca-
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demie Ură spirit re l igios nu poate să pregătească pe 
învăţători 1 ) . - Totuşi ,  Academia s 'a  înfi inţat. 

Organizarea. Durata stud i i lor e de doi ani Şi nu 
cu materie prea multă. Se I asă învăţători lor l ibertatea 
să se ocupe ş i  singuri .  Aci se dă ş i  cu ltura un iversitară 
(care e absolut necesară ) şi se face şi pregătirea prac
tică . Faptul că ambele se fac la un l oc dă şcoa le i  uni
t;;tea susţinută de Spranger, sub motiv că aci se  poate 
forma un sp iri t  deosebit şi se pot 1J regăti învăţători 
ideal işti . 

B )  Sistemul culturii universitare. A fost admis în 
maj oritatea state lor ,  prin faptul că au cerut-o învăţă
tori i ,  de sigur din considerente subiective , de prestigiu. 

Cum universitatea nu e ţinută să pregătească pen
tru carieră, s 'a recurs la înf i inţarea I nstitutelor Peda
gogice, un fel de Seminarii Pedagogice Uni,·ersitare, 
cu un cadru de activitate cu mult mai larg decât a le  
noastre. 

O obiecţie serioasă s'a făcut acestui sistem _ prin 
faptul că nu se mai  poate real iza uni tatea în preg.ătire 
şi nici spiritul de corp şi ideal ismul .  Obiecţia a fost 
'într 'o  oarecare măsură în lăturată în Oermariia ,  prin 
faptul creier i i  unei vieţi comune la 1 nstitutele Pedago
gice. Studenţii - cei mai mulţ i  -- locuesc aci şi a
proape toţi iau masa împreună ,  iar din când în când 
se organizează reuniuni ş i  excursii  în comun. 

In  aceste institute , se predau - in afară de pre
gătirea practică, pe care studenţii o fac într'o şcoală 
primară de apl icaţie ataşată institutulu i  - şi  studii teo
retice ,  dar în legătură cu viaţa şcolară. 

Programa institute lor pedagogice cuprinde : f i lo
sofie, istor ia  pedagogie i ,  ps ihologie şi pedologie , pe
dagogie practică, l egis laţie şcol ară, metodologie·, an
tropologie şi higi enă.  

Studenţii mai sunt ob l igaţ i  să a leagă şi un a lt  o-

1 )  Vez i  Behn Siegfried, docent la Academia catolică din Bonn in lu
"'rarea Mitteilungen der pldagogischen Akademien in Preussen. B�rlin 1 926. 
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biect, precum : istoria sau re ligia sau l imba şi l iteratura 
germană, etc. 

Condiţii de admitere. Candidaţii trebue să aibă 
absolvenţa unei şcoale secundare sau unei şcoale echi
valente, cum ar f i  de pildă Aufbauschnle. 

In Baden, de ex. , de teamă că nu vor veni destui 
candidaţi cu H ochschulreife 1) se permite intrarea şi 
c�lor cu Primareife 2 ) ,  dar aceştia din urmă sunt datori 
să mai facă un an pregătitor. 

* * 
V. Din expunerea  sistemului ,  la care a ajuns Ger

mania în organizarea culturii superioare a învăţători lor,  
se vede clar că ideia este realizabilă şi că prin urmare 
propunerea noastră de mai sus nu este utopică. 

Natural că nu poate fi vorba de a realiza imediat 
ş i  integra l tot ce realizează în direcţia aceasta Germa
nia,  c i  numai de a urmări , l a  un orizont mult m'ai în
depărtat, ace laş ţel ,  continuând cu paşi mai repezi dru
mU l ,  pe care am'început a r>ăşi odată cu înfi inţarea Sec
ţiei Pedagogice Universitare. Se exp l ică uşor de ce 
drumul preconizat de noi acum câţiva ani - conform 
cerinţelor noastre naţionale şi în afară de influenţa 
Germaniei - duce în direcţia aceluiaş scop , urmărit 
şi de Germania, dacă comparăm lelul cum a organizat 
această ţară cultura superioară a învăţătorilor, ·cu mo
dal  cum am înţe les no i  această organizar.e în teorie ş i  
practică . 

Comparaţia va scoate în evidenţă asemănări esen 
ţiale dar  cu desăvârşire neintenţionate . 

a) Sistemul culturii universitare propriu zise _(Sa
xoma,  Thuringia,  etc. ) corespunde în totul  Secţiei Pe
dagogice Universitare dela noi, întrucât în ambele in 
stituţi i eul tura şti inţifică şi cea filosofică-pedagogică 
şi-o capătă învăţători i în Universitate, în condiţiuni ab
solut egale cu cei l a lţi studenţi ; iar pregătirea practică, 

1 )  Echivalent cu bacalaureatul .  
2) Echivalent  cu examenul de absolvire a cursului secundar inferior.  
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pedagogică, precum şi comp letarea culturii teoretice 
cu e l ementele necesare vi itorului apostol al culturii la 
satr. , viitorului învăţător, dar neexistente în programul 
Universităţi i ,  se face în Secţia Pedagogică Universi
tară la noi, după cum se face în aşa z isele Insti tute 
Pedagogice d in Germania . 

Noi mai adăogăm un an pregătitor, pe care expe
r i.�nta de câţiva ani îl arată a fi de m a.re l'aloa.re pentru 
rea l izarea unui fundament sol id culturii superioare a 
învăţători lor. 

Dar nici acest an pregătitor nu ne separă complet 
de instituţia germană, întrucât î l găs im sub o Jormă 
putin deosebită în Baden .  

b) Al doi lea sistem german-acela a l  Academii lor 
pedagogice ( Prusia )�corespunde sistemului  propus de 
noi sub denumirea de Şcoală Normtilă Superioafă t ) . 

Şcoala Normală Superioară, ca şi Academia Peda
gogică , era concepută ca o instituţie cu caracter uni
vers itar, dar separată de Universitate. 

Prin urmare , toate cursur i le  teoretice şi praCtice 
se fac de profesori cu grad universitar, dar înlăuntrul 
şcoale i .  Considerăm această formă ca s�perioară ce lei 
l al te,  întrucât dă cea mai bună soluţie problemei noa
stre , ş i  numai din cauza unor motive de ordin economic 
s ' a  rea l i zat cealaltă formă destul de bună şi aceea şi cu 
mult preferabilă statului quo ante. 

Motivele ,  pentru care am prefera t  atunci o ·Şcoală 
Normală Superioară separată de Un iversitate, le men
ţinem şi azi ş i  ne exprimăm dorinţa ca ideia Secţiei 
Pedagogice Universitare să eva lueze în această direcţie. 
Re zultatu l frumos obţinut cu primele serii 'de l icen
ţ iaţ i ,  precum şi importanţa mereu crescândă, ce se a
cordă Qperei de cu ltural izare , ne îndreptăţeşte să spe
răm într 'o reluare şi lărgire a sferei de activitate a ·sec
ţiei Pedagogice prin mfiinţarea unei Şcotile Normtile 
Superioare. · 

1 )  Vezi G. G. Antonescu. Din Problemele Pedagogiei Moderne pag.  276. Ed.  I I .  Bucuresti 1 924. 
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CAP. VI .  
Rolul  şcoalei  în societatea 

românească de azi 

1. Şcoala ta mllloc de progres social. - Il .  Problema umaaltarismulul 
,1 educaţia aatloaai6. - Jil. Problema i nterconlesioaallsmului şi educatia reli· 
gloasa. - IV. Democratismul. - Intelesul notiunii de libertate. Educatia so·  clal6. - V. Necesitatea personalitatilor puternice in viata sociala. - VI. Menirea 
•c•alel de a forma personalitati idealiste 'i energice. 

1. Şcoala ca mijloc de progres social. Societatea 
face din ce în ce mai multe sacrifici i  pentru progresul 
şcoalei ,  căreia îi cere, în schimb,  să-i pregătească, in
telectualmente ş i  mora lmente, e l emente tinere, de care 
are nevoe. Şcoa{a însă se pare că nu-şi îndeplineşte 
pretutindeni şi în întregime această obl igaţie, de oarece 
societatea românească se p lânge de tineretul,  în care 
îşi pusese atâtea speranţe. 

In adevăr, după războiu, ea trece printr'o adâncă 
criză , care se caracterizează prin s lăbirea simţului mo
ral, ( lene, parvenitism, etc. ) ,  având consecinţe sociale  
(bolşevismul ) şi economice (criza muncii ,  deci neglija
rea bogăţiilor naturale) .  Nu se munceşte suficient;  sim
ţul datoriei ş i  puterea de sacrificiu l ipsesc In mare mă
sură ; mulţi aleargă după o vieaţă cât mai comodă,  
'plină de plăceri ş i  fără eforturi , o vieaţă, care să _ga
ranteze satisfacerea tuturor cerinţelor egoiste. Şi acea
stă criză se produce tocmai în momentul, când cele mai 
grefe probleme politice, rel igioase, na-ţionale, econo-

Educalie şi cu ltură. I l  
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mice îşi aşteaptă o so luţie grabnică . Dar, la această so
hl(ionare şcoala este chemată să contribue în primu/J 
râltd. 

Prin faptu l că ne dă absolvenţi bine instruiji , 
contribue şcoala la soluţionarea crizei morale şi a pro
b lemelor sociale actuale ? Tinerii formaţi de şcoa lă, cu 
bogate cunoşt inţe , sunt în stare să corespundă n ecesi
tă ţi lor sociale ? 

Răspunsul la această întrebare rii- 1 dă constatarea 
- atâ1 de uşor de făcut - că majoritatea tineri loi;_, 
cari au terminat studii l e  şcolare, sunt atât de preocu
paţi să-şi creieze posibil ităţi de \'ieaţă uşoară, care sa 
l e  satisfacă toate caprici i le , fără a le cere vreo sfm:ţare , 
şi atât de puţin înţelegători pentru idealuri le înalte, 
care cer muncă şi sacrific i i , încât par·e că ar fi fost for
maţi pelitru a sprij ini  criza morală, nu pentru a lupta 
în contra ei .  

· 
In faţa acestei situaţii, societatea obiectează şcoa

lei : îmi trebuesc oamen i capabi l i de muncă, cinstiţi ş i  
buni Români. Fără asemenea · însuş iri , toate cunoştin
ţele căpătate în l iceu nu valorează nimic Şi tineretul 
nostru foarte in tel igent apare cu spiritul fals îndrumat. 
Şi  soc ietatea se plânge faţă de această falsă îndrumare, 
cu atât mai mult ,  cu cât niciodată chestiuni le de rezol
vat n 'au fost mai grave ca azi. 

I ată dece trebue să ne întrebăm, care surit prob le
mele sociale mai importante şi care e rolul şcoalei în 
soluţionarea lor ? 

I I .  Problema uman/tarismului şi educaţia ntiţio
nală. Sub m asca uman itarismu lui , se manifestă o mul
lime de curente sociale , care pătrund din ce în ce mai 
mult în societatea noastră şi ameninţă s·ă devină tur
burătoru;e pentru pol itica naţională . 

Emisarii acestor curente au fost în genere bine 
primiţi şi l a  noi . Şi cu loată reacţiunea, din partea ma
j orităţii opiniei pu�1ice, şi a tineretului ,  totuşi ide i le  lor 
au prins rădăcin i pe a locuri. 

Curentul acestor manifestări sociale are două iz-
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voare : a ) unul sănătos ,  care nu se opune naţional ismu
lui ş i  vrea numai înprietenirea popoarelor paşnice ; 1:)) 
altul pr imejdios,  care se serveşte de umanitarism ca 
de un mij loc de tranziţie şi o mască spre a ajunge la 
comunism. 

Primul duce I a  uman itarismul naţional, cel  de-a l  
doilea l a  umanitarismul cosmopolit. Umanitarismul na
ţional cere naţiun i lor  să-şi lărgească orizontul senti
mentelor prieteneşti, păstrându-şi însă individualitatea 
lor etnică. Pe baza acestui umanitarism , relaţi i l e  între 
natiuni sunt mult mai s incere. El  duce la  întărirea ra
porturilor dintre naţiun i ,  tocmai  f i indcă e Clădit pe 
baza iubirii de patria ş i  naţiunea proprie, căci numai 
o naţiune, care se iubeşte pe sine ,  poate iubi sincer ş i  
pe  altele, ş i  poate dec i  inspira încredere popoarelor 
doritoare de raporturi paşnice durabi le .  Iată dar un 
umanitarism sănătos, întemeiat pe sentimentul respec
tării  naţiuni lor între e le .  Nu contra acestuia ne r id i 
căm noi. 

Există însă o altă formă de umanitarism numit 
cosmopolit, care, în timpul din urma, s 'a  afirmat prin 
manifestări din ce în ce mai puţin timide. 

Astfe l ,  se t inde la  exciuderea învăţământului isto
riei naţionale uin  programel e  şcolare, la revizuirea ma
nualelor didactice, în sensul  unei  temperări a entuzias
mului pâtriotic , etc. Acest umanitarism caută să nive
leze individual ităţile etnice şi  să contopească popoare l e  
într'un cosmopdl itism un iversa l . · 

El  se serveşte în acţiunea sa  de masca umanitaris
mului sănătos, pentru a ajunge Ia cosmopol itismul ,  în 
genere, comunist. Acest curent constitue o mare pri 
mejdie  pentru vieaţa neamului nostru. 

I ntrebarea este cum trebue pregătit spiritu l  tine
retului ,  pentru a reacţiona contra acestui curent?  Răs
punsul e uşor de dat, dacă ne gândim că toate curentele 
.socitde şi-a.u pus şcoăla în serviciul doctlinelor lor. 

Dacă social işti i şi bolşevici i  îşi organizează şcoa
Jeie,  de la cele p rimare până la  un iversităţi , "în spiritul 
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aspiraţi i l or lor ;  dece noi , o naţiune bine închegată, nu 
ne··am organiza şcoala într'un spirit naţional larg, care 
să deservească, nu numai interesele noastre naţionale, 
dar să facă şi apropierea între n aţiuni in sensul umani
tarismului sănătos ? Nu e vorba de cultivarea unui pa
triotism tumultuos şi desordonat, ci de întărirea prin 
educaţie a patTiotismului pozitiv, care se  afirmă prin 
iubirea de patrie, nu prin şovinism şi xenofobie. Admi
tem o apropiere între noi  ş i  alte naţiuni ,  ,păstrându-ne 
însă intactă individual itatea etnică, deci căutăm pfiete
n : a  altor naţiuni n umai în măsura, în care ·ne recunosc 
şi ne respectă individualitatea noastră l ) .  

I I I . Problema interconfesionalismului şi educaţia 
religioasă. Se vorbeşte de diferite asociaţii creştine , 
care, alături de biserică şi uneori, din nefericire, în le
gătură cu ea, se manifestă cu destulă putere în socie
tatea românească de azi. După cum umanitarismul cos
mopolit caută n ive l area individual ităţi lor etnice, tot ast
fel în domen iul re l igios se tinde la nivelarea con"fesiu
nilor, spre a se ajunge trepta t l a  o rel igie cu caracter 
general ,  o rel igie universală .  Şi după cum umanitaris
mul comunist începe,  d i n  prudentă diplomatică, prin 
umanitarismpl naţiona l ,  pentruca treptat să-I desfacă 
pe acesta de naţionalism şi să-i dea un caracter cosmo
polit, apropi indu-1  de comunism, tot astfe l  cosmopo
lismul religios începe cu o formă apropi ată de cotife
sionalism - cu apropierea confesiuni lor  creştine intre 
ele  - tinzând spre un c reştin ism general . Intr'o fază 
viitoare, se va tinde poate la o apropiere între creşti
nism _şi alte credinţe, spre a se ajunge la rel igia tuturor 
şi a nimănui .  

La noi ,  acest curent cosmopolito-religios a început 
să pătrundă pe două căi : a) pe deoparte, în masele 
populare, la sate, prin mij locul sectelor (baptişti, ad
ventişti, etc . ) ; b) iar pe de altă parte, în păturile cu1te 

1 )  Asupra educatiei nationale, vezi Revista generală a lnvălimăntului, 
anul al XIII ,  No. 7 �� O. O. Antonescu : . Din problemele pedagogiei mo
d erne• edili& Il, pap. 217. 
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de l a  oraş şi î n  spec ia l  î n  invăţământu l  secundar ş i  uni
Yersităţi, prin mij locul  faimoase lor societăţi ale tineri
lor creştini ,  patronate de streini .  Fenomenul acesta re
prezintă nu numai o zdrwtcinare a credinţei noas tre 
strămoşeşti , ci şi un sprij in puternic - conştient sau 
inconştient - care se dă tendinţei cosmopo lito-comu
niste de a ne desnaţionaliza, dată fiind legătura strânsă 
întrt: biserică şi cultura naţională,  care au mers m"ână 
în mână în tot cursul  veacuri lor trecute .  

Din păcate, această problemă prezintă dificultăţi 
mai mari. Contra cosmopolismului comunist, se ridică 
majoritatea oameni lor luminaţi ,  pe când interconfesio
na l ismul are susţinători chiar printre oamenii de bise
ncă Şi de şcoală, cari W'incuraj ează, crezându- 1 proba
bi l ,  ut i l .  

I V .  Democratismul. /nţelesul noţiun.ii de libertate. 
Educaţia socială. S'a vorbit de spiritul democratic, care 
pretutindeni pătrunde tot mai adânc, l a  noi ,  ca şi  aiurea .  
Nu avem intenţia să- I  combatem. El reprezintă o di
recţie sănătoasă, cu condiţia de a-1 inţelege bine.  Demo
craţia rău înţeleasă duce l a  demagogie, la anarhie sau 
l a  autocratismul sovietic . 

Dificultatea  problemei stă în faptul că democraţia 
caută să împace l ibertatea cetăţenilor de a se conauce 
singuri, cu trebuinta de ordine in stat. Ii cerem cetă
ţeanului democrat, în acelaş timp, libertate şi disciplină. 
Fără 'disciplină, ajungem la  anarhie ; fără libertate, la 
autocraţie. 

Soluţia problemei o va da şcoala prin interpreta
re a noţiunii de libertate şi prin rea1izarea adevăratei 
libertăţi în educaţia morală şi socială. Libertatea ade
vărată se opune constrângerii din afară, exercitată de 
semenii noştri ; exclude deci sistemul de conducere po
l iţienească. 

Libertatea se mai opune însă şi determinării con
ştiinţei noastre morafe de către înclinaţi i le  de moment 
şi d<l! instincte. 

Plecând capul la constrângerea socială, devenim 
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sclavi altora. P lecând capul la tentaţi i le simţurilor, de
venim scl avii propriilor noastre s imţuri, sclavii arlima
Iului din noi.  Liber realmente este numai acela care, 
opunându-se atât constrângerii prin violenţă din afară, 
cât şi tentaţi i lor seducătoare ale simţuri lor, se con
formă numai conştiinţei sale, în care convingerea mo
rală ocupă un loc de frunte. Dar libertatea conşti inţei 
nu e posibi lă  fără discip l inarea s imţuri lor. In această 
noţiune a l ibertăţi i  i ntră deci şi d iscip l ina . Pentru a fi 
l iber trebue să te discipl inezi . "Stăpâneşte-te pe t ine 
însc-ţi " este o condiţie a l ibertăţii , este mij.Iocul d e  
l iberarea eului ,  de oarece eul nu stă î n  s imţuri , c i  în 
conştiinţă. Libertatea prin discip l ină ş i  discipl ina voită, 
din conv ingerea morală, deci disciplina liberă, este 
principiul ,  care poate fi apl icat cu succes în educaţia 
morală şi socială. 

Din acest princ ip iu a l  discipl inei  l ibere ,  s 'a ajuns 
în educaţ ia  mora lă , l a  gimnastica voinţei , i ar în cea 
soc1ălă, la sistemu l  "se lf gouvernement" (guvernarea 
de sine a c lasei ) ,  mult apl icat în cele mai multe state 
din Occident, în America ş i  de câtăva vreme,  după 
cum am mai arătat , şi  la  noi .  

Ap l icarea stăruitoare a principiu lui disc ip l ine i  l i 
ber� în şcoală ne va da pe vi itori i cetăţeni democraţi , 
necesari societăţii actuale . 

· v. Necesitatea personalităfilor puternice În l 'iaja 
socială. In viaţa socială de azi , se manifestă cerinţa 
de a produce personal i tăţi dotate cu idealism şi energie, 
capabi le de sacri ficiu pentru rea l izarea unui ideal .  Ne
ce&itatea personal ităţi lor putern ice se - impune pen'tru a 
ieşi din criza morală caracterizată mai  stis. 

Sunt trei aspecte, sub care se manifestă persona
fităţile : 

a) Sunt unele personalităţi distinse, care nu se 
pot împăca cu vieaţa socială a timpulu i lor ş i  stau re
trase, dar evită orice conflicte violente cu convenţiona
l ismul adeseori ipocrit al mediu lui social .  Nu se stră
duesc să ridice societatea, c i  îşi trăesc vieaţa lor pro-



prie ,  oarecum alături de societate. E o concepţie e
goistă. 

b) A doua concepţie, după care personal ităţi le i au 
o atitudine activă ş i  ofensivă, uneori revoluţionară, 
C!lutând să triumfe chiar cu sacrificiul ordinei sociale .  
O astfel de concepţie despre personal itate o are Nietz
sche. După e l ,  societatea trebue să încuraj eze persona
l ităţi le puternice, spre a face posibilă realizarea unei 
speţe umane superioare : supraomul. In acest caz însă, 
suntem nevoiţi să trecem cu vederea cerinţe le  masselor .  
Călcând în picioare pe ce i  s labi ,  societatea progresează, 
fi indcă numai astfel se poate fac;! selecţia supraomului. 
N ietzsche îşi stabileşte principiul fundamental pornind 
dela fi losofia lui Schopenhauer  şi în legătură cu teoria 
lu i  Darwin.  Voinţa e, după Schopenhauer, fiinţa uni
Yersului ,  o impuls iune oarbă, un instinct nemotivat, i
raţional .  Diferiţii centri voluntari cad în conflict ; d in 
lupta lor ,  rezultă răul în lume.  Nietzsche admite şi  el  
voinţa ca principiu universal ,  însă în l oc să ajungă la 
pesimism, ajunge - aducând modificări darwiniste -
l a  optimism. I n  luptă se oţeiesc forţele : cei puternici 
î nving, cei s labi sunt învinşi .  

Scopul ,  către care trebue să tindem, e perfecţio
narea speţei ; mij locul e lupta centri lor voluntari . Prin 
faptul că cei tari rămân - şi datorită eredităţii ,  cali
tăţi i� lor se moştenesc - e posibilă perfecţionarea. 
Infrângerea celor slabi ,  cu toate cruzimi le  e i) trebue 
aprobată , voită. • 

Fără luptă, nu e posibi l  progresul ;  fără durere, 
nu e posibilă lupta. Natura nu a făcut pe oameni egali ; 
neegal itatea  n aturi lor individuale aduce după sine Ş,i 
d iferenţa de drepturi . . 

De asemeni, socialismul asupreşte individualita
tea, pentru a avantaja societatea ; el pune- binele masei 
mJi presus ae binele indiviz i lor, face pe cel slab mai 
puternic, pe cel tare, s lab ;  individual ităţ i le  puternice 
su ·tt coborîte l a  n ivelul celor mici. 

Filosofia lui Nietzsche e cea mai violentă mani-
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festare culturală în fa,·oarea individua l ităţilor puter
nice şi contra tiraniei sociale. 

Evident că un curent pedagogic nu poate găsi un 
sprijin sa lutar pozitiv în aceas'tă fi losofie, care e atiti
mora l ă ,  anticreştină, antidemocratică. Facem pe cei 
mulţi să sufere, pentruca pe spatele l or să se ridice cei 
a leşi. Este triumful egoist al personalităţii. 

e) Există, în sfârşit, persona lităţi puternice cu i 
dealuri înalte, capabi le să-şi risce chiar vieaţa pentru 
realizarea idealurilor lor ; .dar fără să turbure ordinea 
socială. Astfel de personal ităţi nu renunţă la  ideal ,  c i  
se sacrifică, pentruca prin sacrificiul lor, să salveze şi 
ordinea socială şi idealul , care va rămâne în urma lor, 
ca un far l uminos pe orizontul îndepărtat a l  vieţi i  so
ciale. E triumful altruist al personalităţii. Exemp le gă
sim destule chiar în istoria politică şi culturală a popo
rului nostru : atâtea personalităţi d in Ardeal ş i  vechiul 
regat au l uptat pentru înfăptuirea idealu lu i  naţional ,  
prin j ertfirea proprii lor lor interese Ş i  uneori chiar a 
persoanei lor. Dar exemplele tipice de astfel de perso 
nalitate sunt : Isus Christos , apostol i i  ş i  primii creştini 
din imperiul roman.  

I sus Christos a venit pe pământ cu voinţa de a 
mântui omenirea, ridicând-o la înălţimea ·idealului său. 
Lumea însă nu 1-a inteles, iar el n 'a fLWfat împotriva 
ei, s 'a  l ăsat să fie prigonit  şi batj ocorit, dar nici n 'a  
renunţat la  idealul său. I n  momentul când,  pe  cruce 
f i ind, a pronunţat vorbele : "I artă- le ,  Doamne, că nu 
şt iu ce fac", el  marca triumful idealului său., care a ln
călzit sufletele atâtor milioane de oamtml. timp de a
proape două mii de ani. M ântuitorul a fost învins tru
peşte, sufleteşte însă nu, a rămas victorios. 

Un măreţ exemplu ne oferă vieaţa primilor creştini  
din i mperiul roman, cari erau daţi pradă fiarelor săl 
batice drept pedeapsă pentru credinţa lor cre_ştină. Ar 

fi  fost de· ajuns să pronunţe câteva cuvinte că renu�ţă 
la creştinism şi că acceptă păgânismul ,  pentru ca să 
scă.pe âe furia animalelor sa ibatice ş i  s"ă capete chiar 
nun;eroase avantagii .  
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Dar oameni i  aceştia nu ş i -au renegat idealul ,  ci, 
în momentul când fiarele se năpusteau asupra lor, ei  
cu mâin i le încrucişate ş i  cu privirea spre cer se rugau 
crtştineşte. Era triumful  sp iritului asupra trupului .  
Moartea lor lăsa o dâră luminoasă a idealu lui ,  pe care 
nu- l  părăs iseră niciodată. 

In felul acesta concepută, personalitatea se armo
n iztază cu sp iritu l democratic. Te sacrifici pentru .ideal ,  
fără a turbura societatea .  Personal ităţi capabile de sa
cr ificiu pentru un ideal , nu sclave ale simţurilor, perso
na l i tă ţi , în care triumfă altru ismul ,  nu egoismul : i ată 
personalităţi le ,  care ne trebuesc. 

VI. Şcoala menită să formeze personalităţi idealiste 
şi energice. Şi acum , firesc este să ne punem ·întrebarea : 
care este şcoa la ,  ce poate realiza asemenea personafităţi 
capabi le de muncă şi sacrificiu ? Este aceasta şcoala 
plăceri i ,  care lasă pe elevi sclavii capriciilor de mo
ment, sau şcoa la  efortului ,  a datoriei ? Răspunsul Ia a
ceastă întrebare nu este greu de dat.  Pedagogi i ,  cari , 
pornind de la  ideia activităţ i i  spontane, au cerut l iber
tatea pentru elev de a-şi alege s ingur ocupaţ ia ,  ce-i 
convine ş i  obi ecte l e  de cunoştinţă, pe baza Plăcerii mo
m Ndane, comit o eroare psihologică şi  una etică. 

a) Eroarea psihologică. Lăsând pe elev în voia 
capriciulu i  momentan , deşi în  aparenţă e l iber, î l  sub
ordonăm obiectulu i ,  căci e continuu determinat de im
presi i le ,  pe care obiectele diferite le fac asupra lu i .  
(Copi i i  în faţa a diverse jucări i ) .  Dacă, în loc de a
ceasta, î i  cer un efort, făcând apel Ia  elementul eroic a l  
conştiinţei lu i  - prin  convingere - şi ambiţionându-1 
să real izeze un scop, pun în mişcare personalitatea lui ,  
subordonez obiectele subiectului  (adică interesului su
perior, dictat de conŞti inţă ) .  

Spre exemplu, propun elemlui  rezo lvirea une1 pro
b leme mai grele, arătându-i  încredere în puterea lui 
de a o soluţiona (elementul eroic ) .  E� se ambiţionează 
s ' o  rezolve, şi  din aces t  imbold a l  conşti inţei sale por-
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neşte o activitate intensă bazată pe efort (dar nu for
ţată din afară ) .  

Dacă-! las în  mij l ocul a o sumă de obiecte, va trece 
dela unul la altul ,  - după impres ia  momentulu i  - va 
fi deci determinat de obiecte. 

a) Eroarea etică. Dată fi ind criza morală, prin 
care trece societatea timpului  nostru, (relaxarea senti
mentului moral , tendinţa spre indiferentism moral ,  spre 
lene şi parvenitism, tendin.ţe spre dezorganizare, anar
hie, criza de munca în domeniul economic, etc. ) ,  e ca
zul să ne întrebăm, pe baza reflexiei pedagogice asupra 
vieţii morale ş i  sociale, care e metoda cea mai potrivită 
pentru a ieşi d in  actuala criză morală :  şcoala  plăcerii 
sau aceea a e'fortului ? Metoda, care "face din şcoală  o 
jucărie sau aceea, care oţeleşte energi ile elevului şi- i  
snmulează conştiinţa datoriei ? 

De răspunsul , pe care educatorii îl vor da la a
ceastă întrebare, depinde v i i torul neamului nostru. 



Partea IV 
P O L I T I C A  C U L T U R I I  
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CAP. 1 .  

Ministerul culturi i  naţionale 

Se vorbea într 'o  \'feme de  o concentrare a tuturor 
instituţii lor de cultură, în special a celor şcolare, la Mi
nisterul Instrucţiun i i ,  care astfel  ar  deveni Ministerul 
Culturii Naţionale. 

Aşa dar, pe câtă vreme astăzi Ministerul Şcoalelor 
înglobează toate şcoalel :! de cul tură generală şi o parte 
din  cele profesionale ,  - majoritatea acestora din urmă 
fiind repartizate la  a lte Ministere-în vi itor toate şcoa
fele ar intra în domeniul Ministerului Instrucţiunii .  
Dacă la  aceasta adăugăm că şi operei de cultura l i zare 
extraşcolară, condusă de Casa Şcoalelor, i se va da o 
extindere mult mai  mare, mai ales prin faptul că şi so
cietă ţi le  culturale particulare îşi vor avea locul lor în 
noua organizare , vom considera ca adequată titu latura 
de Minister al Culturi i  Naţionale. 

Asupra rezultatelor, pe care le-ar putea da noua 
instituţie ,  înclinăm a fi optimişti, dacă la organizarea 
ei se va ţine seamă şi de dificultăţi le ,  ce prezintă pro
blema unificării culturi i .  

Vom arăta , pe scurt, care credem că  sunt avantajele 
şi desavantajele. 

1 .  Un prim mare avantaj ar fi realizarea unui or
ganism cultural unitar, în care diferitele centre de acti-
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Yitate, - ori câtă d iferenţă specifică ar exista între ele ,  
- să f ie  în strânsă legătură unele cu <iltele ş i  astfe l  
cul tura să pulseze viguros ş i l iber în toate direcţi i le l 
aşa cum sângele  circu lă în organismul animal .  O ase
menea organizare armonică ar faci l ita : şcoale lor de 
cu l tură generală, raportul cu vi·eaţa socială ; şcoalelor 
profesiona]e, contactul cu e lemente l e  fundamentale ale 
culturi i generale şi  învăţământu lui în genera l relaţi i 
strâns<: şi vari ate cu opera de culturalizare a masselor 
populare. 

2. Un avantaj de ordin practic, referitor mai mult 
la organizarea şcolară, este că în învăţământul secun
dar1 pe  baza unei culturi gimnaziale comune, am p1itea 
1".nstitui, în aceeaş şcoală, secţii diferite de cultură li
ceafă (curs superior), unele cu caracter umanist, altele 
cu caracter profesionist. Aşa, spre exemplu, aceeaş 
şcoală secundară ar putea r idica pe piedesta lu l de cul
tură genera lă  gimnazia lă un curs l ice a l  tot de cu l 
tură genera lă ,  unu l  comerc ia l ,  a ltul  agricol ,  sau indu
stria l ,  ş .  a .  m .  d. 

3.  I n  ce priveşte propaganda culturală în massele 
populare dela ţară şi de la  oraş, noua organizare i -ar 
garanta eficacitatea, prin stabilirea unui scop bine pre
cizat, a unui program de activitate dar ş i  unitar ş i  pr in 
agE>nţi i cultura l i  chemaţi să rea lizeze programu l , pe 
car i i - ar  oferi în specia l  şcoala ( institu tori, profesori 
secundari ,  univers itari ) .  Dacă până acum s'a vorbit de 
o extensiune mziversitară, în sensul unei l ărgiri  a sferei 
d e  activitate a Universităţi i ,  prin opera de culturalizare" 
p.;:  care profesori i acestei instituţ i i  ar întreprinde-o în 
jurul centrulu i  un iversitar, de acum înainte ar fi vorba 
d e  o extensiune şcolarâ, în sensul că toate instituţi i l e  
şcolare, - de grad primar, secundar sau superior, -
ar fi chemate să contribue l a  acţiunea de extindere a 
oulturi i .  I n  fe lul acesta, s'ar stabili o corelaţie, nu itu
l;nai între diferitele centre de propagandă culturală, dar 
şi între cultura intra-şcolară şi cea extra-şcolară. Bine 
înţeles, nu trebue să mergem cu entuziasmul _pentru 
cuitura l i zarea masselor atât de departe, încât să-i fa-
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cem pe profesori a-ş i  negl ij a îndatorir i le  lor  d in  lăun
trul şcoalei ,  căci oricum am privi problema culturi i ,  
factorul esenţial de răspândire a l  luminii rămâne tot 
şcoala. 

Să trecem acum la desavantajele mai însemnate a le  
no i i  organizări . 

1 .  Prin înglobarea tuturor şcoa le lor cu caracter 
profesional  în Ministerul I nstrucţie i ,  se reduce con
siderabil contactul acestora cu centrele de 'activitate 
comercială, industrială, agricolă, în care J 'a trebui sa s,e 
desfăşoare activitatea viitoare a absolveitţitor acelor 
şcoale. M inistere le de Industr ie ,  Agricultură, Lucră r i  
Publ ice faci l itează acest contact a l  şcoa le lor depen
dente de ele cu rea l i tă_ţi le .  

2. Se va reduce simtitor sprijinul acordat şcoalc-
lor speciale. 

· 
Până mai eri , spre ex. , Academia  de Comerţ era co

pilul răsfăţat a l  Ministerulu i  de  Industrie s i  Comerţ. 
Dovada o avem prin palatul sp lendid a l  acestei instituţi i ,  
real izat î n  2 sau 3 ani .  Devotamentul Rectorulu i  Aca 
dem ie i  ş i  dărnicia unor mari instituţii comerciale ş i  i n 
dustriale ar f i  fost stânjenite, poate chiar zădărnic i te ,  
dacă Ministerul ar fi  refuzat concursul sau. De ase
m�ni, Şcoa la  Po l itechnică a fost un copi l  bine îngrij i t  
al  Ministeru lui Lucrări lor Publice, ceeace exp l ică în 
mar.:! parte promptitudinea, cu care s 'a  completat lo
calul acestei instituţii, l aboratorii le şi  atel ierele, de care 
dispune. De când însă aceste instituţi i şi alte le s imi lare 
au devenit copii adoptivi ai Ministeru lu i  I nstrucţiun i i ,  
care ş i  aşa are prea mulţi copi i  de îngrij it ,  evident c ă  
afecţiunea şi  so l icitudinea s a ,  trebuind să se distribue 
la prea mulţi , partea, care va reveni fiecăruia,  va fi 
mult mai m ică. 

J .  Un a l  treilea desavanlaj , pe care-I  accentuează 
uaii adepţi a i  separaţiei complete între şcoale le de cu l 
tură umanistă şi ce le  profesionale ,  dar care, după p{t
rerea noastră, poate fi mult redus, ba chiar înlăturat, 
este turburarea atmosferei de idealism a şcoalei clasice 
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umaniste, prin contactul ei prea apropiat cu uti l i taris
mul şcoalei profesionale. 

Reducerea considerabilă a acestor desavaritaje Şi 
acctlituarea avantajelor menţionate mai sus, credem 
că s'ar putea reali za, dacă am reuşi să coordonăm di
versele ş i  variatele  instituţ i i  şcolare, fără a stânjeni 
prea mult independenţa lor de acţiune ; dacă, cu alte 
cu\'inte ,  am ajunge a acorda cât mai multe drepturi de 
manifestare şi desvoltare individuală fiecărui gen ae 
şcoală, garantând totuşi posibi l itatea unei complete ar
monizări între d iferite le  genuri . 

Cu o asemenea "armonie prestabilită"t credem că 
centralizarea va putea da  roade bune. 



CAP. I I .  

Ştiinţa pedagogică ş i  admin i straţ ia ş c o l a ră. 

Constatăm adeseori opoziţie între măsuri l e ,  pe care 
le iau organele şcolare admin istrative , şi principi i le  
şti inţifice , care ar trebui să  condiţioneze în mod con
tinuu toate actele de îndrumarea învăţământului. De 
a l tfe l ,  această disarmonie se observă Şi în alte ramuri 
admin istrative, cu deosebire însă că, pe domeniul acti
Y i tăţ i i  şco l are, rezultate l e  se produc foarte târziu, ceea 
ce nu e cazul pe celelalte domenii .  

In unele ramuri de activitate, nesocotirea ştiinţei 
are consecinţe imed iate, grave şi foarte impresionate 
pentru publ icul mare : l a  ce dezastru ne-ar duce, spre 
exemplu, nerespectarea legi lor technice în administraţia 
căi lor ferate, sau amestecul organelor pur administra
tive în conducerea techn ică ! In  domeniul educaţiei şi 
a l  culturi i însă, consecinţele erorilor se manifestă târ
ziu, iar atunci  când se manifestă , - oricât de grave ar 
fi ele pentru existenţa şi viitorul întregului neam, -
legătura dintre fenomenul efect şi cauzele  atât de în
depărtate, care I -au produs , e greu de s'tabi l it, mai a les 
pentru cei , cari nu au pregătire specială. 

In actuala organizare, devenită rutinară a admi
ni straţiei şcolare, care datează de multă vreme, con
ducătorul suprem al şcoale i ,  oricât de bine intenţionat 
ar fi ,  greu ar pute:� face să pătrundă spiritul şti inţ if ic 

Eduea!ie şi culturi. I Z  
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în diversele ofici i  ale ace lei administraţi i .  Dar nici nu 
putem admite că problema este insolubi lă. S'o cercetăm 
deci mai de aproape. 

Princ ip ia l ,  sunt două soluţii posibi l e : sau ·îndru
m <Area ştiinţifică ş i  conducerea admi nistrativă se orga
nizf ază, con lucrează şi pot deci fi atribuite aceloraş i  
persoane ; sau le separăm, ş i  atunci acordăm unor _per
soane stabi l irea normelor conducătoare pe baze, Şti in 
ţifice ş i  altor persoane, punerea în  apl icare, deci e x e 
cutarea normelor stab i l ite. 

Să ana l i zăm fiecare soluţie în parte. Prima so luţie, 
conexarea ştiinţei cu administraţia, prezintă următoa
rel e  "dificultăţi : a) Administraţia răpeşte atât timp Şi 
consumă atâta energie, celui care o exercită, încât îi face 
aproape impos ib i l e  preocupările şti inţifice ; b) · Ştiinţa 
dă sp iritului  nostru un imbold spre activitatea pro
ductivă creiatoare, d iametralmente opusă tendinţei spre 
rutină, pe  care în mod firesc o provoacă administraţia ; 
c) O administraţie subordonată şti i nţei presupune l a  
cel c e  administrează convingeri personale cu efect prac
tic. I nsă unui funcţionar inamovibi l  nu-i e permis să  
lucreze conform propri i lor  sa le convingeri, căci mi
n iştri i se · schimbă şi funcţionarul trebue să accepte 
principi i le variab i le  _ş i adeseori opuse ale diverşilor 
conducători supremi .  

"I ntr'un s ingur caz, şti inţa şi administraţia ar _pu
tea fi conexate şi anume, dacă persoanele conducătoare 
nu ar fi funcţionari de carieră inamovibi l i ,  ci oameni 
de ştiinţă, cari ar lucra la îndrumarea învăţământului 
tnumai · atâta vreme cât concepţ i i le  lor s 'ar armoniza 
cu acelea ale min istrului .  

Astfe l s 'ar înlătura ş i  situaţ i i le  difici le moralmente 
ale acelor, caii ,  l ipsiţi fiind de convingere, catil:ă s'ă se 
adapteze la concepţii opuse ; ş i  rezervele tacite, care se 
opun unor reanzări prompte, şi pasivi tatea inerentă unei  
atitudini l ipsită de convingere. 

Obiecţiunea, ce ni s 'ar aduce, pornind dela  prin
cipiul continuWiţii în aCtivitatea de conducere a şcoale i ,  
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nu e valabi lă ,  dacă îmbinăm ş"t i inţa cu administraţia, 
căci ministrul nu rămâne acelaş ,  iar concepţia despre 
lume şi vieaţă, despre problemele sociale şi naţionale 
diferă după personalitatea fiecărui ministru, ceea ce 
exdude o continuitate de ordin principial. Argumentul 
e considerabil întărit şi de fapte ; e suficient să compa
răm între ele n umai proectele  de reformă şcolară, care 
s ' au produs dela războiu până azi .  

Continu itatea, pr in inamovibi l itatea conducători
lor,  poal:e exista numai în administratia şcolară, dar 
atunci trebue, în mod necesar, să separăm administraţia  
de şti inţă. In acest caz, funcţionarii ,  chiar cei superiori 
şi conducători, sunt executanfi, ai unor dispoziţii sta
bi l ite de ministru, cu colaborarea oameni lor de ştiinţă. 
Rolul funcţionarului în acest caz ar fi de a transmite 
şcoalelor, pe care le admin istrează , normele stabilite 
de persoane competente. Toate indicaţi i le  metodice, 
toate recomandări le de  cărţi didactice, sau ·de Carţi 
pentrn completarea studii lor şi l ectura particulară 
a elevi lor s 'ar stab i l i  de catre "forul ştiinţi fic. I n  
timpul , când acesta discută probleme le ,  care trebue 
soluţionate, conducătorii administraţ ie i  au un rol "in
formativ,  întrucât d i spun de materia lu l  de fapte nece
sar coordonări i şt i inţei cu real ităţi le. Acest sistem, al 
sep&ră ri i  de  atribuţi i  între ştiinţă ş i  administraţie, pre
zintă ş i  mare le  avantaj de a garanta un minimum po
sibil de continuitate în fundamentarea ştiinfifică a în
drumări i  învăţământului ,  pri n sugestia continuă, pe care 
ştiinţa, neinfluenţată nici  de politică, nici de rutina ad
ministrativă, ar exercita-o asupra con-ducători lor su
prem1 ai şcoa le i ,  mai ales când aceştia surit e i  înşiş i  
oameni  de şti inţă. 

Aceştia, prin colaborarea lor cu ştiinţa, ar f i  pu_şi 
fa adăpost faţă de orice bănue l i  şi insinuări . că în acti
v i tatea lor ar putea să fie influenţaţi de cerinţe politice, 
sau de sugestii le .venite dela persoane uneori sincere, 
dar nu destul de competente , a lte ori  determinate de· 
interese străine de învăţământ. 

Colaborarea continuă a şt i inţei ar f i  ş i  pentru opi-
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n i a  publ ică o garanţie că educaţia t ineretului nu e de
terminată în primul rând de influenţe pol itice ,  sau -de 
scopuri cu caracter personal. 

Evident că efectul binefăcător a l  concursului, pe 
care şti inţa I-ar acorda conducătorilor şcoale i ,  depind<! 
şi de felul , cum ar înţelege administraţia acest concurs . 
A cere "avizu l"  oamen i lor de ştiinţă, fără a avea in 
tenţia serioasă de a ţine seamă de e l ,  ci numai spre a 
îndep lini o formalitate, este o pierdere de timp pent11J 
administraţie, care, în cazuri le acestea, îşi are planu
rile de mai înainte făcute, şi răpirea dela munCitorii 
intelectual i  a unui timp ş i  a unei energi i ,  care sunt 
foarte preţioase. Decât o asemenea colaborare ilu.zo
ne, mai bine rnct una. 

Aşa dar, dacă vrem să ieşim d i n  stadiul unor pro
cedeuri empirice, l ipsite de orice fundamentare şti i 'l 
ţifică , avem principial două posibi l ităţi ; de fapt însă ,  
una s ingură. I n  adevăr, în principiu,  putem impune u n  
spirit şti in ţific, administraţiei noastre şco l are ,  sau pu
nând î n  fruntea d iverseior oficii administrative oameni 
de Şti inţă, cari rămân definitiv devotaţi ştiinţei ş i  nu 
rămân admin i stratori decât temporar ; sau,  separa mi 
cele două atribuţi i ,  cea ştiinţifică ş i  cea administratiYă ,  
ş i  mt:nţinând în acest caz inamovibi l i tatea persoanelor ,  
cărora l e  este atribuită admin istrat ia .  

In modul acesta, a r  fi ţ?arant�tă co •ztinuitatea În 
conducerea administrativă şi progresul continuu în în
drumarea pedagogică a învăfâmântului. 

Această a doua soluţie e s ingura posibilă de fapt, 
căci prima presupune înlăturarea inamo\' ibi l ităţi i şi a 
u n o r  drepturi câştigate, garantate prin lege .  

Dar  oricare a r  f i  soluţ ia ,  ya  trebui cândva să in 
troducem atmosfera şti inţifică în biurourile pline cu 
hârti i  de rezolvat şi  cu solicitanti interesaţi ş i  interesanţi.  

Recunoaştem că o asemenea operă nu e uşor de 
real izat, iar succesul presupune, la  cel care ar încerca 
să o înfăptuiască, respect pentru şti i nţă, dragoste s in 
cuă de şcoală ş i  multă energie. 



CAP. I I I .  

Centralizarea pedagogică a învăţământulu i  

1. Introducerea. - 11. Rolul  unul organ ştlinjlllc central, i n  prlvlnja 
indrumArll metodelor. - III. ObservArl asupra functionArii organulul central .  pentru aprobarea de manuale didactice. - I V .  Necesitatea u n u l  singur organ 
de indrumare pedagogicA pentru metode şi manuale. 

I. Ministerul Instrucţiei ,  f i ind organul superior de 
conducere a învăţământulu i ,  are de îndeplinit un îndoit  
rol ; pe deoparte , administrarea instituţi i lor şcolare ; 
pe de altă parte , îndrumarea pedagogică a învăţămân
tului 

Prima îndatorire nu ş i -o poate îndepl ini  conştiin
cios, din cauza unei excesive central izări ; iar pe a doua, 
din cauza lipsei de centra l izare. In  adevăr, administra
ţia instituţi i lor şcol are, presupunând o bună gospodă
rie, e totdeauna condiţ ionată de împrej urări locale, pe 
când îndrumarea pedagogică serioasă presupune o con
cepţie ştiinţifică bine întemeiată şi un ideal  moral va
lab i l  pentru toate şcoalele de aceeaşi categorie, ·ind�
pendent de contingenţele locale .  Aşa dar : descentra l i 
zarea pentru administraţia şcolară, centralizarea pen
tru îndrumarea pedagogică a învăţământului . De acea
sta din urmă, ne vom ocupa în deosebi în capitolu l 
de faţă. 

I 1. Ce înţelegem prin centra l izarea îndrumării p e 
dagogice?  
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I nţelegem, între altele, alegerea, ştiinţificeşte mo
tivată. a metodelor .  c:1re trebuesc apl icate în învăţă
mânt, precum şi  se lecţi onarea manuale lor didactice, 
menite să susţ ină şi să facil iteze aplicarea metodelor 
al ese. 

Eventua la  obiecţiune ,  că o asemenea central izare 
pedagogică ar încătuşa personalitatea profesorilor, cade 
pentru următoarele motive : . 

a ) Independenţa personală a prof.esortilui în exer
citarea funcţiun i i  sale de educator nu e absolută, ci 
re lativă, adică e l imitată de anumite l egi psihologice 
şi pedagogice, peste care, dacă ar trece, ar nesocoti ce
r inţe le psihice ale e levi lor. 

h) Dacă un profesor descoperă o metodă nouă, 
cu caracter general sau special ,  pe care o crede vala
b i l ă  ştiinţificeşte, trebue s 'o propue Ministerulu!_, spre 
o mai amplă experimentare: urmând ca să fie genera
lizată , dacă rezultatele obţinute sunt satisfăcătoare, iar 
în caz contrar să fie cu totul exclusă. 

c )  Nu putem admite ca învăţământu l  să f ie la 
discreţia acelora, cari ,  necunoscând suficient principii le 
ps ihologice ş i  pedagogice, şi găsind incomod să-ş i  im
pue efortul necesar pentru a le aprofunda, se lasă con
duşi de capriciu! momentului sau imaginează o metodă 
"proprie", l ipsită de baza ştiinţifică, numai  "din pre
textul de a lăsa să se creadă că  sunt "personal ităţ i" .  

De asemenea, nu putem lăsa şcoala pe mâna dori
tor i lor cu orice preţ, de r·ecl amă şi origina l itate . 

Prin urmare, pentru bunul mers al învăţământului, 
e necesar un organ ştiinţific central, care să dea direc
tivele metodice ş'i sâ aprecieze orice propuneri noui, 
venite del a  pedagogii  specia l işt i ,  din ţară sau din străi
nătate ,  sau dela profesori , cari practică diferitel e  me
tode în învăţământul  nostru. In l egătură cu acest organ 
central ,  rolu l inspectori lor şco lari ar fi dublu : pe deo
p arte, de a lămuri , prin conferi nţe, coloquii ,  indicaţii 
b ib l iografice,  etc. normele metodice stabi l ite de orga
nul central, - tuturor profesori lor,  cari nu le cunosc 
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încă sau nu le cunosc în mod suficient, iar pe de alta, 
de a se  încredinţa de apl icarea conşti incioasă a acestor 
norme. 

I I I . Dacă, în ce priveşte metodele ,  nu numai că 
nu am ajuns la o centl·a l izare şt i inţifică, dar ne  găsim 
într 'o stare de compl etă anarh ie ,  în care ,  profesori lor  
le este îngăduit a nesocoti cele mai e l ementare legi ps i 
hologice ş i  pedagogice, - în ce priveşte manualele di
dactice, centra l izarea selecţiunii acestora s 'ar părea că 
e rea lizată, întrucât Ministerul d ispune de organe  le 
gale pentru controlul ş i  aprobarea cărţi lor didactice. 

Dar atât nu e suficient : trebue ca normele de a
preciere a le  organului centra l să fie b ine ·fundate şti in 
ţificeşte, precis formulate şi  comuriicate autori lor de  
cărţi didactice. Faptul că, pentru fiecare materie d in  
programul şcolar,  Ministeru l numeşte comisiuni de spe
cialişti ,  (cari din nefericire sunt de multe ori special işti 
numai  în materia respectivă, nu  şi  în pedagogie )  nu 
înlă tură dificultate·a, căci pe deoparte, criteri i l e  de a
preciere ale acestora sunt foarte diferite, - nu numai 
de la  un membru la  a ltul  a l  comis iun i i ,  dar chiar în spi
ritul aceluiaş membru, - pe de a ltă parte, aprecieri lor  
acelor comisiuni nu l i  se  acordă de Minister o valabi l i 
tate absolută. Autorilor de manuale didactice, l i  se  per
mite să protesteze contra observaţi i lor făcute şi să l e  
discute cu  membrii comisiun i i ,  rămânând ca Ministe
rul ,  prin organu l  său centra l ,  să stabilească dacă auto
rul sau cenzorul are dreptate. 

Şi atunci ,  din două lucruri unul : sau avem depl ină 
î ncredere în competenţa ştiinţifică ş i  pedagogică a co
misii lor de cercetare a manualelor didactice ş i  în cazul 
acesta nu mai admitem discuţia cu autori i ;  sau, daca 
admitem discuţia între autori şi censorii lor,  organul 
Ministerului chemat · să judece diferendul dintre aceştia 
trebue să aibă convingerea clară ş i  precisă a pri ncipi i lor 
pedagogice, care trebuesc respectate de autori i  cărţi lor  
didactice ,  tot  astfel după cum magistraţi i ,  pentru a 
j udeca drept pe împrici nat, trebue să cunoască l egile şi 
să poseae spiritul juridic necesar pentru a le interpreta. 
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Prin urmare , cenzurarea cărţ i lor  didactice nu tre
bue să fie atribuită, ca o însărcinare secundară, unuia 
dintre servici i le centrale ale Ministerului ,  oricât de 
dist inş i  ar fi membri i ,  cari î l  constituesc, ci numai unei 
comis iuni de pedagogi specialişti , cari, pe lângă cu
noaşterea rea l ităţ i lor din învăţământul nostru, să ma
n ifeste un interes viu pentru problemele pedagogiei.  

Şi acum,  ne vom exp l ica mai  uşor dece găsim ma
nuale didactice, care pot servi  drept exemplu de cum 
na trebue să fie o carte didactică. 

Astfe l ,  unele manuale de l iteratură încep capito
le le mari prin caracterizarea genera lă  ş i  abstractă a unei 
epoci sau a unui autor şi termină cu citarea fragmente
l or caracteristice din operele originale ,  fragmente, care 
ar fi trebui t  să pregătească în mod concret, - deci prin 
contactul d irect cu real itatea l iterară, - stabilirea no
telor caracteristice şi prin urmare să le preceadă pe 
acestea. 

De asemenea, unele cărli de cetire, pentru învăţă
m ântul p rimar sunt astfel a lcătuite, încât nu ţin 
s�amă suficient nic i  de interesele speciale a le fazei de 
des.- oltare psihică, prin care trece elevul, nici de fondul 
aperceptiv al elevi lor, din mediuri deosebite, nici de 
interesele naţionale de o importanţă covârşitoare în 
momentele actuale. Tot cu privire l a  cărţi le  de Cit ire, 
menţionăm l ipsa de orientare, uneori, alteori orienta
rea greşită în a legerea sau compunerea povestirilor 
menite să servească drept materia l  concret , ·  pentru for
marea convingeri i  şi sentimentelor morale. Astfel ,  din 
foarte multe povestiri, se desprinde cu toată tăria în
crederea oarbă în fatal itate ş i  întâmplare. Cele mai 
multe din personagi i le  povestiri lor sunt înfăţişate ca 
jucând roluri, pe  care nu ş i  l e  creiază pr in virtuţil e  lor 
personale, c i  datorită soartei sau întâmplări i .  Este evi
dent însă că povest ir i le ,  a l  căror fond e fatalist, nu 
contribuesc deloc la  formarea persomî:lităţii, pe care 
orice educator conştient o doreşte cu toată căldura. 
Asemenea pm·estiri trebuesc în locuite cu alte le ,  din 
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care s ă  s e  desprindă un fond determinat de voinţa per
sonagiilor şi care cultivă astfel fonnarea virtuţilor per
sonale şi active, - s ingure le , care duc la fonnarea per
sonalităţii .  In  acelaş timp, fondul multora din povest i 
rile morale cuprinse în cărţi le de citire de astăzi este 
prea utilitarist. Prin e l ,  se cultivă deadreptul admiraţia 
elev i lor pentru indivizi şi prea puţin pentru moral itatea 
în sine. In împrejurările actuale de accentuată criză 
morală în societatea noastră, credem că datoria şcoalei 
este de a evita cu orice preţ cultivarea uti l itarismu lui 
în sufletele e levilor. Şi aceasta se poate face, "fără riici 
o îndoială, între altele, prin a legere a  povestiri lor mo
ral e  l ipsit de orice colorit uti l itarist. 

In cărţi le de citire actuale, abundă povestiri l e  cu 
caracter uti l itarist. 

lată, de exemplu ,  povestirea "Maica Domnului şi 
copilul milos". Aci se arată cum un copil ,  după ce  
ajută pe un altul, primeşte îndată răsplata : Maica Dom
nului a scos o pâine de grâu albă şi mare, cât o ·rotiţă 
de plug şi întinzând-o băiatulu i ,  îi zise : 

"Na, puiule, că cine dă, lui îşi dă ! Tu ai i:iat şi eu 
îţi întorc acum darul înapoi , ca să ai pe un timp ma1 
îndelungat ce mânca !" 

Coloritul util itarist al povestirii este evident. 
La aceste câteva observaţii asupra fondului ,  cre

dem necesar să adăugăm una în privinţa formei. 
Tenninologia uti l izată şi construcţia frazei e î ip

sită de elementul plastic, concret , s inguru l adequat 
vârstei copilăriei. 

Nu mai vorbim de lipsurile de ordin technic : hâr
tie inferioară, literă prea mică, greşeli de tipar, i lustra
ţii l ipsite de estetică şi claritate, etc. 

Pentru realizarea unei cărţi de cetire, care să co
respundă tuturor cerinţelor pedagogice, morale şi este
tice ne vom adresa pedagogului sau scriitorului : peda
gogism saa estetism? 

Rolurile lor credem că s 'ar putea precisa astfel : 
scriitorul să dea conţinutul şi elementul estetic, orien-
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tate însă după cerinţe le pedagogice .  ln i_ţiativa e bine 
să pornească dela pedagog, care, pe deoparte, va se
l ecţiona pentru manualul didactic ceeace găseşte mai 
potrivit scopului educativ, iar � de altă parte, va _pro
voca noui producţi i  l i terare, în vederea realizării unor 
scopuri mai apropiate. 

Astfel ,  pentru întocmirea povestiri lor morale_, pe 
care trebue să le cuprindă cartea de cetire, pedagogul 
ari! la îndemână dO\lă căi : sau va alege din l iteratura 
existentă, ceeace i se pare mai potrivi t  în lumina nor
melor morale, pe care ş i  le  fixează, sau se adresează 
scriitorului,  cerându-i să construiască ceva nou, oiien
tându-se după acele norme. 

La această operă rea l izată de scriitor, dar direcţio
n ată de pedagog, vor contribui în primul rând scriito
rii români, dar nu exclusiv. 

Scriitori i români  sunt mai aproape de �xperienţa 
şi i nteresul elevului român. Şi nu mai încape îndoială 
că ei sunt în deoseb i chemaţ i  la această operă. Dar sunt 
ş i  cărţi străine, care au o valoare educativă pentru toate 
neamurile, ca de ·ex. cele ale lui Foerster, pe care, în 
ti111pul din urmă, administraţia noastră ,şcolară . . .  le-a 
exclus din învăţământ. 

Şi această ostrac izare a operelor lui Foerster (cel 
m a i  de seamă reprezentant al pedagogiei morale con
temporane) se face tocmai  în momentul, când s'a afir
mat prin lege necesitatea unei acoen"tuări a educaţiei 
mora l e  în şcoale le seomdare. 

Dacă m anualele  s 'ar întocmi, nu după imaginaţia 
capricioasă a fiecărui autor, ci după cele mai bune cri
teri i  pedagogice, atunci n ' am avea să ne mai p1ângem 
de l ipsurile  lor. Dar pentru aceasta, orgaRele de con
trol al manualelor didactice ar trebui să fie cât mai fa
miliarizate cu principi i le pedagogice, sau cel puţin să 
manifeste interesul de a le cunoaşte .  

IV .  In discuţiunile de mai sus ,  am separat chestiu
nea metodelor, de aceea al manualelor didactice, de 
oarece, pentru selecţionarea acestora din urmă, C!,Vem 
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un început de centra l izare cel puţin formală, pe cată 
vreme indrumarea privitoare la metode este aproape 
inexistentă l a  M inisterul Instrucţiun i i .  

Principial însă ,  cele două chestiuni  nu se pol se 
para, dat fi ind că manualul  didactic e in funcţie de me 
todă, adică, el s lujeşte ca un instrument preţios pus in 
serviciul realizări lor metodice. 

Iată dece directiva dată autorilor de cărţi didac
tice trebue să fie în perfectă armonie cu normele me
todice, pe care le sugerăm profesori lor . Ş i  atunci , nu 
putem admite două organe deosebite : unul pentru pre
cizare:;� metodelor ş i  a ltul pentru selecţionarea manua
le lor didactice, ci va trebui să avem un singur organ 
de indrumare pedagogică a lcătuit in chip unitar şi for
mat din persoane competente şi sustrase contigenţelor 
politice. 
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CAP. IV. 
Institutul Pedagogic Român 1) 

1. Necesitatea lastltutulul Pedagogic. - U. FIInţa şi rolul lnslltututut.-
111. Organlurea Institutului. 

1 .  
NECESI TATEA I NSTITUTUL U I .  

E unul din semnele cele mai îmbucurătoare ale 
uemii ,  că problemele de educaţie şi învăţământ pre
ocupă din ce în ce mai intens societatea românească. 

Toţi, cei cari se gândesc la realizarea unei socie
tăţi viitoare mai bune,  îşi dau îndată seama ca nu Se 
poate păşi spre aceasta decât printr'o soluţionare cât 
mai ştiinţifică a problemelor de asemenea natură. 

Din dorinţa de a se ajunge la aoeastă soluJionare, 
se critică sisteme le de organizare, "trecute şi prezente ale 
educaţiei şi invăţământului , şi  se sch iţează cu entuziasm 
şi optimism alte l e  pentru viitor. 

Una din criticile aduse mai des diverselor" reforme 
şcolare dela noi este că acestea, fi ind în parte împru
mutate, nu se potrivesc in destul realităţi lor, la care 
se �� ' 

In adevăr, in epoca de constituire a statului român 
modern, a trebuit să se împrumute dela alte neamuri 
mai înaintate multe elemente pentru instituţi i le ,  cu care 
avea să se modern i zeze sfatul rom ân .  

1 )  Studiu scris cu ocazia inllnţării Institutului Pedagogic Român. 
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Printre elementele de împrumut, au fost în mare 

măsură ş i  cele referitoare l a  organizarea şco lară. 
Dar în loc să se fi împrumutat din a lte părţi nu

mai  principi i le ştiinţifice, care au valabil itate _generală} 
iar ap l icarea lor să se fi făcut în legătură cu rea lităţ i le 

· del a  noi ,  s 'au împrumutat deodată cu principi i le ş i  
rea l i zările de princip i i ,  sub formă de organizare ş i  legi 
şcolare . :Aceasta o constată, între a lţ i i ,  chiar mare le  om 
de şcoală Spiru Haret, care spune astfel în raportu l  
său către Minister, l a  1 884 : "Legea şcolară el in 1 864 e 
concepută pe o scară nepotriv ită cu mij l o acele ţări i  
noastre, iar diferitele ei părţi nu  se ţ in destul de bine 
între dânsele" .  

Sub influenţa unor asemenea legi şco i are, sufletul 
tinerelor generaţii ale neamului nostru evident că a fost 
stingherit în desvoltarea sa ; unele resorturi a le  lui au 
fost înnăbuşite, iar a l tele au rămas nevalorificate. 

Dmtre pricini le ,  care au determinat · această stare 
de fapte, se pot numi două mai  importante : dorinţa 
vie de a vedea cât mai repede vieaţa noastră şcolară 
aşezată pe temeli i  moderne, ş i  mai a les insuficienta 
cunoaştere a real ităţi lor dela  noi ,  a căror modernizare 
se intenţionează. 

In urmă, n 'au lipsit bunele intenţii şi  sforţările de 
a pune în acord principiile pedagogice cu real ităţile. 
Aceste sforţări au format chiar un fir conducător al 
mai tuturor reformelor şcolare. 

Dar, pentru a face adaptarea principi i lor la rea
l ităţi, trebuesc bine cunoscute şi unele şi a lte le. 

Princip i i le şi sistemele pedagogice au început să 
fie din ce în  ce mai . b ine  cunoscute ; rea l ităţi le sufleteşti 
şi sociale ale neamului nostru nu lnsă în mod suficient. 
Şi aci este pricina pentru care încă nu s.,au adaptat în 
deajuns princip i i le  la  rea l ităţi . Sunt însă şi cazuri, în 
care această adaptare nu se face din cauză că cei che
maţi s 'o facă nu cunosc principii le şi spre a ocoli difi
cultatea unei aprofundări ştiinţifice a diverselor pro
bfeme, stabi lesc tlrept normâ conducătoare separarea 
rea l ităţilor de principi i .  
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In viitor, spre a înfăptui reforme şcolare sănă

toase, trebue să facem o importantă schim bare de me
todă; să ne în dreptăm privirea ln aceeaş măsură spre 
realităţile dela noi, ca şi spre principii. Să ne gOndim 
?tecontenit că pentru aplicarea rodnică a celor mai bune 
principii nu este deajuns n umai bună lor cunoaştere, 
ci trebaesc cunoscute tot aşa de bine şi realităţile că
rora se aplică. 

Dar cunoaşterea acestor rea l ităţi cere o activitate_, 
pentru care fortele individuale izolate rămân neîndestu
l ătoare. 

Ea nu se poate reali?a decât printr'o muncă între
prinsă ca forţe numeroase, orgtmizate după un plan 
bine chibzuit şi urmărit cu statornicie vreme îndelun� 
gată. Până acum , ne-a l ipsit această organizare a for
ţelor ş i  iniţiativelor pentru a întreprinde o asemenea 
muncă. 

Singurul ,  care ar fi putut face acest lucru, a:r fi 
fost Ministerul Instrucţiunii .  Dela d s 'ar fi aşteptat 
concentrarea şi organizarea forţelor izolate pentru a
ceastă muncă de lungă durată ; dar n'a putut s'o facă 
nici e l ,  din mai multe motive. Unul stă în împrejurarea 
că Ministerul e supus contigenţelor pol itice. Condu

cerea lui se schimbă des ; unii pleacă, alţii vin, şi cei 
cari vin n'au totdeauna intenţia de a continua opera 
predecesorilor, chiar atunci când sunt convinşi că a
ceştia au apucat pe cale bună. Ambiţia de a-şi "perso
na l iza' ' activitatea îi îndeamnă să calce alături de calea 
începută ; în felul acesta, se întrerupe continuitatea Ş i  
fără ea,  opera de cunoaşterea temeinică a reali tăţilor 
nu se poate înfăptui .  

Alt motiv, care a împiedicat Ministerul del a  acea
stă înfăptuire se datoreşte împrejurării că Minist�rul 
este ţinut să lucreze în cadrul fix �al anumitor l egi şi  
dispoziţii . A.Poi, biurocratizat, turburat ş i  aglomerat 
de cereri, din care multe n edrepte ş i exagerate şi  mai 
toate urgente, Ministeru l este l ipsit  aproape complet de 
iniţiativa ş i de putinţa de anticipare în studierea ş i  so-
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Juţionarea prob lemelor. El nu pregăteşte din vreme 
datt. şi soluţii pentru probleme întrevăzute, ci aşteaptă 
ca problemele să fie puse şi apoi începe să adune în 
pripă material pentru desl egarea lor. 

Singura posibilitate, care-i rămâne în faţa acestei 
situaţii ,  este să numească comisii ad-hoc. Admiţând 
cazul fericit că acele comisi i  ar fi formate din persoa
nele cele mai competente, - ceeace nu se poate întâm
pla totdeauna, fiindcă la numirea lor intervin uşor ş i  
consideraţii streine de probleme şcolare, - acele co
mis i i  încă nu-şi pot împl ini menirea pe deplin. Intâiu, 
pentrucă în comisii se pot numi persoane, tnlre care nu 
ex.stă unitate de vederi ; de aci sforţări pentru compro
m i su:-L In  al  doilea rând, comisii le sunt ţinute să lucreze 
în grabă, de oarece sunt numite de  cibiceiu cu termen, şi 
în al  treilea rând, multe din datele necesare studiului 
problemelor, ce se pun, nu se pot aduna decât atunci 
când se ivesc dela sine ; iar fi indcă atunci când s ' au 
ivit n'au fost adunate şi sistematizate de n imeni, co
misii le nu le  mai pot găsi n icăeri şi astfel  surit nevoite 
să conteze pe date şi cunoştinţe imaginare. Prin aceasta, 
eYident că multe din concluzii le, la care se ajunge, sunt 
l ipsite de s iguranţa ştiinţifică ş i  străine de realitate. 
I ar  ministeru l se vede pierzându-se în rezolvirea che
stiuni lor mărunte şi scapă orientarea în mare asupra 
problemelor importante. 

O politică de reforme şcolare serioase şi de cul
turalizare intensivă şi extensivă, aşa cum se cere nea
•mului nostru în prezent, trebue să fie însă bine înte
meiată pe realităţi şi pe convingeri ştiinţifice, nu i
maginare. 

Aşa încât, ceeace n'a putu t face în acest scop nici 
iniţiativele şi forţele izolate şi nici oficialitatea, trebue 
să facă, - spre folosul şcoalei româneşti şi spre rod
nicia reformelor, ce i se plănuesc, - o institutie năs
cută şi susţinată din spontaneitatea şi inteligeii.ţa celor 
mai competenţi oameni de şcoală, şi care ar urma să 
fie un Institut Pedagogic Român. 
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I I . 

FIINŢA ŞI ROLUL INSTITUTULU I  

I nstitutu l Pedagogic Român trebue s ă  fie prin ur
mare un focar, în j urul căruia să se concentreze iniţia
tive le  şi forţele oamenilor de şcoală, cari doresc să con-
1lucreze sine ira et studio l a  pregătirea şi rezolvirea 
fericită a numeroase lor probleme de educaţie şi învă
ţământ, în lumina principi i lor pedag-ogice, dar pe baza 
realităţilor dela noi .  

Asemenea i n st itute există deja  în ţări le  cu înde
lungată tradiţie de cercetare şti inţifică în problemele 
de educaţie şi învăţământ ş i  au fost sanctuarele, în 
care, printr'o conlucrare si nceră ş i  însufleţită de pa
s iUnea adevărului, s 'au e laborat princip i i l e  pentru re
forme şcolare sănătoase. 

Un astfel de institut este "Zentral I nstitut fiir 
Erziehung und Unterricht" din Berl in ,  în care s 'au pus 
bazele reformei şcoalei germane după război .  

Pe domeniul activităţii pedagogice dela noi ,  Insti
tutul Pedagogic Român apare ca o continuare ş i  o în
tregire necesară a activităţii desfăşurată până acum, 
pe deoparte de Administraţia  Casei Şcoalelor, iar pe 
de alta de Seminarul de Pedagogie Teoretică de la  Uni 
versitatea d in  Bucureşti. 

In adevăr, încă din 19 10, Casa Şcoalelor, înţele
gându-şi rolul său de sprij initoare a operei de organi
zare şi extindere a invătământului şi culturii poporu
lui, a înfiinţat în Bucureşti un Muzău Pedagogic şi o 
Bibliotecă Pedagogică. 

Rolul Muzăului  va fi de a ne da o cunoştinţă l im
pede a progreselor; pe care le-a făcut învăţământul şi 
şcoala românească dela început şi  până azi ; iar Bi
blioteca Pedagogică, ce numără in prezent, - datorită 
interesului şi sprij inului deosebit, pe care i- 1  acordă 
în continuu Casa Şcoalelor, - peste 24000 volume, 
majoritate de special itate pedagogică, - este un cen-
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tru permanent de instrucţie pentru corpul didactic, pro
curându-i cărţi şi reviste, prin care poate să se puna 
în curent cu progresele pedagogice din alte ţări. 

Pe de altă parte , Seminarul nostru de Pedagogie 
Teoretică din Bucureşti desvoltă de mai mulţi ani o 
activitate ştiinţifică bine organizată , punând în discuţie 
cel e  mai importante şi actuale chestiuni de pedagogie. 
Intre a ltele, a discutat pe larg prob l ema Şcoalei active, 
i ar rezultatele au fost publ icate în "Buletinul Semina
rului de Pedagogie Teoretică, Bucureşti, 1925", des
pre care, unul din i luştrii reprezentanţi ai pedagogiei 
contemporane, Ad. Ferriere ,  se exprimă e lqgios, ară
tând că studi i le despre Şcoala Activă făcute de studenţii 
Seminarului de Pedagogie şi publicate în buletin au 
dovedit că studenţii români arată o pregătire rar a
tinsă de către studenţii universitari. "Nu cunosc-zice 
Ferriere - altă Universitate din Europa, care să se fi 
consacrat în mod aşa de aprofundat acestui studiu 1 ) " .  

Institutul Pedagogic Român apare prin urmare ca 
o continuare şi o întregire foarte necesară a acestor 
instituţi i :  a Muzeului Pedagogic, a Bibl ioteci i  Peda
gogice şi a Seminarului nostru de Pedagogie Teoretică 
din Bucureşti. 

Muzăul Pedagogic va avea rolul să ne înfăţişeze 
oarecum dovezile despre real i zările din învăţământul 
românesc. Prin Muzău, se va face un contact mai strâns 
cu realitatea. 

Biblioteca Pedagogică ne pune în contact cu prin
cip i i le şi idei le pedagogice cele mai noui . Ea reprezintă 
elementul teoretic. 

Iar Seminarul  de Pedagogie pregăteşte în con
tinuu elementele, care să se preocupe de chestiunile de 
pedagogie. 

Institutul Pedagogic Român este deci o sinteză 
a celor trei instituţi i : Muzeul Pedagogic, Bibl ioteca Pe
dagogică şi Seminarul de Pedagogie Teoretică. El tre-

1) A se vedea . Pour !'ere nouvelle", No. Avril, 1 926, 
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bue să fie o forţă vie, care să facă în chip permanent 
legătura strânsă între teorie şi real itate ; prin mij locirea 
lu i ,  se vor direcţiona realităţi l e  în sensul indicat de teo
rie şi se vor face teoriei cuvenite le  adaptări l a  rea l itate. 
In ace laş t imp, studenţii Seminaru lui  de Pedagogie, 
deveniţi profesori şi răspândiţi în ţoate părţi l e  fări i ,  
vor continua, ca membri i  ai I nstitutului ,  activitatea ş i  
metoda de lucru deprinse la  Seminar, contribuind atât 
l a  rezolvirea prob lemelor şcolare, care interesează nea
mul nostru, dar ş i  la ducerea mai departe a ştiinţe i .  
I n iţiative le ,  care se manifestă ş i  acum în această direc
ţie ,  s ' ar susţine reciproc şi s'ar organiza mult ma·i bine 
în cadrul Institutului ,  printr'o diviz iune s istematică a 
munci i .  

Tot deodată, dispunând de aceste e lemente, care 
nu trebuesc separate - realitate, teorie şi forţele Pii, 

cari să le pună în contact, - I n stitutu l va organ iza d i n  
timp şi fără pripă adunarea materia lu lu i  şi studierea 
problemelor mai importante ,  pe care le  cred de actua
l i tat� membri i I nstitutului ,  iar rezultate le  acestor stu
d i i ,  făcute fără presiunea evenimentelor şi fără dorinţa 
de a servi anumitor interese imediate, c i  într'un sp irit 
larg de obiectivitate ştiinţifică, ar putea sta în perma
nenţă l a  îndemâna celor, cari ar avea nevoe de e le .  

Astfel conceput, Institutu l Pedagogic Român are 
prin urmare menirea de a concentra în juru-i ,  pe cei  
cari se preocupă în mo4 deosebit de şcoală  şi  cultură 
şi cu ale căror forţe unite ar întreprinde studiul şi re
zolvirea probleme lor de educaţie ş i  învăţământ, care 
interesează în primul rând neamul nostru, apoi şti inţa 
în genere, şi ar reprezenta în acelaş timp,  o instituţie 
d e  continuitate pe baze şti inţifice a preocupărilor de 
asemenea natură. 
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I I I .  
ORGANIZAREA I NSTITUTULU I 

Ca să corespu!Î dă cât mai bine menirii sale, insti
tutul şi-a organizat munca pe grupe de probleme, ur
mând ca fiecare din ele să formeze obiectul de preocu
gare ,  al unei secţiun i a Institutului .  Principiul ,  care 
s'a avut în vedere,  în această împărţire în secţiuni, a 
fost ca,  în cadrul acestora , să f ie  adunat şi studiat 
materialul necesar rezolvări i  tuturor problemelor, care 
se pun în educaţia şi învăţământu l  nostru. 

Ţinând seamă de acest principiu , I nstitutul şi-a 
început activitatea - deocamdată - în cadrul urmă
toarelor secţiuni ,  rămânând ca numărul lor să ,poa"tă fi 
mărit, după posibilităţi l e  de l ucru ale Institutului .  

1 .  Secţia pentru studiul individualităţii şcolarului 
român. In centrul preocupărilor pedagogice din ulti
mul timp, în toate ţările ,  se accentuiază tot mai mult 
problema individual ităţ i i  şcolarului Şi a metodelor de 
cunoaşterea e i .  Şi cu  drept cuvânt ,  de oarece cunoaşte
rea individualităţii este una din condiţi i le  esenţiale pen
tru depl ina reuşită a educaţiei ş i  învăţământului ; numai 
cunoscând-o îndeajuns, acestea i se pot adapta mai 
bine. Tot aşa de importantă este cunoaşterea indivi
dual ităţi i ,  pentru selecţionarea celor bine dotaţi şi pen
tru orientarea profesională ; în amândouă acesle pro
bleme, se întrevede un adânc respect faţă de viaţa o
Iriulu i şi o uti l izare cât mai raţională a puterilor lui .  

Dar,  după cum fiecare individ are individual itatea 
lui bine distinctă de a oricărui a ltul ,  tot aşa se poate 
spune că, în genere, elevul român are o individual itate 
d istinctă de a oricărui e lev de altă naţiune. Rolul cerce
tări lor întreprinse de secţiunea pentru studiul "indivi
dualităţii e tocm ai  de a prinde ş i  a înfăţişa psihograma 
elevului român. 

Asemenea cercetări se fac şi la  Seminarul nostru de 
Pedagogie Teoretică .  
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Pentru temeinicia rezultatelor, cercetări le  s 'au ex
tin<> asupra unui număr cât mai mare de elevi din mai 
multe părţi a l e  ţări i .  Aceasta e menirea secţiunii pen
tru studiul individual ităţ i i .  Reuşind să ne dea psiho
grama e l evului român , vom vedea cum, pe baza ei , 
multe din date le  psihologiei generale şi din principii l e  
pedagogiei capătă noi  precizări ş i ,  prin aceasta, o mai 
mare putinţă de adaptare la realităţi. 

2.  Secţia pentru studiul organizării şcolare, a me
todelor de educatie, etc . ,  are men i rea să studieze dife
rite categorii  de şcoale şi articul aţia dintre e le,  potrivite 
individualităţii elevi lor Şi cerinţelor vieţii sociale, pro
gramele  ş i  orari i le corespunzătoare acestor cerinţe, me
todele de educaţie şi învăţământ tele mai potrivite in
dividual ităţi i elevi lor ş i  scopului urmărit, pregătirea 
corpului didactic după condiţii l e ,  în care . să lucreze, şi 
în sfârşit  studiul materialului didactic cel mal potrivit 
condiţi i lor subiective (elevul ) şi obiective ale educaţiei 
şi învăţământului. In cadrul studiului materialului di
dactic, se dă o deosebită importanţă studiului condi 
ţ i i lor, care ar înlesn i tineretului  şcolar procurarea de 
că rţ;. bune şi mai puţin costisitoare. 

3. Secţia de statistică şi informaţii. Ea are rolul de 
a da o îndrumare sigură politicei şcolare şi culturale, 
întemeind-o pe cât mai riguroase şi mai numeroase 
date statistice. Menirea ei este de a ţine în permanenţă 
centralizate datele numerice , privitoare la mişcarea (cre
şterea şi descreşterea) tineretului şcolar, la nuniârul 
membri lor corpului didactic, al şcolilor, etc., cu scopul 
bine precizat de a prevedea, pe baze statistice, nevOile 
vi itoare în ce priveşte numărul şcoalelor, al personâ.1u
Iui didactic, etc. 

O politică şcolară şi culturală de realităţi trebue 
să-şi facă din statistică un fundament sigur. 

Ştiindu-se,  de pi ldă ,  numărul copii lor născuţi în 
fiecare an, sau al copii lor în · vârstă de şcoală, se poate 
prevedea aproape cu s iguranţă numărul de şcoH, de 
fiecare categorie, necesar peste 1 0- 1 5 ani ,  şi de aci, 
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numărul personalului didactic trebuincios pentru fie
"are categorie de şcoale. 

Pc baza unor astfel de cunoştinţe, se pot lua mă
suri de pregătirea d in timp a personalului didactic, e
vitându-se situaţi i le  cu totul păgubitoare de a avea 
şcoli  fără personal pregătit ad-hoc sau personal pre
gătit fără şcol i le ,  la care să funcţioneze. 

In a l  doilea rând, secţia statistică ş i  de informaţi i 
centra l izează date le  asupra diferite lor _profesiuni din 
vteaţa socială,  asupra l ipsei  sau abundenţe i  de perso
nal pentru fiecare profesiune şi  deci asupra perspecti 
ve i  \1itoare a ei pentru a înlesni tineretului  o orientare 
sigură spre diferite le  categorii  de şcol i ,  potrivit indivi
dual ităţ i i  fiecărui tânăr, dar şi cerinţelor vieţii sociale . 

1 n prezent, această orientare se "face cu totul pe 
d ibuit<.: şi  l a  întâmplare, din pricină că l ipseşte centra
l i zarea datelor, de car·e vorbeam mai sus, sau nu sunt 
aduse la cunoştinţa tineretului. Acesta se orientează 
spre unele profesiuni ,  cărora le-a ieşit nume de renia
bi l i tate,  fără a şti de pildă,  ce concurenţă aprigă îi 
aşteaptă llle vii itorii profes ion işti, în lăuntrul acestor 
profesiuni şi  ce păgubitoare sunt pentru vieaţa socială 
s ituaţi i l e ,  în care echilibrul fi resc între diverş i prore
s ionişti nu este păstrat. 

Orientarea profesională a tineretului nu este nu
mai o chestiune de aranjament individual ,  ci  o mare 
problemă, în �are sunt angajate în primul rând inte
resele societăţi i .  Grămădirea tineretului spre unele ca
tegorii de şco l i  şi părăsirea altora ( de ex., în prezent 
grămăd i rea tineretului spre şcoli l e ,  care pregătesc pen
tru func ţia de conducere în  vieaţa socia lă  ş i  părăsirea 
şcol i lor, care pregătesc pentru funcţiunea de produc
ţie ) sunt fenomene, care vor da naştere mai târziu la 
perturbări sociale, ce nu vor putea fi reparate decât cu 
mari jertfe individuale şi pierderi soc iale. lnteresiil 
neamului nostra este i.nsă ca să se facă cea mai niţio
hală utilizare ·de forţe umane Şi sa se evi" te cn orice preţ 
risipa lor. 
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De aceea, secţia statistică şi de informaţii va pu

bl ica un buletin anual ,  în care să se arate numărul pro
fesionişti l or pe profesi i ,  cerinţele şi perspeetivele, pro- · 
babi lele locuri disponibi le în cadrul fiecărei profesi i ,  
precum şi condiţi i le  de admitere în fiecare fel de şcol i .  
La nevoe, va face chiar propagandă, pentru anumi te 
.categorii de şcol i ,  spre care tineretul nu se s imte atras, 
fiindcă nu le cunoaşte însemnătatea,  dar a căror uti li
tate socia lă  statistica o întrevede sigur. 

Secţia statistică pune prin urmare siguranţa cifre
J.or în local dibaelilor în politica şcoltUă şi lijut4 la o

rienttUea tinerilor spre locurile potrivite ca aptitudtnele 
fiecăruia şi cu cerinţele vieţii sociale. 

4. Secţia de relaţii şi propagandă. Are menirea să 
răspândească ·în aiară rezultatele, la care s'a ajuns în 
Institut şi să pună Institutul în legătură cu Institutele 
similare din străinăta te. 

Legături le  cu institutele s imi lare din străinătate 
reprezintă un mij loc foarte important, atât pentru in
formarea n oastră despre ceeace se petrece în a:Jte părţi , 
cât mai ales pentru propaganda în străinătate, despre 
ceeace se petrece l a  noi ,  aşa încât trebuesc bine între
ţinute .  

Am făcut începuturi şi în acest �ns. In  urma in
vitaţiei Biuroului Internaţional pentru Educaţia Nouă 
din Geneva ·ae a aduce acestuia şi  colaborarea 'Româ
niei, am răspuns afirmativ ş i  Biuroul Internaţional a 
primit cu cea mai vie satisfacţie acest răspuns. 

In  scopuri le de m ai sus, secţia de relaţii ş i  propa
gandă se serveşte de o revistă 1) în care se consemnează 
rezultatele, Ia care se va fi ajuns în urma discuţii lor. 
Tot secţia de relaţii ş i  propagandă va organ iza în fie-

1)  ia p rezent Reuista GeneraliJ aduce cele mai bune servicii cercetă
rilor pedagogice şi intretine şi legăturile cu străinătatea. 
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care an conferi nţe pentru ţinerea publ icului în curent 
cu problemele pedagogice , de care se ocupă "Institutul.: 
precum şi cursuri de perfecţionare, pentru membrii cor-' 
pului didactic. 

Asemenea cursuri , impuse şi prin lege pentru mem
brii corpului didactic primar (Art. 306 din regulamen
tul legii învăţământului normal primar) vor trebui să 
fie compuse din cicluri de pre legeri ,  fiecare ciclu con
stituind un tot unitar şi reprezentând o anumită spe
cialitate din domeniul culturi i  generale şi pro"fesionale .  

Alegerea cursuri lor, precum şi a diferite lor che
stiuni, care ar intra în cadrul fiecărui curs, s'ar face ţi
nând seania, nu de înclinaţiile personale ale profeso
rului însărcinat să le  predea, ci de condiţiuni le  culturale 
necesare pentru o îndrumare serioasă a membrilor cor
pului didactic în şcoală şi în societate. 

In afară de aceasta, programul cursuri lor trebue 
să fie pregătit din vreme, şi fiecare Ciclu încredinţat 
unei persoane îndatorată a şi-1 pregăti în aşa fel, încât 
să nu facă din el un curs de repetiţie , ci de adevărată 
perfecţionare şi de înă l ţare sufletească. De asemenea, 
se va avea în vedere ca, în aranjarea programurui de 
cursuri dela an la an, să se îmbrăţişeze chestiuni ,  care 
să constitue un tot unitar într'o perioadă de câţiva ani .  

Sistemul ,  inaugurat în prezenţ, de a rândui cursu
rile cu câteva săptămâni înainte de a fi ţ inute , fără 
program studiat şi de a le  încredinţa la  întâmplare Şi 
deabia în ajun de a "fi ţinute ,  nu poate fi folositor nici 
ide i i  în s ine ,  nici auditori lor .  

* * 

In toate secţiunile I nstitutului ,  d iferite le probleme, 
cu care se ocupă fiecare sec.tiune,  sunt tratate în mod e
vollltiv, acolo unde acest  mod de tratare e accesibil 
problemei discutate. Metoda evolutivă în studiu e prin 
urmare o metodă generală , de care înţelege să se ser
vească Institutul în preocupări le  sale. 



Partea V 

C R I Z A  Ş C O A L E I  





1 .  

Din problemele actuale ale şcoalei 
româneşti 1) 

Culturi f i  Paraonalltate 

Am anunţat o conferinţă asupra probleme lor ac
tuale ale şcoalei  româneşti .  Evident că nu poate fi 
vorba să cercetăm toate probl emele şcoalei  rom

-
âneşti 

într'o s ingură conferinţă .  Aceasta ar fi o pretenţie ab
surdă. Nu mă gândesc însă nici  să a leg câteva din pro
b l emele spec ia le  pe care le pune şcoala românească de 
astăz i ,  f i indcă, pe de o parte s 'ar putea întâmpla c a  
problemele a lese d e  mine să nu interesez.e p e  majori
tatea dv. având spec ia l ităţi diferite ; pe de aHă . .Parte 
pentrucă ,  după modesta mea pârere, problemele şco
Iare nu trebuesc tratate In mod izofat, c i  subordonate 
unui principiu sau unor principii unificatoare. Noi tre
bue să stibordonăm problemele actuale ale şcoalei ro
mâneşti unor principi i  care să ne servească drept punCte 
de  vedere, din care să interpretăm problemele specia le ; 
dacă nu facem acest lucru, ajungem la haosul didactic 
prin care a trecut conti nuu şcoal a  românească dela răz
boiu încoace ; programe care nu se armonizează. cu le
gea ,  l egi cari nu se armonizează cu regulamentele ,  me
tode care nu se armonizează între ele, scfiimOări con-

1 )  Conferintă tinută la • Tinerimea Română" in  z iua de 9 Mai  1935. 
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tinui de programe,  de metode ,  de regulamente de or
ganizare, şi aşa ma i departe. 

Iată dece am socoti t că este mai folositor pentru 
noi ,  în întreţinerea pe care o vom avea astăzi în ca l itate 
de colegi, să cercetăm câteva din acel e  noţiuni princi
pia le ,  care trebue să condiţioneze rezolvarea tuturor 
prob l eme lor speciale şi pe care prin urmare trebue să 
le posedăm cu claritate şi precizie. 

Care sunt princip i i le  ce vor trebui să condiJioneze 
examinarea şi vor servi arept puncte de vedere în i n 
terpretarea oricărei probleme speciale ?  

Socotim c ă  î n  special două asemenea noţiuni prin
cipiale trebuesc bine l ămurite şi precizate ş i  anume 
noţiunea de cultură, referi ndu- mă în speCial la  cu l tura 
şcolară, şi în al do i lea rând, noţiunea de personalitate. 

Să cercetăm întâiu noţiunea de cu ltură. Ce înţele
gem noi când zicem că şcoala este o instituţiune de cul
tură , că ea trebue ·deci sa dea elevi lor cultură ? Marea 
majoritate a oamenil or de şcoală ,  se gândesc Ia  două 
aspecte ale noţiunei de cultură : cultură generală pe de 
o parte , cultlU'ă profesională pe de a ltă parte. 

Cultură genera lă  ar însemna transmiterea elevilor 
noştri a ce lor mai importante produse ale spiritului o
menesc în general şi ale celui naţional în speCia l ,  luate 
aceste produse din toate ramuri l e  mari ale culturi i ,  aşa 
spre exemplu ş i  din domeniul şt i i nţelor pozitive ş i  din 
domeniul l iteraturii şi din domeniul f i losofic , artistic 
şi aşa mai departe. Aceasta ar constitui prin urmare 
cultura general ă ; în sensul acesta se zice că l iceul este 
o şcoală de cultură generală. 

Cultura profesională ar fi constituită în această 
concepţiune din cunoştinţele şi dexterităţi le , pe care 
trebue să le transmitem unor anumite categorii de e
levi , în vederea exercitări i unei profesiuni .  Aşa fi ind, 
aceste t:femente de cultură profesională vor var ia dela 
o şcoal ă  la a lta, după natura şco l i i  ş i  după profesiunea 
pentru care pregăteşte fiecare şcoală. 

Nu vom afirma că această concepţie este falsă, 
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vom zice numai că este uni laterală. Această concepţie, 
care se referă în ceeace priveşte cultura numai la  cul 
tura generală şi l a  cultura profesională, ar putea să  
capete o caracterizare, pr in  termenul de cultură infor
mativă , adică noi dăm elevilor noştri informaţiuni ,  în 
primul caz asupra produselor culturii omeneşti Şi în a[ 
doi lea caz asupra cunoştinţelor necesare unei profe
s iuni .  

A lături de această cultură informativă, trebue să 
mai menţionăm un al doilea aspect pe care poate şi 
trebue să-I ia cultura şco lară, un aspect care este mult 
mai important decât cel i nformativ ş i  anume : acela care 
consideră că prin materialul cu ltural noi trebue să avem 
în primul rând în vedere de a forma spiritul e levului 
nostru, să-i desăvârşim ceeace el aduce cu sine dela 
natură , prin aptitud ini naturale ,  sau ,  cu o formulă 
scurtă, să-i actual izăm potenţialul psihic. 

Această a doua concepţiune a culturi i ,  car.e pune 
mai presus de informarea e levului în domeniul culturii 
generale, formarea spiritului său, - de aceea ea a ' fost 
numită ş i  cultură formativă - are două caracteristici 
importante. 

Mai întâiu, aceasiă concepţiune de cultură are un 
caracter individual ist. lntr'adevăr, nu poţi avea preten
ţiunea să formezi spiritu l  unui elev al  cărui suflet nu-l 
cunoşti. Şi cum sufletele e levilor noştri variază "dela  caz 
la caz noi trebue să cunoaştem individual itatea fiecăruia 
dintre ei .  Prin urmare ,  cul tura în sensul acesta de for
mare spirituală, fără cunoaşterea individual ităţ i i ,  nu 
este posibi lă .  

A doua caracteristică esenţială a acestei concepţiuni 
este că printr'o asemenea cultură, care tinde în primul 
rând să desăvârşească ceeace e levu l aduce dela natură, 
provocăm spiritul elevului nostru l a  creaţiune. Prin 
urm are eiementur creator este a doua caracteristică e
senţia lă  a acestei concepţii . 

De ce zic că prin această cultură provocăm la crea
ţie ? Pentrucă tendinţa spre activitatea creatoare este 
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înăscută sufletu lu i  omenesc, şi nu numai adulţi lor Şi 
oameni lor mari, ci dela cop i lu l  din grădina de copii 
mici  şi  până la  studentul care face lucrări personale în
tr'un seminar universitar, pretuti nden i vedem mani 
festându-se această tendinţă spre activitatea creatoare. 
Nimic nu satisface n ici pe e l evul mititel dela grădiniţa 
de cop i i ,  nici pe e levul de curs secundar, nici pe stu
dentu l de la un ivers itate , decât dacă - i  da posibi l itatea 
să-ş i  mati"ifeste această cerinţă natura lă  către activita
tea creatoare .  Prin urmare, ·dacă nei să formezi su
flete ,  trebue să ţii seama de această tendinţă funda
mentală. 

In al doi lea rând, în afară de memorie ,  care este 
o funcţiune de conservar;: şi de reproducere , mai avem 
o serie de alte funcţiuni sufleteşti , care, prin natura 
lor, tind spre creaţiune.  N 'am decât să citez una singură, 
imaginaţia ,  - în oarecare măsură mai restrânsă am 
p utea c i ta şi judecata log-ică .  Ei b ine ,  dacă vreau să 
desvolt şi aceste funcţ iun i  suf l eteşti , nu numai  memo
ria ,  atunci va trebui să aj ut şi îndemn pe e lev la mani
festă ri  creatoare . 

A ş a  d a r  e l emente l e  esenţia l e  a le  culturi i  formative 
sunt : individual ismul şi creaţia. 

Este curios dece această a doua concepţie a cul
tur i i  a fost atât de neglij ată în învăţământu l  nostru Şi 
aş îndrăzn i să spun, în special  în învăţământul secun
dar.  Se pare că  în învăţământul primar şi l a  grădin i le 
de cop i i ,  s 'a  ţinut seamă şi de această cultură care for
mează spi ritu l ,  nu numai de cultura informativă. De 
asem enea ,  în învăţământu l universitar, în timpul din 
urmă seminari i l e  au luat o desvoltare destu l  de mare ,  
ca ş i  laboratori i l e  şi  c l in ici l e ,  încât se  dă putinţă stu
aenţi lor conŞtiincioşi să  creeze, să facă lucrări perso
na le .  In învăţământul secundar însă, am gasit mulţi 
profesori - distinşi oameni de şti inţă - cari mi-au 
făcut impresia că n'au înţeles problema aceasta Şi că 
pun accentul numai asupra culturii informative. _Şcoala,  
zic e i ,  trebue să dea cunoştinţe şi atâta tot ; restu l pri
veşte famil ia şi societatea. 
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Mă surprinde o asemenea i nterpretare a culturii 
şco l are , cu atât mai mult cu cât dacă ne-am referi la 
fe lu l  cum este interpretată noţiunea de cultură aslăzi 
de exponenţi i - cei mai de seamă ai culturi i omeneşti , 
am vedea că, deşi sunt diferenţe foarte numeroase 
între diversele concepţiuni  asupra noţiuni i  de culturăJ 
sunt câteva note comune tuturor concepţiunilor mai 
fmportante asupra noţiunii  de cu1 tură. Intr'adevăr, to_ţi 
ad mit  că prin cultură nu trebue să transmitem numai 
un materia l  informativ celor cărora vrem s·ă 'le facem 
o cultură, ci trebue să le  perfectăm ceeace posedă ei  
de la  natură în mod individual ,  ş i  să l e  st imulăm crea
ţiunea. 

Să-mi daţi voe să , .ă citez în această privinţă, o 
ana logie care clarifică perfect n oţiunea, cu privire l a  
această interpretare a culturii la  oameni i  d e  cultură în 
general . Am eşit acum din domeniul şcolar şi ne refe
rim mai  cu seaniă la cultura masse!or popu lare, despre 
ca re se vorbeşte mereu în u lt ima vreme. 

S'a făcut următoarea analogie : materialul  cultural ,  
zic cei cari  interpretează astăzi noţiunea de cultură, 
trebue să servească pentru creaţiune aşa cum serveŞte 
sămânţa pusă în pământ. Pentruce pui sămânţa în pă
mftnt ? Ca să rodească şi să sporească. Natura l că să
mânţa trebue să fie potrivită pământulu i  în care o pui . 
Ce înseamnă aceasta ? Insemnează că înainte de a pune 
samânţa trebue să constat care este natura pământului. 
Ori pământul reprezintă pentru noi sufletu l aceluia 
căruia vrem să-i dăm cultură, iar sămânţa este , pentru 
noi ,  materia lu l  cultura l .  Trebue să a i egi prin urmare 
materia lul  cu l tural în conformitate cu natura sufletului 
celui căruia te adresezi ,  după cum alegi slimânţa în 
conformitate cu n atura pământu lu i  în care vrei s'o pui .  

Prin urmare cu l tura trebue să f ie  cultură creatoare. 
Să mâ nţa o pui în pământ  şi creiază o energie nouă ; 
tot aşa şi sămânţa, în sensul  cultura l ,  trebue să aibă 
un caracter i ndividual ist,  pentrucă ea trebue să fie 
a leasă aşa ·încât să convină pământului în care o pui, 
adică sufletu lu i  căru ia  te adresezi . 
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Veţi găsi îp această concepţiune notele pe care 
le-aţi găsit şi dincolo şi anume nota de individualism 
şi nota de creaţiune. 

ln această analogie s 'a  comparat sămânţa pe care 
o punem în pământ cu grâu! pe care-I punem în ham
bar. Grâu! pus într'un hambar este un depozit mort, 
nu creiază nimic, pe  cătă vreme sămânţa pusă în pă
mânt creiază. 

Tot aşa şi în domeniul  cultural dacă te adresezi 
numai memoriei e levului şi o încarci cu material infor
mativ, cu depozite de cunoştinţe care sunt ·reproduse 
apoi la examene ş i  mai cu seamă la examenul de ba
calaureat, nu este acelaş lucru ca atunci când dai e le
yuJui  sămânţa creatoare, care urmează să se reproducă 
şi  să creeze .  

Un mare pedagog a l  nostru care a "înţeles ideia 
aceasta de cultură, sămânţa care stimulează şi creiaza, 
a fost H aret. Mai ales în ceeace priveşte învăţământul 
secundar, dv. cunoaşteţi concepţia pe �are o avea "Haret 
despre acest învăţământ şi despre examenele din învă
ţământul secundar. Examenului de absolvire al liceu lui 
el îi zicea "examen de absolvire pentru controlarea ma
turităţii inte lectuale şi  puterii de sinteză a e l evului" .  

Astăzi am revenit la examenele de bacalaureat care 
control ează informaţiunile şi nu  formaţiunea spirituală 
a elevului. Din ce le  ce am spus noi ,  nu contestăm im
portanţa culturii informative ; cerem însă tot deodată 
ca materialul informativ să fie pus în serviciul actual i 
zării potenţialului psihic a l  elevului .  

Şi atunci ne apropiem de concepţiunea modernă a 
şcoaJ.ei active. A face şcoală aCtivă înseamnă a provoca 
elevul la  activitate creiatoare. Va să zică în concepţiu� 
nea aceasta a culturi i ajungem la princţpii  ş i  la teJt" 
dinţe care în şcoal a  noastră au fost destu l  de bine re le
vate în teorie şi uneori cfiiar si în dispoziţiunile pe 
care le-a luat autoritatea şcolară. 

Ca să facem şcoală activă trebue sa avem în ve
dere individul,  trebue să cunoaştem deci individual ita-
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tea elevului .  Ei bine, dispoziţiunea teoretică ştiintifi
ce!ite ex istăj totuşi în practică apl icarea e i  lasă mult 
de dorit. 

A doua noţiune,  a lături de cea de cultură, ce tre
bue precizată când este vorba de a stabil i  criteri i le de 
aprecierea problemelor de educaţie este noţiunea <le 
personalitate. 

· 
Când vorbim de ţelul ult im către care trebue să 

tindă cultura, ca şi orişice măsură educativă, noi zicem : 
să formeze personalităţi. Desigur, nu _este o greşală, 
şcoa la  trebue să netezească drumul spre formarea per
sona iităţii e levului .  Dar ce înţe legem prin persona1i
tate ? 

Şi aci vom găsi interpretări variate ale noţiune i  de 
personal itate aşa cum am găsit şi cu privire la noţiunea 
de cultură. Imi  voiu permite să relevez două dintre in
terpretările date noţiuni i  de personal itate, care surit cele 
mai importante şi cele mai frecvente. Am să vă atrag 
att:nţiunea dela  început că şi aci, ca şi la noţiunea de 
cultură, nu voiu considera cele două concepţiuni ca 
opuse, excluzându-se una pe alta, ci ca putând fi ar
moniza-te .  După cum am putut armoniza concepţiunea 
culturii informative cu concepţiunea culturi i  formative, 
creatoare, tot aşa vom putea armoniza şi ce l e  douăi 
concepţiuni asupra personal ităţi i ,  pe care voiu încerca 
să vi le l ămuresc acum. 

O primă concepţiune,  asupra personalităţii care 
este foarte strâns legată de concepţiunea clilturii crea
toare, susţine că personalitate este omul creator de l 'a
iori culturale. 

Fără îndoială că nu putem contesta că omul care 
creiază valori cultura le este o personăl itate. In  sensul 
acesta oamenii de şcoală  care adoptă acest punct de 
vedere asupra noţiun i i  de personalitate , caută evident 
"ă întrebuinţeze în şcoală toate mi j loacele oferite de 
şcoala activă pentru a provoca pe elev şi a-1 deprinde 
.cu această creare de valori culturale. Lucrările pen;o
nale pe care le dăm elevi lor noştri şi de care am vorbit 
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mai sus, sunt mij loace foarte bune în această di 
recţiune. 

De a l tfel, reprezentanţi i  acestei concepţiuni a per
sonalităţii insistă foarte mult asupra rolului artei în 
educaţie. O mică lămurire ne va face să înţelegem dece . 
In Germania,  spre exemplu, a fost un curent foarte 
puternic care dăinuieşte în parte şi astăzi , pentru edu
caţia pr in  artă. Pentruce ? Pentrucă arta deslănţuie mai  
mult  forţe le creatoare a le  spiritului individual decât 
şti inţa Nu vrem să spunem că ştiinţa nu dă pri lej d.: 
creaţiune spirituală ; desigur că da. Toate ipotezele im
portante cari au dus la  mari le descoperiri ştiinţifice , 
sunt creaţiuni  spirituale .  Şti inţa însă impune o anumită 
l im ită spiritului creator. In ştiinţă trebue să am acea 
rezervă în momentul creaţiuni i ,  rezervă care se chiamă 
obiectivitatea ştiinţifică. Nu-mi este permis adică sa 
manifest tot ceeace gândesc eu, ci trebue să-mi stăvilesc 
ş i  să-mi l imitez puţin cerinţele mele subiective pentru 
a ţine seamă de natura obiectului  pe care- I  studiez. 

Natural istui care studiază o fi inţă sau un fenomen 
din natură , trebue să caute să pătrundă cât mai obiecti v 
natura acestei fi inţe sau acestui fenomen,  fără să se 
lase influenţat de cerinţe le  lu i  subiective. Aceasta se 
chiamă obiectivitate ştiinţifică. In  şti inţă suntem deci 
îngrădiţi în ce priveşte creaţiunea spirituală.  

Arta nu pune nici o Timită în această privinţă. In 
artă , cel care cre iază dă depl ină l ibertate imaginaţie i 
sa le  cr-eatoare. 

Nu putem să contestăm valoarea acestei concep
ţiuni asupra personal ităţi i .  Cred că aţi înţe les dece . 
Din moment ce atunci când am examinat concepţiun i le 
re lati v e  la cu ltură, am subl in ia t  acea cu ltură care se a 
oaptează ind ividual ităţi i  elevului ,  ş i  provoacă l a  creaţie ,  
desigur că  ş i  aci nu putem să nu  subliniem o concep
ţiune care pune accentul asupra creerii  de valori cultu
ra le .  Intre şcoala activă şi această concepţiune asuyra 
personal ităţi i este cea mai strânsă l egătură. Dar _şi ac i 
voiu face rezervele ,  pe care le-am făcut dincolo, la 
noţiunea de cultură. 
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Mai întâiu ,  atunci când se vorbeşte de formarea 

personal ităţ i i  prin educaţiune ,  trebue să avem în ve
dere că una este a admite această personal i tate crea
toare de valori culturale, şi alta este să zic că acesta 
este singurul aspect al personal ităţi i .  

Există un a l  doilea aspect al  personalităţi lor ,  mult 
mai important din punct de vedere pedagogic şi care 
trebue supraordonat noţiuni i  de personal itate creatoare 
de valori .  Vom vedea că această a doua concepţiune a
supra personal i tăţi i ,  ne dă cheia pentru rezolvarea ce
lor mai  importante probleme de educaţie morală ,  rel i 
gioasi' ş i  naţională .  Este vorba de  personalitatea mo
rală.  

Nimeni nu poate să conteste că latura cea mai va
l oroasă a fi inţei  omeneşti este conşti inţa morală.  Insu
ş i rea care ne separă cal itativ de toate celelalte animale 
inferioare nouă, este conştiinţa morală ; cele la lte însu
ş i ri ale noastre ne separă numai gradual ,  nu cal itativ. 
I nte l igenţă ca şi simţ estetic în oarecare măsură au şi 
animalele .  Conştiinţa morală însă este specifică oame
n i lor. Şi atunci ,  nu poţi să treci cu vederea acea con
cepţiune asupra personal ităţ i i  care pune accentul asu
pra e lementulu i  moral, şi care se numeşte personali
tate morală. 

Consider că personal itate morală ÎŢtcepe omul să  
devină din momentul în care se transformă pe s ine  
însuş i ,  adică îş i  transformă propria sa individual itate 
naturală,  conform unor valori  ideale pe care ·i le  âic
tează propria lui conşti inţă. Omul cu persona"l itate mo
rală este omul care după ce s 'a  cunoscut pe sine,  a 
căutat să-şi dea seama perfect de ce este el dela natură 
ca individualitate . Dupăce  a acceptat în mod l i ber, cu 
conştiinţa l iberă, anumite valori ,  în special valori mo
rale ş i  valori etice , omul începe să se critice pe sine în
suşi prin prisma acelor valori morale .  Deci,  după auto
cunoaştere începe autocritica şi după ce omul s'a  criti
cat în acest fe l ,  e l  începe s·a se transforme pe s ine in
suşi după acele  comandamente morale. A_ş zice deci că 
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personal itatea morală este creaţia de sine prin p"risma 
comaridameritelor sale morale. 

Cea mai frumoasă creaţiune, mai p resus de va
lorile culturale pe care omul le poate creia, este crea
ţiunea de sine însuşi .  Omul care s'a refăcut sufleteşte 
prin prisma acestor comandamente morale este o per
sonalitate morală. Să te cunoşti , să te critici ş i  să te 
transformi prin prisma comandamentelor morale ad
mise de tine, iată condiţiile personalităţi i  morale .  

Să ne oprim puţin asupra concepţiei personalităţii 
morale ca să vedem ce consecinţe importante putem 
trage din această concepţie, cum ziceam nu numai pen
tru educaţia morală - aceasta se infielege del a  sine 
- dar şi pentru educaţia religioasă şi naţională. 

Notele, caracteristice .personal ităţii morale sunt : 
libertatea, caracterul şi disciplina morală. 

Personalitatea morală presupune l ibertate , aşa cum 
se mai zice în etică, autonomie. Un fapt nu poate fi a
preciat din punct de vedere moni l - notaţi bine,  nu 
legal - decât dacă acel care 1-a făptuit a fost l iber. 
Numai dacă sunt l iber să-mi aleg normele de condu
cere .şi dacă în mod l iber mă conform comandamen
telor conştiinţei mele, numai atunci faptele mele pot fi 
apn:1:iate din punct de vedere moral .  Aceasta nu 'în
seamnă că normele nu-mi pot fi date din ;ffară. De
sigur, normele îmi pot fi date de morala l aică, sau de 
morala  "rel igioasă, dar trebue mai intâiu ca eu să le 
accept în mod l iber, din proprie convingere şi numai 
după ce o faptă a fost conformă cu aceste norme, ea 
va avea caracterul de faptă morală. Va să  zică, auto
nomia este prima condiţiune esenţială a personalităţii 
morale .  

A doua condiţiune a personalităţii morale aş de
numi-o caracterul. Noi vorbim mereu de caracter în 
domeniul acesta al activităţii omeneşti. Dar ce este ca
racteru l ?  Se înţe lege prin caracter consecvenţa, şi a
num{� o consecvenţă într 'un dublu sens : mai întâiu o 
consecvenţă în ceeace priveşte raportul dintre convin-
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geri l e  ş i  faptele mele - să n u  spun una ş i  să fac a1ta. 
Este vorba aci de un raport conştient de consecven-ţă 
între principii sau convingeri, şi fapte. 

In al doilea rând caracterul presupune consecvenţă 
în ceeace priveşte convingeri le însăşi , - şi aci insist in 
deosebi pentrucă în vieaţa noastră socială lipseşte 
foarte mult această consecvenţă. Să n'ai astăzi o con
vingere, mâine alta şi poimâine alta, după interesele  
tale materiale, ci să f i i  consecvent în ceeace priveşte 
convingerile tale. Oândiţi-vă la politica noaslră Şi răs
pundeţi dacă in această privinţă există Ia noi o consec
venţă în ceeace prtveşte convingerile .  

A treia condiţiune a personalităţii morale, care ne 
duce Ia problemele mari  despre cari vorbeam adineauri ,  
este ceeace a ş  denumi disciplina morală. In  c e  con
sistă această disciplină ? Dacă este vorba ca în activi
tatea noastră, să · ne  conformăm unor comandamente 
dictate de conştiinţa noastră, vă întreb pe dv. , referin
d u-vă Ia propria . dv. experienţă : putem noi să ne con
formăm comaridamentelor conşti inţei noastre fără să  
luptăm în contra tentaţiuni lor? Poţi să f i i  moral în 
sensul de a te conforma oelor pe care ţi le  dictează con
ştiinţa ta, fără să ai de l uptat cu tentaţiuni le?  

Când z ic  tentaţiuni, mă gândesc la  două feluri de 
tentaţi uni : sunt un ele cari vin din lumea inconjurătoare, 
şi sunt altele care vin dela propriul animal din noi, dela 
simţuri le  noastre, dela porniri le noastre instinctive. Ori, 
nu vei putea să faci să triumfe comandamentele  con
ştiinţei pe care în mod l iber le-ai admis, decât dacă a i  
putut să învingi ispite le. Altfel ,  se  întâmplă cum spu
neau latini i : "Video meliora proboque,  sed deteriora 
sequor",  - văd binele, mă apropi i  de el, dar aleg răul ,  
pentrucă nu pot să rezist tentaţiuni lor. 

Prin urmare, dacă vrem să real izăm această disci
pl ină morală, trebue să întărim în sufletul elevilor no
ştri această putere de rezistenţă la tentaţiuni. Aci vreau 
să fac o mică paranteză înainte de a trece la concluziu
nile de care vorbeam. 
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In timpul  din urmă, mai ales după întâm,plări le 
triste care s 'au produs în unel e şcol i  secunaare dela  noi, 
asas inate , furturi, comise de către copi i i  de şcoal ă , au
toritatea şcolară a înţeles în sfârşit să procedeze la a
numite măsur i .  Iată de ce natură a fost maj oritatea a
cestor măsuri. S'a z i s : Ele\· i i  noştri ajung Ia  asemenea 
fapte pentrucă sunt prea mult supuşi  tentaţ iun i lor ain 
afară .  Şi  atunci ,  care a fost concluz iunea autorităţ i i  şco
·rare ? A l ta decât aceea pe care o enunţam noi .  Autorita
tea şco lară a spus : dacă elevi i  sunt supuşi tentaţiuni
l or, - cum ar fi ,  spre exemplu, l ecturi pericu loase, 
f i lme c inematografice nepotrivite, reprezentaţiun i 'tea
tra le care nu convin suflete lor copii lor, -- măsura cea 
mai s implă este de ordin poliţienesc ş i  anume : se iau 
măsuri ca aceste scrieri periculoase să nu intre în mâna 
e l evilor,  e levi i  să f ie  opriţi de a frecventa reprezenta
ţ i i le cinematografice şi teatrale ,  etc. 

Socotim că această măsură de suprimarea tenta
ţ iuni lor nu poate să fie bună decât atunci când tenta
ţ i un i le  aceste a devin într'adevăr prea periculoase ,  cum 
se  întâmplă de exemplu în domeniul f iz ic în cazul unei 
ep idemi i ,  când cauţi să omori microbii .  In  geneni l însă 
n u  vom putea feri pe e levii din şcoală sau din afară de 
şcoală de tentaţiuni . Şi atunci cea mai bună măsură ar 
f i  să întărim puterea de rezistenţă faţă de tentaţiuni a 
e l ev i lor. 

Să -mi  daţi voe ca î n  această privinţă să  fac o ana
l ogie cu ceeace se întâmp lă în domeniul medicinei .  Oe 
aţi zice dv. de un medic care ar recomanda numai anti
sepsie şi asepsie, adică numai mij loace de înlăturarea 
microbilor? Bune sunt şi acelea, dar sunt ele suficiente ? 
Pot să feresc pe cineva sii primească în o�:gah i smul lui 
microbi ?  Desigur că nu, fiindcă aerul pe care-I resp'iră 
cineva, apa pe care o bea e l ,  are microbi. Va să zică 
medicul  este în impos ibi l itate să ferească pe un Individ 
să  primească microbi în organismul lui . Şi atunci , care 
este rolul lui cel mai potrivit, dacă nu acela de a întări 
organismul fizic al individului încât el să poată rezista 
atacului microbilor ? 
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Tot aşa ş i  î n  viaţa socială ş i  morală ,  esentialul nu 
este să feresc pe e lev i  de tentaţiuni ci să întăresc ener
gia morală a e levi lor în aşa fel , ca e i  să poată rezista 
acestora. 

Intrebarea care se  pune acum şi care ne va duce 
deadreptul la o problemă esenţială în educaţia morală ,  
rel igi oasă ş i  naţională ,  este următoarea : Cum se poate 
creia l a  elev această d i scip l ină morală, cum se poate 
întăr i  această putere de rezistenţă la tentaţiun i ,  fie că 
tentaţiun i l e  ar veni d in  afară, fie că ar veni dela pro
pri i le  sa le s imţuri ? In  această privinţă există un mij loc 
pe care- I numim exerciţiul de l'oinfă. Dacă e levul meu a 
căpătat anumite convingeri moraie - şi aci nu admitem 
costrângerea pentrucă atunci l ezăm principiul de auto
nomie ,  de care vorbeam adineauri ,  î l  pun sâ se exercite 
în direcţia acestor convingeri. 

Ţi-am dat anumite norme acceptate în mo'd l iber 
de conştiinţa ta, încearc-ă s'ă te con"formezi acestor 
norme rezistând la tentaţiuni ş i  n o1ează în carnetul tău 
personal de câteori ai reuşit  să rezişti la tentaţiuni şi 
de câteori ai căzut victimă. Aceasta numim noi exerciţiu l  
de voinţă. 

S'a pus întrebarea : Pe ce ne bazăm noi când spe
răm că e levul nostru va face acest efort mora l de a se 
învinge pe s ine ? Există o însuşire superioară a ·sufletu
fui omenesc, pe care nimeni, dacă este de bună credinţă , 
nu poate s 'o conteste ; există o însuşire pe care o găsim 
la  orice om normal într'o măsură mai mare sau mai  
mică şi  pe  care aş numi-o eroism mora l .  

Eroismul moral este puterea pe care o avem fiecare 
dintre noi de a ne învinge pe noi înşine. Puterea de a 
se învinge pe s ine este iarăşi o putere specifică omului . 
Evident că acest eroism, această putere de a se învinge 
pe sine nu se manifestă totdeauna numai în fapte u 
riaşe ,  numai î n  acte măreţe. Dacă am urmări fapte le 
miiru nt<· d in vieaţa de toate zi le le a el evilor noştri , am 
gasi exemple numeroase In care ei să-şi poată mani
ft'sta acest eroism moral .  l ată, spre exemp-lu ,  cazu l 
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unui elev care are ocazia să facă o p limbare sau o ex
cursie ,  să asiste la o demonstraţie sportivă, ş i  care 
totuşi reuşeşte să reziste Ia această tentaţie ,  să renunţe 
prin urmare la  această plăcere pe care · i -ar face-o ex
curs i'l  sau manifestarea sportivă, pentru a rămâne acasă 
ş i  a-şi  face o compoziţie ,  un rezumat, sau a rezo1va o 
problemă care i /se cere la şcoală  şi care deci intră în 
datori i le lui .  Atunci aş spune că un asemenea elev a 
făcu( un mic act de învingere de s ine ,  un mic act de e
roism. De asemenea, un e lev care mergând la şcoală şi 
av"ând asupra lui o modestă sumă de bani necesară pen
tru gustarea pe care o ia  e l  în pauza cea mare, întâl
neşte un sărac sau un infirm, ş i  renunţă la  această 
gustare dând săracului banii pe cari - i · are, s'a învins 
pe s ine ,  pentruca să asculte de un comandamen t al 
conştiinţei lui .  Tot aşa elevul care-şi  dă economi i le  lui 
pentru a ajuta pe un camarad sărac ce nu-Şi poate cum
păra cărţi din l ipsă de bani, sau pe un camarad bolnav 
care nu-şi poate cumpăra medicamente, este iarăşi un 
om care a făcut un mic act de eroism, care a învins o 
tentaţiune pentru a satisface un comandament de con
şti inţă. 

Dela  aceste mici acte de eroism dacă porneşti , a
jungi l a  actele mari . Ş i  acum vreau să citez câteva acte 
mari de eroism la care se ajunge, pornind dela aceste 
începuturi modeste. lată spre exemp1u în domeniul 
şti inţific - ş i  nu mai vorbim de exemplele edificatoare 
din trecut - cine din dv. nu-şi aminteşte de acei oa
meni de ştiinţă cari au preferat să fie arşi pe rug, decât 
să renunţe ·I a convingerile lor. Aceştia au învins cel 
mai puterpic instinct, inerent orişicărui animal,  instinc
tul de conservare de sine, ca să rămână credinCioşi 
conştiinţei lor. 

Dar în zi lele noastre, cine n'a auzit de acei faimoşi 
medici radiologi , cari pentru a face un bine omeniri i ,  
pentru a stabil i  cum poate fi utilizat radiu ! pentru vin
decarea unor boale ş i  în special a cancerului , au admis 
să l i  se amputeze întâiu un deget dela mână, apoi niâna 
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întreagă : Deşi ştiau unde vor ajunge, totuşi a u  accep 
tat acest sacrificiu pentru a face un  sen·i c i u  omen i c i i .  
Acesta este un act de  mare eroism. 

In  domeniul credinţei rel igioase gândiţi-vă, spre 
exemplu, la acei creştini din imperiul roman, can au 
fost persecutati pentrucă îşi afinnau credinţa lor cre
ştină. Oândiţi-vă la suplicii le la care erau supuşi aceşti 
creştini cari erau aduşi in circuri şi daţi pradă anima
lelor sălbatice. In  momentul când se dădea drumul a
nima lelor sălbatice ca să-i sfâşie ,  e i  cădeau in genunchi ,  
împreunau mâini le  ş i  aduceau . un imn de s lavă lu i  
Cristos. I ată dar un exemplu de eroism din domeniul 
re l igios, pe care ni - l  dau primii creştin i .  

In  sfârşit în domeniul naţional, soldatul care, cu  
fruntea  sus  ş i  cu flori la  ureche se aruncă în  foc pe 
front, deşi ştie că- I aşteaptă moartea, face totuşi cu 
plăcere acest lucru, pentrucă- ! face pentru neam ş i  
pentru patrie, dă  iarăşi o pi ldă de  învingere a instinc
tului de conservare şi  de învi ngere de sine. 

Şi acum,  să trecem la  câte va aplicaţiuni a le  no
{ iuriii acesteia de eroism, în l egătură cu personali tatea 
morală în domeni i le vieţi i re l igioase şi naţionale. 

In  domeniul moral aplicarea s'a făcut prin exem
p le le  date ; dar tot în exemplele date găsim apl icarea 
acestei noţiuni Ş i  in aomeniul rel igios şi în domeniul 
naţiona l .  

Domnilor, aci să mă ierte colegii cari sunt  profe
sori de religie, dacă fac o afinnaţiune, însă trebue să 
ascult de comandamentele conştiinţei mele. Mi se _pare 
că, dacă şcoara noastră, în ceeace pi'iveşte educaţia re
l igioasă n'a dat rezultatele aşteptate , ba din corftră pe 
a locurea a compromis chiar ideia rel igioasă, este .pen
trucă prea am făcut învăţământ religios informativ, şi 
n 'am făcut de loc eroism rel igios. Dacă în domeniul  
mora1 ceri individului să se învingă pe sine pentru a se 
conforma unui comandament moral, in ·  domeniul reli
gios se poate cere e levului să  se conforme unui coman
dament religios . Dacă preotul sau profesorul respectiv 
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I -ar face pe elev să facă exerciţii de voinţă in direcţiu
nea confirmării la virtuţile prescrise de re l!gia creştină, 
s'ar reafiza muit mai mult decăt se reafizeaza prin dog
matică sau prin istoria biserici i .  Prin urmare este ne
voe de eroism în direcţia educaţiei re l igioase, după cum 
este nevoe de eroism în educaţia naţională. 

In  ce priveşte educaţia naţională s 'a insistat la noi 
mai  mult pe latura informativă, cu preferinţă la anu
mite obiecte de învăţământ, care au fost denumite o
biecte cu caracter naţional şi anume, istoria Românilor, 
geografia României, instrucţiunea civică şi l iteratura 
românească. 

Nici în domeniul acesta nu s'a făcut de ajuns, în
trucât, după părerea noastră ,  dacă vrem sa faoem in
strucţiune naţională, trebue să punem la contribuţie 
toate obiectele din invăţământ ş i  nu numai .pe acelea 
specific naţionale. Aşa spre exemplu, Ştiinţe le pozitive 
ar trebui să se ocupe In special de fauna şi flora Româ
n i e i ; învăţământul artistic ar trebui să se ocupe de mii
zica şi de arta p lastică românească, mai presus de cele
lalte .  Prin urmare, se poate face un învăţământ naţio
nal aproape la toate obiectele  din învăţământ. 

Dar în afară de aceasta, educaţiunea naţională tre
bue să se facă cultivând acel eroism, deprinzând pe 
elevi să se supună comandamente lor conştiinţei  lor. 
Deci ,  ne trebue eroism şi  in educaţia morală ş i  în edu
caţia rel igioasă, şi în educaţia naţională. 

In  prima zi de Paşte am avut o foarte plăcută sur
priză, când in ziarul "Universul" am citit un  articol al 
1 .  P. S .  Sale Patriarhului Miron Cristea, intitulat "Pa
şte le  Iertări i" şi în care vă mărturisesc că am fost sur
prins când am văzut că era afirmat exact principiul a
cesta a l  eroismului în educaţia re l igioasă. Dacă mi s'ar 
fi cerut mie să- I afirm, - mie, care de atâta ueme sus
ţin acest principiu, cred că nu l -aş fi putut exprima mai 
clar decât a făcut-o Inal t Prea Sfinţitul Patriarh. 

lată câteva rânduri din acest articol : 
"0 societate nu se îndreaptă cu măsuri de con-



strângere exterioară, ci cu îndemnuri lăuntrice , care să  
prefacă adâncuri le  noastre sufleteşti d in  care isvorăşte 
fapta. Legi l e  omeneşti judecă, osândesc, dar nu tă
măduiesc". 

I n  sfârşit, subl iniez ultima frază : 
, , I ndreptarea noastră vine din cercetarea conştiinţei 

ş i  din acea putere pe care ne-a dat-o Dumnezeu de a 
ne lupta şi a ne birui pe noi înşine". 

Nici  nu se putea mai clar e xprimată ideea eroismu
lui  în domeniul rel igios : Puterea pe care ne-a -dat-o 
Dumnezeu de a ne lupta cu noi înşine şi a ne birui pe 
noi înşine. 

Pentru a încheia această expunere , poate cam obo
sitoare, pentrucă a cuprins multe noţiuni abstracte, voiu 
pune o ultimă întrebare : Principi i le  acestea, care după 
cum vom vedea reprezintă cheia de boltă pentru 'toate 
măsuri le  de educaţie intelectuală ,  morală şi rel igioasă, 
principi i le  acestea pot fi ,e Je  apl icate de orişic ine?  A_ş 
zice, nu. Pentruca un educator să poată cultiva în sufle
tul e l evi lor săi acest eroism,  trebue ca e1 însuşi sa fi 
trăit eroismul acesta, fie aCtual ,  f ie potenţial , adică el  
însuşi să fi  luptat pentru ceva în vieaţă, să f i  urmărit 
un ideal pentru care să f i  făcut sacrifici i ,  sau cel puţin 
să s imtă cerinţa vie a sufletului lui de a lupta pentru 
ceva în vieaţă. 

Un om care n 'are nimic sfânt, un om care n ' a  lup
tat pentru un ideal ,  nu poate fi educatorul care să cul 
tive acest eroism în sufletu l  e levilor săi. Numai educa
toru l idealist, care încă odată, a trăit în propria sa con
şti inţă eroismul ,  ,poate să  arunce scânteia idealului în 
sufletul e levilor săi . 

A doua însuşi re pe care am cere- o educatorului,  
chemat să cult ive eroismul în spiritul  elevi lor lui ,  este 
ceeace am numi generozitatea spiri tuală .  Nu este sufi
cient ca un profesor să transmită eJ.evi lor săi cunoştinţe 
din d iferite special ităţi ,  din diferite obiecte de învăţă
mânt. Profesorul educator trebue să dea elevilor săi 
suflet din sufletul  lu i ; să rupă din sufletul lui şi să le 
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dea .  Şi aci ţ in  să vă atrag atenţiunea asupra unui fapt 
care confinnă această cerinţă. Dacă în domeniul mate
rial economic, când vrei să te îmbogăţeşti trebue să 
fii econom, în domeniul spiritua l ,  din contrl!, legea este 
d iametralmente opusă. Cu cât dai mai mult e levilor 
din sufletu l  tău, cu atât îţi îmbogăţeşti propriu l  tău 
suflet. Prin urmare, dacă vreţi să vă îmbogăţiţi sufle
te l e ,  fiţi darnici sufleteşte cu e levii dv. 

De aceea, voiu încheia conferinţa cu urmă
toarea concluziune, - şi acum mă adresez tuturor 
dascăli lor, şi din învăţământul primar, şi d in învăţă
mântul secundar şi d in cel universitar, şi subliniez pe 
acesb d in  urmă,  - noi nu trebue să facem numai şi în 
primul rând ştiinţă pentru ştiinţă, ci trebue să facem 
şt i inţă pentru ideal ismul moral creş'iin şi naJional . 



C riza învăţământului  românesc 1) 
Criza este o noţi une, pe care aStăzi o întrebuinţăm 

foarte deseori : toată l umea vorbeşte de criza econo
m ică, de · criza morală, de criza agricolă şi vorbeşte şi 
de criza şcolară . 

Pe noi, dascălii ,  ne i n teresează desigur criza şco
l a ră şi ,  ca pe toată lumea, şi acea economică. 

Vreau să fac însă dela început o distincţie între 
felul  cum se manifestă criza economică şi cea· şcolară. 

·Criza economică are un caracter general, din două 
p uncte de vedere : întâi, în sensul că ea cuprinde lumea 
întreagă şi în al doilea, că are influenţe asupra tuturor 
domen i i lor de vieaţă şi  activitate omenească. 

Criza şcolară, din contră, are un caracter special : 
s<: referă numai Ia învăţământ şi variază după regiune .  
Are uneori repercusiun i asupra vieţii culturale a ţării,  in 
care se produce . 

A doua distincţie, pe care o facem, este că criza 
economică ne este ,  în foarte mare măsură, impusă din 
a fară, nouă, României, fără să contestăm importanţa 
şi a cauzelor interne, care determină criza economică 
del a  noi. 

Economi ştii ,  mai ales ,  ştiu foarte bine că sunt mai 
numeroase cauzele externe, care determină această criză 
economică. Criza învăţământului însă ne aparţine nouă 

1)  Prelegere tinută la cursurile din August-Sept. 1935, organizate de 
.4cademia Comercla/tl pentru profesorii secundari. 
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exclusiv, cu atât mai  mul t ,  cu cât, în u ltimul  timp , con
ducătorii învăţământului nostru au fost oameni "de 
şcoală ,  dască l i .  Desigur că această criză şcolară poate 
să aibă unele tangenţe cu criza economică, întrucât sunt 
anumite condiţiun i de funcţionare a învăţământu lu i ,  -
cum ar "fi materia lu l  didactic , c lădirea, etc . ,  - cari de
p ind de criza economică. In ce priveşte însă sufl etu l 
şcoa lei ,  avem de a face cu o criză specifică În Pă(ămân
tului nostru. 

Cum se manifestă această criză ? Printr'o stare de 
febră, ·aşa cum se manifestă criza _ş i în sănătatea unui 
om.  Criza aceasta constă într'o agitaţie caracterizată , 
mai a les ,  pr in foarte dese transformări , fie în organ i 
zarea învăţământului ,  fie în programele ,  fie în meto
de l e  lui. Mai mu lt decât atât, aceste transformări s 'au 
succedat în ultimi i  cinci , şase ani ,  l a  interva l e  foarte 
scurte şi ades·eori au fost în diametra lă opoziţie una cu 
alta .  Faptul că s·•au succedat rapid şi nu s 'au armonizat 
una cu alta, a provocat în mare măsură starea de agita
ţie a învăţămân tu lu i .  Fiecare nou conducător al şcoa
retor ,  - şi este ştiut ca în u lt im i i c inc i ,  şase ani au fost 
mai mu lţi , - a avut ambiţ ia să-şi impună punctu l lui  
de vedere. 

Vreau să atrag atenţia ,  prin contrast, asupra fe
lu lu i  cum se făceau în trecut aceste modificări ale învă
ţământului nostru , spre deosebire de felu l  febri l cum 
s 'au făcut în timpu l din urmă. Să privim câteva decenii 
în trecut ş i  să urmărim transformări l e  mai importante 
ale învăţământului nostru românesc, ca să vedem cum 
s'au făcut ele şi  la ce lnferval  de timp s 'au "făcut. Cre
dem că am putea deosebi trei momente de  transformare 
importantă în învăţământul nostru. 

- Este legea dela 1 864, care, dacă a avut unele 
părţi bune, a avut şi părţi s labe. 

- Este după acea legea dela  1 898 a lui Sp iru 
Haret t ) . 

1) Vezi : O. O. Antonescu - Pedagogia Contemporană. Cap : Sp. H n ret,  
precum şi ca pitolul . Mişcarea pedagogică şi şcoala romAneascll. din această 
lucrare. 
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- Şi,  însfârş it , a tre ia etapă este reprezentată prin 
legea Dr. Ange lescu a învăţământului primar dela  1 924 
şi a învăţământulu i secundar liceal dela 1 928, (urmând 
ca ultima reformă să fie completată , acum, prin reor
gani zarea învăţământului profesiona l ) .  

Socotiţi cât interval de timp este dela prima trans
formare importantă la a doua transformare. Dela 1 864 
la 1 898 sunt 34 ani.  Socotiţi cât este dela 1 898 până la  
1928 : iar 3 0  an i .  Va să zică reformatorii au avut timpul 
să constate efectele rele şi bune ale legii anterioare , 
inainte de a proceda l a  modificări . Mai mult decât atât, 
dacă ne-am da osteneala să vedem cum s 'a  ajuns Ia 
ace le reforme - şi mă re'fer la reforma 'lui H aret dela 
1 898 şi a d-rului Ange l escu 'din  1 924-1 928, - vom 
vedea că şi unul şi  a ltu l ,  din cei doi miniştri ,  au adunat 
un adevărat sfat compus din profesori i  cei mai lumi
naţi , spre a studia toate laturi le reformei , care se _pro
punea. Adeseori ,  ei aveau câte un consilier special pen
tru latura strict pedagogică.  Astfel Spiru Haret apela 
de� eori l a  dist insul pedagog Dimitrescu- I aş i . 

Mai departe , măsurile luate de ei erau vaiabi le  nu 
numai pentru prezent, căci reformatorii ţineau seamă 
de cerinţe le  vi itoare şi prevedeau aceste cerinţe .  

Dacă, înainte de a trece la chestiunile de fapt, ne
a m  întreba principial, cum s 'ar  putea evita o asemenea 
criză foarte turburătoare şi dăunătoare pentru învăţă
mânt, cred că mij locul cel mai bun este să iJZtroducem 
spiritul ştiinţific în orice proect de modificare, mai mic 
sau mai mare , a învăţământului ,  fie că este vorba de 
structura învăţământului, fie că este vorba de vieaţa 
şcolară. 

Dacă m'aţ i întreba cum caracterizez acest spirit 
şti inţific, mi-aşi permite să dau două note caracteristice. 

Una de ordin mai mult formal. Este vorba de 
forma l ogică . A lta de fond şti inţi fic. 

Prima , cea referitoare la  forma logică, impune , ca 
orice alcătuire nouă, în ce priveşte invăţământul , să fie 
constituită din e lemente, cari împreun·ă să poată forma 
o unitate sintetică. 
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Mă refer la ceeace spuneam asupra lui Haret. El 
a reuşit să aleagă principiile, aşa încât să constitue un 
tot unitar, o unitate sintetică. Evident că, pentru a a
junge la  o asemenea unitate , n'a fost suficient ca refor
matorul, precum şi colaboratorii lui, să cunoască starea · 
d.; fapt a şcoalei noastre . Pentru aceasta, nu este sufi
cient nici să cunoască numai principii le pedagogice im
pus.! de pedagogii timpului nostru ; mai · trebue îndi 
ceva. Trebue ca reformatorul să ştie clar ce vrea ,  adică 
să aibă o concepţie fi losofică sau cel puţin socială a
supra lumii şi asupra vieţi i .  Prin prizma acestei con
cepţi i ,  care stăpâneşte fiinţa lui, să fie făcută şi  a1egerea 
principi i lor de bază ale reformei ş i  datorite aceste i con
cepţii se va realiza şi  unitatea lor. Dau în această pri
Y inţă două exemple profund caracteristice din vremea 
noastră : 

Reforma şcolară din Rusia  Sovietică şi reforma din  
I talia Fascistă. 

V 'aţi întrebat dvs. : pentru ce organizarea şcolară 
atât a ·Rusiei, cât şi a · Italiei ,  au structuri perfect uni
tare ? Pentrucă şi unii ş i  alţi i au p lecat dela o concep
ţie asupra vieţi i  ş i  asupra lumii ,  - în special dela o 
concepţie socială bine precizată - şi prin prisma a
ceste i concepţii , au făcut a l egerea mij loace lor de edu
caţie şi au avut ş i  unitatea lor. Sovietele au p lecat dela 
concepţia marxistă a organizării sociale şi poate veţi f i  
auzit că în Rusia Sovietica, dela _grădina de copii  până 
la  universitate, toate măsurile, cari se iau, deservesc 
acest ideal al lor. In Italia, s'a petrecut un fenomen 
spiritualmente superior celui din Rusia. Şi anume, l a  
începutul  organizării învăţământului fascist, Mussolini 
a avut contribuţia preţioasă a celui mai distins filosof 
italian contimporan · Oentille, care,  de acord cu concep
ţia socială a lui Mussolini ş i  prin prisma unei înalte 
fi losofi i ,  a dat o primă organizare şi  îndrumare invă
ţământului în spiritul fascist. Aşa dar, concepţia lor  
socială a determinat alegerea principi i l or ş i  unita
tea l or. 
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A doua condiţie pentru respectarea spiritului ştiin

ţific : cea de fond. I n  ce constă aceasta ? In  orice ştiinţă , 
- deci şi în ştiinţa educaţiei, --;- găsim trei catt;gori i 
de date, de rezultate, la care ajung cercetători i ştiinţei 
respective . Se ştie că oamenii de ştiinţă, ca să ajungă 
la descoperiri şi invenţiuni ,  p leacă dela ipoteze. Intr'o 
ştiinţă, vom avea o categorie de ipoteze, în care ele
mentul de speculaţie personală, cu multă contribt,tţie 
imaginativă, este mai mare, decât ceeace ne oferă rea
l i tatea şi decât ceeace ne oferă legile şti inţifice s'tabi
l ite până acum. Sunt ipoteze mai uşoare cu un S.Jlirit 
ştiinţific mai s lab. Imi imaginez că s'ar putea realiza 
cutare lucru, deşi ceeace mi-a oferit imaginaţia mea nu 
este în perfect acord cu real ităţi le şi cu legi le  ştiinţifice. 
A doua categorie de ipoteze sunt acelea, care fac anu
mite presupuneri, pentru invenţia sau descoperirea vii
toare, însă ţinând seama ş i  de real ităţi le ,  la care se re
feră ş i  de legile stabi l ite de şti inţă până în prezent. In
ventatoru l a ţinut seama de legi le mecanice şi aero
dinamice stabi l ite în şti inţă ş i  de realităţ i le ,  care se 
găseau în lumea înconj urătoare. I n  sfârşit, găsim a .treia 
categorie de date. Sunt datele sigure, adică a acelor 
ipoteze, care au fost verificate şi au devenit legi Şti in
ţif ice, prin urmare, adevăruri ştiinţifice. 

Faţă de aceste trei categori i ,  care trebue să fie a
titudinea noastră ? Este clar : ne  este îngăduit să negli
jăm prima categorie ,  aceea a ipotezelor uşuratice .  E 
de dorit să ţinem seama de ipotezele ,  cari au' baza ştiin
ţifică serioasă, ş i  nu ne este îngăduit să nu respec"tăm 
adevăruri le  unei ştiinţe, care au devenit definitive şi 
cari formează patrimoniul sigur al unei ştiinţe. Aceasfa 
este s i tuaţia în orice ştiinţă, aceasta trebue sa fie situa
ţia şi în domeniul ştiinţei educaţie i .  Nu este îngăduit 
nici unui reformator, în materie şcolară, şi niCi unui 
pradician , profesor, sa nu respecte legile, care au de
venit sigure ş i  defin itive în şti inţa educaţiei . Dar, - se 
va iice, - există asemenea adevăruri ? Da ! Imi voiu 
permite să dau câteva exemple ,  cari cred că nu pot fi 
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contestate ş i după ace.ea voiu l:rece Ia aplicări din vieaţa 
reală. 

Vorbeam în educaţie de formarea ps ihică, şi în 
p arte şi fizică a f i inţei noastre, va să zică de formarea 
psihofizică a unei f i inţe omeneşti . Această operă de 
formaţiune psihofizică ce însuşiri presupune Ia fiinţa pe 
care vrem s 'o formăm ? Presupune ceeace cred că am 
putea denumi cu un termen adecuat, plasticitatea. Fiinţa 
organică, nu numai cea omenească - ci Şi an"ima lele ·ş i  
p lante le  - au însuş irea de a accepta anumite transfor
mări din afară. Dacă nu a r  exista această p lasticitate, 
adică posibi l itatea de transformare prin influenţe din 
afară , atunc i  educaţia ar fi imposibilă, nu am putea 

"să 
formăm o f i inţă sufleteşte sau fiziceşte. Când vorbim 
de p lasticitate - şi aci este punctul principal - trebue 
să facem însă deoseb i rea între p lasticitatea materiei 
l ips ită de vieaţă ş i  plasticitatea substanţe i organice. 
Materia moartă primeşte orice formă din afară. Din
tr'o bucată de marmoră, dacă am instrumerite le nece
sare, pot să fac orice vre a u ,  orice plăsmueşte imagina
ţia mea. Substanţa organică psihofizică , cum este o 
fi inţă vegetală sau animală ,  are o plasiicitate limitată. 
Ea prttneşte transformări ,  însă in anumite l imite im
puse de com'ii ţ iuni interne ale organ ismului . 

De aceea, spre exemplu, un grădinar ştie că poate 
să aducă unele transformări p lantei, pe care o �ngri
jeşte, ba poate să- i dea şi unele însuşiri noi. Altoirea 
poate da însuşiri no i .  Dar grădinarul ştie că nu poate 
face orice i -ar trece prin gând, din sămânţă. Măsurile, 
pe care le ia el ,  sunt valabile dacă e le se subordone ază 
unor condiţiuni interne impuse de organism. Iată un 
adevăr biologic, valabi l  şi din p unct de vedere psihic, 
care nu poate fi contestat de nimeni. Ş'atunci şi măsu
ri le educaţiei trebue să ţină seama de conâiţiunile in
terne psihice şi fizice ale celui ce educăm. Prin urmare, 
educaţia ,  oricare ar fi reformatorul, care organizează, 
trebue să aibă un caracter organicist în sensul respec
tării condiţiuni lor interne. Dar acestea variază, nu nu
mai dela o speţă la alta, ci ş i la indivizii ace le iaşi speţe . 
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Cu cât ne ridicăm mai sus pe l in ia ascendentă a 
f i i nţe lor organice ,  cu atât deosebir i le  dintre indiviz i i  
.aceleiaşi speţe devin mai mari .  Condiţiuni le  organice 
var iază deci în cadrul aceleiaş i  speţe dela individ l a  
individ. Prin urmare, va trebui să  ţ i nem seama de in
dividualitatea fieciirui ele1•. Ş i ,  în sfârş it, a tre ia  con
statare, este că substanţa aceasta organică îşi manifestă 
ca l itatea ei de f i inţă vieţuitoare în sensu l ,  că Ia orice 
impresie primită din afară răspunde printr 'o expresie, 
l a  orice acţiune din afară, printr 'o reactiune. Caracte
ri ,;tica vieţi i ,  în genera l , este această reactiune la ac
ţ i une , acest răspuns prin expresie la impresia din afară. 
De acolo începe v ieaţa.  Unde nu este reacţiune şi  ex
presie nu este vieaţă.  

Ce învăţământ tragem din această lege şti inJif ică 
necontestată ? Că pe l ângă impresi i le, pe care le trans
m'item elevi lor noştri ,  f ie  intuiţ i i ,  ide i ,  sau impres i i  
estetice , trebue să dăm ocazii elePilor să se manifeste 
prin expresie, prin actiPitate, prin reactiune proprU!, 
(şcoala activă). Concluz ia şti inţ ifică necontestată şi ne
contestabi l ă ,  la care aj ungem, este că orice educaţie va 
trebui să ţină seama de cond iţ iunHe interne organice,  
de individua l i tate, să f ie deci organicistă, itzdividualistă 
şi activistă. 

Iată câteva din l egi le definitiv stabi l ite pe bază de 
cerce-tări b iologice şi psihologice , care nu mai pot fi 
în lăturate . Cine mai încearcă să facă educaţie fără să 
ţină seama de aceste l egi, acela face o operă dăunătoare 
lnvăţământului .  

Odată acest exemplu dat, să revenim la stuaţia 
şcoalei noastre. Nu uitaţi ,  vă rog, că avem condiţiuni de 
formă şi  de fond, car trebuesc respectate ş i  în practica 
şcolară şi în reformele şcolare. Dela  început, ca un 
omagiu adus unora dintre reformatori i no.ştri, trebue 
să recunosc, că sunt reforme în învăţământul  nostru 
de după război, reforme mari, cari respectă condiţiunîle 
de formă şi o mare parte din condiţiuni le  de fond . 
Totuşi , reformele acestea n'au dat rezultatul dorit. In  
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cadrul acestora, menţionez reformele dn 1 924 ş i  1 928. 
Vă voiu arăta îndată din ce cauze. N'au dat încă rezul 
tate le  . aş teptate, pentrucă executanţi acestor reforme, fie 
adminstraţia şcolară, care este chemată să le aplice, 
f ie profesorii , cari sunt chemaţi să le dea vleaţă, nu 
le-au înţeles totdeauna,  nu l e-au apl icat în spiritu l ,  în 
care ele au fost constru ite de făuritori i  lor .  

Am să dau două exemp le : unul de nereuşita unei  
reforme , pentrucă n 'au fost respectate condiţiuni le  de 
fond - nu i a  făuritori - ci la  executanţi .  Este cazu l 
cu legea de la  1 928 a învăţământu lu i  secundar. Vă a
duceţi aminte când se l ucra la această l ege , câte lupte 
ne-au trebuit la uni i  dintre colaboratori , ca să introdu
cem câteva principii mari, ale pedagogiei contemporane 
în construirea acestei legi. In ce mă priveşte, am luptat 
în special pentru principiul i ndividua l izări i ş i  educaţiei  
morale, făcute aşa cum cere pedagogia modernă şi am 
obţinut ca legea să impună o fişă psihologică asupra 
vi t : 1e i  sufleteşti ş i  fizke a elevului .  Şi  tot în această lege 
s 'a prevăzut trei ore de educaţie  pe săptămână, însă 
c u  dascăl i  special i ,  cari să ştie ce să facă cu aceste trei 
ore, nu cu dascăl i  cari nu ştiu ce să facă nic i  cu o sin
gură oră ! In ce priveşte studiul  ind ividualităţ i i ,  e l  a 
ramas multă vreme l iteră moartă. S'au făcut unele în
cercări cu· o- fişe a Institutului Pedagogic , în învăţă
m â ntul normal .  In  secundar, comercial şi primar nu  
s 'a  făcut aproape nimic. Astăzi se reîncepe mişcarea 
acea sta. 'I ată deci, un exemplu de principiu,  pe care 
reformatorul îl admisese , dar executantul nu 1-a pus 
în apl icare. Aceasta în ce priveşte fondul. Vă voiu da 
ş i  un exemplu de formil. Legea învăţământului  primar 
din 1924 respectă pe deplin, principiul nnitilfii orgatiice 
a în vă(ământului, adică legătura strânsă între princip i i le 
conducătoare, aşa în cât învăţământul să fie un tot or
ganic . Spuneam în prelegerea anterioară, di dacă învă
ţământul prezintă o asemenea un itate este posibilă li
bera circulafie a valoriLor. Elevul se poate mişca în 
cadrul înYăţămâqtului fără stânjenire, după aptitudini .  
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Este adevarat că l egea aceasta dela 1 924 se prezintă 
în condiţiuni superioare, în cât în Germania, ţara pe
dagogie i ,  legea învăţământului nostru primar a fost 
aprec iată - lucru foarte măgul itor pentru noi - ca 
una din ce l e  mai bune. 

Va să zică făuri torul acestei l egi trebuia să fie bu
curos că a ieşit legea bună ş i  să lupte pentru apl ica
rea e i .  

Ce s ' a  întâmplat ? S 'a  introdus 'de curând o serie 
de  modificări zice-se mărunte şi 'de aceea 'făuritorul 
l egii le -a acceptat. Dar aceste modificări , zise mărunte, 
strică unitatea organică a construcţiei .  O strică în aşa 
fel , în cât nu mai poate fi  vorba nic i  de libera circula
ţ ie a valorilor n ic i  de  unitatea organică a învă.ţământu
l u i .  Nici n 'a  observat b ine  autorul l egii ,  că au intervenit 
a l ţi factori ai  învăţământului  ş i  au cârpit pe ici pe colo 
ş i  au  înlocuit câte o p iesă, fără să-şi dea seama că 
d i strug spiritul unitar a l  construcţiei .  Să-mi daţi voe, 
să fac o ana logie în domeniul arte i .  Avem, spre exem
plu, construcţii artistice , cari au rămas celebr·e într'un 
anume sti l .  Spre exemplu : Biserica San Marco din Ve
neţi a este în sti l b i zantin ,  Notre Dame dela Paris şi 
Domul din Colonia sunt în sti l gOtic. Ştiţi că în sti lu l  
b i z<: ntin turnuri l e  ş i  turnuleţe le  sunt rotunde ,  iar în 
st i lul  gotic sunt ascuţite. la presupuneţi că ar cadea un 
turnuleţ din acelea dela San Marco din Veneţia şi  s 'ar 
găs i  c ineva, care, în loc să- I  î n locuiască cu un turnuleţ 
b i zantin ,  ar pune unui' gotic. Sau dacă dela Domul din 
Colonia ar cădea un turnuleţ gotic şi s 'ar apuca să pună 
unul bizantin. Nenorocirea este că de multe ori aceşti 
cârpaci ,  care intervin ,  fără ca reformatorul legi i  să cu
noască bine intenJia, nu aşteaptă nici să se dărâme co
l oana, ci vin cu ciocanul ş i  dărâmă un turnuleţ şi pun 
altul nepotrivit. Incât, nu trebue să învinovăţim numai 
pe reformatori de aceste crize, ci ş i  pc acei mai mititei, 
cari execută ş i  cari uneori îş i  iau rolul de transfor
matori . 

Şi acum, a Yenit momentul să pun o întrebare : ce 
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.se întâmplă dacă o asemenea stare de <1gitaţie febri lă  
a învăţământului dăinueşte mai multă vreme ? 

Să-mi d aţi ,·oie să fac o analogie ş i  aci , însă nu 
d in domen iu l  artei , ci din domen iul  medica l .  Dacă un 
bol nav nu  dă atenţie boalei ş i  trece vremea, va veni mo
mentul când se vor produce accidente în organismul 
acestu i bolna\· ş i  atunci \'a reacţiona.  Se Ya duce I a  
m edic , va lua măsuri ,  med icamente, etc. Aşa se întâm
p l ă  cu învăţământu l ,  care  este  în starea aceasta. Nu se  
iau măsuri astăzi ,  n u  se i au măsuri mâ ine ,  agitaţia se  
intensifică, rău l  devine mai mare, încep accidente le ,  
autorităţi le se  alarmează şi atunci încep să ia măsuri .  

Voiu da câteva exemple ; unul din domeniul moral ,  
a ltul d in  domeniul intelectual ,  altul d in  domeniul  so 
c i a l ,  dar  toate din vieaţa şcoalei noastre. 

In domeniul moral : vă spuneam adineauri că mă
surile, pentru care am luptat atât de mu'lt la legea din 
1 928, s 'au adoptat ş i  cu toate acestea n'au fost apli
cate. Ori , ce  s 'a  întâmplat? Acum un an - mi se pare ·-· 
vă amintiţi de cazul elevi lor, cari au asasinat, ş i  alţ i  
e l ev i ,  în urmă, cari au furat, ş i  de cari se ştie că l:\par
ţ ineau unor fami l i i  onorabi le .  Prin urmare, nu putem 
să învinovăţim numai fami l ia ,  să acuzăm mediul fami
liar. Ceea ce vii mărturisesc că m'a impresionat mai 
mult  cu ocazia acestor crime şcol are, a fost în special 
afirmaţiunea, pe care a făcut-o directorul şcoalei res
pective,  asupra unor e levi ,  cari erau de peste şapte an i  
în şcoa la aceasta. Nimeni  nu băgase de seamă că au 
porniri criminale, adică nu l e  studiase individual itatea 
ş i  nimeni nu şi-a dat seama de starea ·lor morală. Care 
este afirmaţiunea directorului ? "Era un elev eminent !"  

Va să zică dacă un  e lev, capătă note bune la stu
diu, poate să  fie şi criminal ,  este elev bun. Aceasta în
semnează să nesocotim cea mai frumoasă şi înaltă în
suşire a fiinţei omeneşti , acea care deosebeşte pe om 
de animal : conştiinţa morală, pe care numai l a  om o 
găsim. Şi tocmai aceasta este trecută cu vederea. 

Ati tud inea aceasta este comodă pentru unii profe-
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sori , însă este dezastruoasă pentru educaţia e levilor.  
Noi trebue să afirmăm cu energie că între educaţia de 
fami l ie ş i  acea şcolară există o asemănare esenţială : 
am bele trebue să urmărească formarea sufletului ele
rilor ctt predominarea elementului moral; instrucţia vine 
pe p lanul a l  doi lea .  Va să zică se produc aceste acci 
dente grave şi numai atunci vine reacţiunea. Care a lost 
reacţiunea ? Din primul moment s'au luat măsuri de 
pol i ţie şcolară : elevii nu .pot să se  ducă l a  c inemato
graf, la teatru , etc. Pe urmâ, măsuri ,  cari privesc acti
vitatea internă a şcoalei ; s 'a  instituit efectiv fişa indi
viduală ş i  s 'a  adresat o c irculară diferite lor organe şco
l are, în care se  cere ca să se ins iste mai mult asUQra 
educaţiei morale. 

Aşa dar, a trebuit să  se întâmple un accident grav, 
c a  să se producă reacţiunea. 

Un al doilea exemplu din domeniul intelectual :  
Anul trecut s 'au făcut nişte programe a le  învăţă

mântului secundar. 
Dela început, noi cei  cari ne  ocupăm de proble

mele pedagogice, am propus · două principi i ,  cari tre
buia să fie respeCtate : unul simplificarea programelor 
- care astăzi sunt extrem de încărcate. Al doilea prin
cipiu, corelaţia obiectelor de învăţământ. Se aprobă în 
unanimitate. A început comisiunea sa lucreze. Se for
mează faimoasele subcomisiun i ,  pe  special ităţi .  Spe
cial iştii însă văd şi în amănunte, e lemente importante, 
şi nu se prea gândesc la  sufletul elevi lor _şi atunci în 
mod invariabi l programele  ies ,  de aci din subcomi
s iuni ,  încărcate . Fiecare specia l ist  ţ ine l a  materia lui ş i  
o crede cea mai  importantă. 

Ei bine, până când poate să meargă această con
tinuă supraîncărcare a programelor ? S'a produs şi aci 
reactiunea. Am auzit din gura unor părinţi, cari sunt şi  
ei dascăl i  - cari deci  înţeleg şi ei problema aceasta 
şcolară - şi cari au copi i  eminenţi, calificaţi printre 
cei dintâi în şcoală ,  că, de multe ori, aceştia trebue să 
lucreze p ână la  1 ş i  2 noaplea, ca să-ş i  poată face !ee-
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ţ i i le .  Triumfă, izbândesc în şcoală, dar când ajung să 
intr.! în viaţa socială, vor fi epuizaţi de această acti\·i
tate, de  acest surmenaj şcolar. Şi ce credeji că s'a în
tâmp lat? Poate ştiţi din presa ziln ică. Au venit un nu
măr de părinţi şi au protestat foarte energic la Ministe
rul de Instrucţie Publică. Reacţiunea s'a produs , căci 
s ' a  instituit o comisie ,  căreia i s'a cerut s impl ificarea 
p rogramelor, adică curmarea răului .  

La această comisie am propus un remediu-până 
acum nu a fost admis - şi anume, am p ropus programe 
minimale. Să nu da i  profesorului până în cele mai  rriici 
deta l i i  ceeace are el să predea elevilor, să indici numai 
capitolele principa le ,  care vor fi desvoltate mal mult sau 
mai  rutin ,  mai în adâncime sau mai la suprafaţă , după 
individual itatea clasei ,  la care se predă. Este s ingurul 
m tfloc de a respecta ş t  idei le specialişti lor  ş i  legi le 
psihologice. 

Un alt exemplu din domeniu l  social. S'a z is : ce ne 
facem cu şomajul intelectua l ?  Iată mii 'de tineri, cad 
bat l a  porţi le Universităţii şi ,  după ce termină Univer
s i tatea, nu pot găsi un loc onorabil în vieaţa socială. 
Ce este de făcut ? Măsuri l e ,  cari s 'au luat dej a ,  l e  cu
noaşteţi : reducerea num'ărului de studenţi prin con
cursuri de intrare. O a doua măsură , care este în 
proect ş i  acea  este foarte bună : încuraj area "învăţămân
tului p ractic. Ridicarea nivelului învăţământului practic 
şi încurajarea lui. Este reforma învăţământului profe
s iona l ,  care trebue să vină în curând ş i  tendinţa, pe 
care ştim că actualul conducător a l  şco l i i  o manifestă, 
ca în vi itor să se dea mai mare desvoltare acestui în
\'ăţământ .  Aceasta este o măsură bună dar nu ştim dacă 
la apl icarea ei nu se . vor ivi anumite greutăţi. 

In ce priveşte prima măsură : reducerea numarului 
studenţi lor,  credem că este bună, dar după un criteriu, 
pe  care l'aş numi criteriul moralei sociale : c ine mun
ceşte să fie încuraj at, cine nu, să fie în lăturat din Uni
versitate. La unele Facultăţi , pot să afirm cu certitu
d ine ,  că cel puţin ju mătate d in  studenţi nu-ş i  fac dato-
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ria.  Totuşi ,  cei cari nu-şi fac datoria,  au adeseori legă
turi şi  reuşesc în vieaţa socială, iar cei muncitori rămân 
pe planul a l  doilea ! Dreptatea socială cere să încura
Jăm pe cei , care-şi fac datoria şi  să inlăturăm pe cei 
care nu ş i -o fac. In felul acesta, Universitatea va deveni 
o şcoală a datoriei .  l ată, câteva exemple de manifestări 
bolnăvicioase şi de reacţiunea, care s 'a produs faţă de 
aceste ·manifestări . 

Şi acum, pentru ca să închei ,  mai am de adăugat 
câteva cuvinte. 

Se pune întrebarea : ce măsuri urgente s'ar cere 
ca să nu se mai producă asemenea accidente în vieaţa 
şcolară ? 

In ce priveşte administraţia şcolară, eu propun 
ceeare se numeşte centra l izarea pedagogică. Sunt adep
tul descentral izării în administraţia şcolară, pentrucă 
administraţia este condiţionată de contingenţele locale 
de gospodărie şi  gospodăria de împrejurări le l oca le .  
Putem menţine şi  accepta descentral izarea admin istra
tivă, dar în ce priveşte îndrumarea pedagogică, aceea 
trebue să  aibe un centru ştiinţific la Min isteru l de In
strucţiune sau aiurea, care sti stabileascii metodele, pro
gramul sau să aleagii manualele. Şi atunci ,  conform cu 
aceste norme, date pe bază de cercetări şti inţ ifice, să 
se facă îndrumarea învăţământului. Când am propus 
odat� acest lucru s ' a  spus : " l ibertatea profesori lor, 
personal itatea lor . . .  , nu ne atingem !"  Mai  întâ i ,  l iber
tate:. profesori lor este l imitată de legile pedagogice. 
Dupa cum un medic este l iber să facă greşe l i ,  dar nu-i  
este permis să nu cunoască fizio logia ,  tot aşa unui das
căl  nu-i este permis să treacă peste anumite l egi ale 
ps ihologiei ş i  a le vieţii fi zice impuse de natură. 

In al doi lea rând,  dacă un profesor a descoperit o 
metodă nouă, o prezintă acestui centru, care adună cer
cetări le făcute în cuprinsul ţări i şi în străinătate. El ex
perimentează metodele în câteva şcoli şi, dacă rezulta
te l e  sunt bune , le genera l izează în tot învăţământul .  

Dar acest centru ar  presupune concursu l foarte 
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preţios al organelor de control. I nspectorii nu  trebue să 
fie Îil primul rând poliţişti. Astăzi ,  preocuparea de căpe
tenie a inspectorilor este ancheta ş i  când un profesor 
cert: definitivarea, atunci se ocupă şi de l atura ceala ltă , 
secundară - pedagogică. Inspectorul ar trebui sâ fie 
un sfătuitor a l  profesorilor. Un inspector ar avea un 
dubh:. rol : 

Acolo unde simte că profesorii nu sunt suficient 
iniţiaţi asupra principii l or, pe care l e  cere ace l  centru 
pedagogic, să-i iniţieze. Ce l ucru mare să aduni pe 
profesori la  şcoală sau l a  inspectoratul regional şi să 
le expui anumite principi i ?  Iar acolo un"de pro"fesorul 
înţelege principii le,  inspectorul să controleze dacă ap l i 
carea lor se face 'in bune condiţiuni ? Aceasta ar fi con
cursul ,  care , trebue să-I  dea i nspectori i .  Şi ,  însfârşit ,  
manualul didactic. Ştiţi poate că în ce priveşte manua
le le  didactice avem o centrală .  Toate manuale le  trebuesc 
să fie aprobate de Consi l iul  Permanent. Eu răspund 
că nu avem un ceritru pedagogic, de oarece Consi l iul 
Permanent este constituit din oameni de ştiinţă de va
l oare , care însă nu sunt pedagogi specializaţi . Fiecare 
cu special itatea lui. Şi atunci acest Consil iu Permanent 
institue comisiuni pe  special ităţi . Comisiuni le pe spe
c ia l ităţ i  dă referate . Ce se întâmplă  cu aceste referate ? 
Aceste referate v in l a  Consi l iu l  Permanent. Presupu
nem că comis'iunea specia lă e compusă din specialişti 
de seama. Autorul ,  căruia îi cere comisiunea specială 
anumite transformări în manualul didactic, are dreptu l 
sa protesteze şi atunci Consil iul Permanent invită pe 
cenzori ş i  pe  autori să discute. . 

Autorul presupunem că este specia l ist în materie, 
cenzorii la fel .  Cine j udecă ? Tocmai cei mai puţin in
d icaţi. Din două lucruri unul : sau ai încredere in cei 
a leşi în comisie ş i  atunci nu-i poţi pune la discuţie cu 
autoru l ; sau dacă vrei să-i pui l a  discu_ţie, trebue să-i 
pui în faţa unui for superior pedagogic, care să facă cri
tica. Ce am zice despre un j udecător, care nu cunoaşte 
bine l egile ş i  vrea să ne judece pe noi ? 
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In cât şi din acest punct de vedere, une le din ma
nualele cţidactice fac dovada de cum nu trebue să fie 
'un manual didactic. De aceea zic că ar trebui ca tot acel 
centru pedagogic să selecţioneze şi manualele didactice. 

In sfârşit, pregătirea profesorilor. Ar trebui să 
avem mândria ca toţi profesori i , oricare le-ar "fi specia
l i tatea, să fie b ine ori entaţi asupra princip i i l or peda
gogice . Profesorul să ştie cum să facă o fişă indi\' i 
duală ,  cum să facă educaţia mora:Iă ; să nu fie numai un 
d istins special ist al  materiei , pe  care o predă c i  ş i  un 
bun pedagog. Incă o cond iţiune şi cu aceasta închei : 
cred că mediu l ,  în care sunt formaţi pro"fesorii noştri, 
trebue să fie un mediu ideal ist. Sunt ferm convins , că 
nu poate fi cineva educator dacă nu este ideal ist. Util i
tariştii şi scepticii ,  cari nu au nimic sfânt, nu pot fi e
ducatori . Adevăratul educator trebue să fie idealist în 
dublu sens : întâi ,  crede în ceva, crede măcar într 'un 
�omandament al conşti i nţei lu i ,  are un ideal . Ş_i ,  al 
doilea, este �apabil să facă sacrifici i pentruca acest co
mandament a l  propriei  sa le conştiinţe să triumfe. Ast
fel de dascăli  ne trebue. Dar atunci cei care formează 
pe dascăl i ,  trebue să fie şi ei ideal işti. 
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