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PREFATA

Lucrarea de f[atd cuprinde in capitolele mayi
-~ «Problemele generales si «Curenteles — dcus
serii de prelegeri, tinute acum céfiva ani, pentru riro
[esorii secundari. Prima serie se referd la problemele
mai insemnate ale Pedagogiei timpu'ui nostru, cu
aplicdri la scoala romaneascd; a douaz incearcd sid
desluseascd marile curente, in care am putea integra
toate manifestirile mai de seam3 ale Pedagogiei con-
temporane de pretutindeni. Prelegerile au fost redac-
tate dupd notele luate cu prilejul expunerii verbale.

In capitolul intitulat «Protleme speciale» sunt re-
date o serie de studii, pe care ni le-a sugerat, in
momente diferite, criza pedagogicd prin care trece
scoala noastrd de cétiva ani ircoace.

Scopul pe care il urmdrim este: pedeoparte, de a
introduce pe cetitor in studiul miscarii pedagogice
contemporane; pe de altd parte, de a cont:nua si in-
tensifica actiunea noastrd, manifestatd siin lucrarea
anterioard «Educatie si culturd», pentru armonizarea
realitdfilor scolare cu principiile pedagogice. Men-
finem in totul ceeace afirmam in prefatd la «Edu-
cafie si culturd». «Numai dac3 intemeiem orice nou3
alc3tuire si orice masuri de ordin educativ pe principii
pedagogice bine controlate, putem ajunge si in do-
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meniul scolar la conceptii unitare si realizari durabile.
Orice incercare de a solutiona problemele scolare,
nesocotind principiile pedagogice, este [oarte comoda.
dar ddundtoare pentru progresul real al scolii.

Daci principiile, fird consillerarea realitatii, sunt
adeseori inoperante, realitdtile, neluminate de prin-
cipii, nu pot [i suficient pdtrunse si prin urmare nici
bine indrumate. In primul caz se face stiintd purd
fara efect practic imediat; in al doilea caz se ajunge
la un diletantism periculos».



INTRODUCERE
Criza gcolara

I. Caracterele specifice ale crizel pedagogice din invdtdmantu
romdnesc. Il. Conditii pentru inldturarea crizei pedagogice ce se
manifestd in invdfdmdntul romdnesc. Ill. Pregdtirea educatorilor
ca mijloc de combatere ‘a crizei. IV. Controlul §! indrumarea
§coalel.

Trecem prin momente de crizd acutd in diverse
domenii ale vietii si activititii sociale. Ne plangein
astfel de o crizd economic3, de o crizd morali, de o
crizd culturala si in stransad legaturd cu aceasta din
urmi, de o crizd scolard sau pedagog‘ca.

Cele care ne intereseazd mai de aproape pe noi
actualij §i viitorii profesori sunt criza scolara si... cea
cconomica.

Dac3 aceasta din urmd nu poate forma obiectul
unor preocupdri stiintifice in domeniul pedagogiei.
crizei scolare suntem datori si-i acorddm cea mai
mare atentie.

Pentru mai mult3 claritate vom releva dela inceput
doua din caracterele specifice ale crizei pedagegice,
care o diferentiaza pe aceasta de cea economica:

a) Criza economici e generald pentru ci a cuprins
lumea intreagd si s'a abatut asupra tuturor dome-
niilor de viata si activitate omeneasci. Criza peda-
gogici este speciald invdtdmantului, avand desigur
efecte si asupra vietii culturale in genere.

b) Criza economici ne este impusi noui Romani-
lor mai mult din afar3 (criza mondiali) decat de con-
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ditiile vietii economice strict interne, fird a voi bine
inteles s3 negdm si importanta acestora din urma.

Criza scolara e influentatd de factori extra-scolari
si extra-culturali, numai intru cat are puncte de tan-
gentd cu viata economicd a tarii. Cauzele cele mai
importante si cele mai numeroase ale crizei gcolare
se gasesc induntrul invitimantului, mai ales daca
tinem seama de faptul ca si conducerea superioard a
acestuia a fost de cele mai multe ori in mana unor
slujitori ai gcoalei.

In adevar, de multd vreme’ scoala roméaneasca e in-
tr'o continud febra, provocatd de transformiri'e de
programe, organizare. metoda etc., impuse de zelul
reformator al diversilor conducatori.

Graba cu care s'au luat misuri noui, opuse celor
imed:at anterioare, [3rd a se fi ag‘eptat p-imele roade
ale acestora, a intensificat febra invatamantului
nostru.

In trecutul apropiat — cu exceptia ultimului dece-
niu — si in cel mai departat, de acum cateva decenii,
reformele importante se ficeau la intervale mari de
timp. Astfel dupd reforma dela 1864, o schimbare
profunda a structurii si vietii scoalei romanesti nu se
mai produce decat dupd 34 de ani prin legea dela
1898 a lui Spiru Haret. Iar dela aceastd dati o trans-
formare radicald se produce peste alte aproape trei
decenii prin legea invatamantuluj primar din 1924 si
a invitamantului secundar din 1928.

Trebue si mentiondm deasemeni ci aceste l2gi au
fost studiate si discutate de un mare nvmir de pro-
fesori, iar la stabilirea principilor de bazid au fost
cansultati specialigti, cunoscatorj ai problemelor pe-
dagogice.

" "Cu ocazia alcatuirij proiectelor de lege si progra-
melor pentru invitiméntul primar din 1924 si secun-
dar din 1928 ‘de citre d. Dr. Angelescu s'a constituit
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un adevirat sfat didactic, care a tinut un mare nu-
mir de sedinte pani si ajungid la concluziuni. lar
Spiru Haret, in 1898, pe langa avizul profesorilor se-
cundari si al colaboratorilor sii maj apropia‘i, a soli-
citat continuu luminile distinsului pedagog din vre-
mea aceea C. Dimitrescu-lasi.

In fine, nu putem trece cu vederea faptul impor-
tant. ca in legile mentionate ne apare evidentd pre-
ocuparea autorilor de a rezolva prin nouile masuri
scolare, nu numai unele dificultati ale prezentului. ci
si cerintele viitorului, pe care ei le prevedeau.

II. Inlaturarea crizej scolare actuale si evitarea
unor crize viitoare, credem ci ar fi posibile, daci orice
proect de modificare — maj mare sau mai micd —
in structura sau viata scoalei. ar fi sutordonat unor
conditii impuse de spiritul stiintific. Acesta trebue s3
cilauzeasca orice actiune referitoare la organizarea
si indrumarea invitimantului. Mentiondm in special
doud conditiuni pe care in nici un caz nu ne este in-
gaduit sa le ignordm sau si le nesocotim:

1. Prima — referitoare mai mult la forma logica
a unei alcatuiri didactice — este de a veghia ca prin-
cip'ile pedagogice ce stau la baza nouii organizari
scolare s3 poatd constitui impreund un sistem unitar
si o conceptie pedagogic3 clard. Evident, pentruca
un organizator gcolar si colaboratorii sdi s3 poata ras-
punde acestei cerinte, ei trebue si fie nu numai buni
cunoscitori ai $coalei noastre, dar si fie in curent cu
migcarea ideilor pedagogice si si aibd o conceptie fi-
losofica si sociald (conceptie despre lume si viati),
care pedeoparte si determine selectia ideilor peda-
gogice, ce-si vor insusi, pedealtd parte, si garanteze
unitatea ideilor selectionate intr'un sistem.

Consideram aceastd conditie atit de importanti,
incat preferim o reformd alcituita din elemente, care,
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lvate individual, nu ne-ar satisface pe deplin, dar
care, impreund ne-ar putea da un tot armonic, unei
reforme, ale carei elemente considerate separat ne-ar
satisface, dar puse aliturj ne-ar duce la contradictii.

2. A doua conditie — referitoare mai mult la fon-
dul stiintific — ne impune, ca la alegerea ideilor care
vor constituj sistemul de organizare scolara, si res-
pectdm acele principii care au fost definitiv admise in
stiinta educatiei,

Aproape toate stiintele — deci si stiinta educatiei,
— ne ofera trei categorii de date, rezultate ale stra-
duintei omuluj de stiint3: a) ipoteze, in care elemen-
tele de speculatie a ratiunii i imaginatiei sunt pre-
ponderente asupra realitatii si legilor stabilite in
stiintd; b) teoriile ipoteze la care cunoasterea reali-
tiatii si respectarea legilor stabilite prepondereaza
asupra, imag‘natiei spzculative; c) legile stiintifice
care au iesit din domeniul probabil:tatilor ipotetice si
au o valoare sigura si definitiva.

Daci prima categorie oferd o probabil:tate foarte
redusd, a doua o probabilitate mai mare, cele din
urmd ne ofera siguranta. Si atunci, daci ne poate fi
ingiduit si neglijim prima categorie, daca putem fi
jertati de a nu fi acordat atentia cuvenitd categoriei
a doua, nu ne este iertat s nesocotim datele siguse
ale stiintei.

Acest lucru il pretindem si in stiinta educatiei —
care’a ajuns la unele legi definitive — atat din par-
tea reformatorilor si autoritatilor scolare, cat si din
partea profesorilor. In scoala viitorului nu mai trebue
toleratd cilcarea acestor legi si trebue netezita calea
pentru cercetarea stiintif'cd de a descoperi noui legi
care la randul lor vor putea deveni obligatorii pentru
practicieni si reformatori.

Vom arita in cele ce urmeaza cateva din legile de-
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finitive a ciror respectare trebue s'o ceard cu in-
sistentd stiinta educatiei. '

Atat pentru stabiiirea idealului educapel. cat si
pentru fixarea metodelor de educatie, se impune ca
o conditie «sine qua nony cunoasterea realitatilor.
Or, realitatea cea mai importantd pentru educator
este sufletul elevului; iar insusirea lui care face posi-
bils opera formativa a educatiei este plasticitatea. In-
terpretarea gresit3 a acestei plasticitati a dus dese-
ori la consecinte grave in practica gcolari. Eroarea
de interpretare a fost in mare parte pusd in lumini
de teoria pedagogica; in practica insd, ea incd nu a
fost inlaturata.

Inlaturarea ei va trebui si fie una din infiptuirile
mari ale scoalei viitorului.

Care este eroarea de interpretare si cum poate fi
inldturata? Trebue si facem deosebirea intre plasti-
citatea substantei moarte si plasticitatea substantei
organice. Caracterele esentiale ale plasticitatii . orga-
nice sunt: '

a) Conditii interne de desvoltare, carora trebue s
fie adaptate cele externe. Sufletul omenesc este un
organism viu, care se caracterizeaza prin aceea ca
nu acceptd conditiunile, pe care i le imprimdm noi,
afard numai daci aceste conditiuni externe se subor-
doneazd unor conditiuni interne, indicate de insusi
organismul ciruia ne adresam. In sensul acesta, am
putea compara, opera educatorului cu opera unui bo-
tanist sau a unui gradinar, care cauti pimantul cel
mai bun pentru planta sa, se pricepe si o ingrijeasca
si eventual, sa o altoiascd, dar stie ca din planta acea-
sta nu poate face orice vrea el si ci toate masurile,
pe care le ia, nu vor avea efectul dorit decat daca se
vor subordona conditiunilor interne organice ale
plantei respective.

b) Reactia la influentele externe. Orice fnnta ras-
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punde «impresiilory venite din afard prin «expresii»,
«excitafilors prin «reactii». Acest act — rzactia la
impresii — e cea mai simpla manifestare a vietii.

Aceasta implica deci o atitudine activd care uneori
nu este imediata, ci reflectata.

Concluziile generale, care rezultd din aceste consi-
deratii asupra plasticititii sunt urmatoarele: 1) Scoa-
la, in opera ei formativa. va trebui si respecte con-
ditiile interne organice impuse de constitutia sufle-
teascad a elevului; 2) Aceste conditii, reprezéntate
prin aptitudinile naturale, marcand unele diferente
dela individ la individ, scoala va trebui si tic seama de
individualitatea fiecaruj elev; 3) La impresiile pe care
le provoaci elevului. s3 dea acestuia posibilitatea de
manifestare activa.

Prin urmare scoala viitorului, chemati s formeze
sufletul tineretului nostru, va trebui si f'e formativ-
organicistd, individualistd si activistd. Oricare va fi
conceptia viitorilor oamreni de scoala. aceste conditii
trebue neaparat respectate.

Actualmente'in invatdmantul nostru, mai ales in cel
secundar, aceste principii, impuse de stiinta educatiei.
sunt mai mult nesocotite, decat respectate. Astfel, in
domeniul educatiei intelectuzle liceul nos:ru are un
caracter mai mult informativ de cat formativ, adica
urmireste prea mult transmiterea unui cuantum de
cunostinte prescris de programul of'c’al si prea putin
folosirea acestora pentru a pune in valoare aptitudi-
nile intelectuale ale elevilor, deci pentru a le forma
spiritul. Se accentuiazd prea mult activitatea recep-
tivd a_elevului §i se neglijeaza stimularea lui cZtre o
activitate reflexiva si productiva sau, cu alte cuvinte,
se insistd asupra activitit’j centripetald si se nesoco-
teste cea centrald si centrifugala. La acest sistem de
educatie intelectuala au contribuit mult programele
prea incdrcate a ciror asimilare cere atata timp si
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energie incat greu mai rdméan disponibilititi pentru
prelucrarea si elaborarea, prin activitate creiatoare, a
materialuluj asimilat. In fine, bacalaureatul sortit sa
controleze executarea consti‘ncioasd a acelor pro-
grame supraincdrcate, intdreste considerabil suve-
ranitatea materialismului didactic in scoala noastri
secundara.

In domeniul educatiei morale predimind sistemul
heteronomiej prin constrangere, adica al normelor de
conduitd impuse elevuluj din afari. Acest sistem,
care subjuga spiritul elevului, fira si-1 transforme si-
supune fard si-1 convingd, poate fi uneori formativ.
dar in nici un caz nu poate fi organicist Cu alte cu-
vinte, prin acest sistem putem eventual si determi-
ndm la elevii nostri formarea unor deprinderi, dar nu
putem afirma ci actele de vointd a ciror repetare a
provocat deprinderea, au fost dictate sau cel putin
acceptate de constiinta elevului.

~Daca am inlocui constrangerea prin convingere si
heteronomia pr'n autonomie, ficandu-l pe e'ev sa in-
teleaga si apoi s3 adopte in mod liber anumite norme
morale, am realiza o educatie morala care pe langa-
formativa ar fi organicista si indiv'dualista. Si in fine.
daca dupa formarea convingerii apeldm la elementul
eroic din sufletul lui — adica la puterea dz a se in-
vinge pe sine, pe care o gisim la orice om normal —
spre a-l face ca tot prin o liberd hotarire s infaptu-
iasca valorile adoptate de constiinta lui, sistemul no-.
stru de educatie morala va indeplini si condit'unea de
a fi activist,

Se intampla uneori ca o lege si respecte uncle din’
acele principii definitiv admise de stiinta. educatuei.
dar ele,s3 r3maie inoperante, pentrucd nu are cine
si le aplice.

Un exemplu clar, in aceast privinti ni-l ofer3 le-
gea invidtimantului secundar din 1928.
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In aceastd lege au fost luate in consideratic o parte
din principiile mentionate si in special principiul ne-
cesitatii de a se cunoaste si respecta individualitatea
elevului sj principiul disciplinei libere in educatia mo-
rald si sociala. .

Astfel la articolul 31 legea preveaea:

Art. 31. — ,Educatia morald constitue una din preocupdrile de
cipetenie ale liceului. In afard de tendinta educativd generald a
materiilor de invdtdméant ce se predau in licee, educatiunea mo-
rald se va urmdri, -prin lectii §i exercifli speciale, cu scopul de a
cultiva insusirile sufletesti ale elevilor, formandu-le deprinderi de
viatd cinstitd, ordonatd si disciplinatd, necesard omului si cetd-
teanului.

Aceastd insemnatd sarcind este incredintatd profesorulu' diriginte,
care este, dupd alin. 5 al art. 103 ,indrumatorul educativ al clasei
sale”. El este dator s facd lectiile si exercitiile necesare educatiei
mora]e, st disciplinei elevilor, inscrind observirile sale in foi de
observatie, sd supravegheze purtarea elevilor atat in scoald cat si
in afard de scoald. Pentru toate aceste lucrdri, el este obligat sa
facd cel putin trei ore pe sdptdmand”. Pentru orientarea cat mai
aminuntitd in tehnica acestei mari opere de educatie morald a ti-
rerimii scolare, legea prevede, la art. 94, alin. 3: ,Conferinfe, cursuri
si lucrdri practice pentru indrumarea directorilor, dirigintilor si
profesorilor insarcinati cu educatia morald si disc’plina elevilor' gi
pentru profesorii de psihologie, insdrcinati cu examinarea capaci-
tatii si aptitudinilor practice ale elevilor. .

In o ord pe sdptdmdnd se vor realiza in convorbiri cu elevii si
in discutii, dupd gradul de pricepere al clasei, intamplari reale
luate din viata scolard sau d'n afard, precum si cazuri concrete
luate din povesti, din bucdti de lecturd, potrivite pentru acest scop,-
sau inchipuite inadins de profesor, spre a servi la ldmuiirea unor
notiuni morale curente.

+(A II-a ord). Lum'narea inteligentei si st:mularea sentimentului,
atat de necesare vietii morale, sunt totusi numai o conditie pre-
mergdtoare a formdrii personalitatii.

Educatia morald se completeaza si se desdvarseste prin cépétaréa
deprinderilor de actiuni bune. Iar deprinderile bune se castigd prin’
exercitarea statornicd a vointei in manifestdri active, cdlduzite de-
un ideal moral. T

.Sistemul de autoguvernare a clasei e de mare importantd si
pentru educatia viitorului cetdtean, fntrucat ii di elevului posibi-
litatea de a trdi in mic — in cadrul mediului gcolar si in limitele’
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permise de gradu! lui de desvoltare psihick — viata de cetétean"
ordonat si activ, prin convingere. Astfel si in educatia cetiteneascd:
— ca si in cea morald. — nu ne vom multumi numai cu cunoa-
sterca principiilor, normelor si datoriilor (de bun celitean}, ci vom
trece si la punerea In practicd a acestora prin exercijii menite s3
formeze si deprinderile necesare unui bun cetdtean™1).

Pentru exercitarea autocontrolului, atit de important in autono-
mia morald, se vor institui caete individuale, in .care c¢levii igi vor
thsemna incercarile ficute pentru insusirea unei anumite deprin-
deri bune, cazurile de luptd, de greutdti si de izbandd in aceastd
directie. :

Elevii vor arita in caetele individuale, in special, incercarile fé--
cute spre a pune in practici si a transforma in deprindere princi-
piile si virtutile, care au fost ldmurite, sub conducerea profesorului
diriginte — si anume in prima ord de educatie — pe baza textelor
citite sau a cazurilor intamplate realmente in scoald”.

(A treia ord). Cunoasterea individualitdfii elevilor este o lucrare
df; cea mai mare importantd pentru opera de -educatie in genere,
si in special pentru educatia morala.

. Indeplinirea ei efectivd, necesitd o indelungatd si continud
observatie a elevilor In diferitele lor momente de manifestare si,
pe cat’posibil, in desfasurarea evolutiei lor din an in an, din clas3
in clasa.

O consecintd a acestei necesitdti este masura ca un diriginte sa
ufindreascd aceeasi serie de elevi din clasi in clasi pana la sfar-
situl scoalei, pe cat permite orarul catedrei sale, sau cel putin
pand in clasa a VI-a. spre a se da si profesorului de filosofie oca-
ziunea de a indeplini sarcina de diriginte in clasa VI-a si VIl-a,
unde, in mod natural, 1i revine sarcina de a orienta pe elevi in sfera
noﬁum'loi de morala.

oFiecare elev, pe langd carnetul de s¥nitate, va avea si o fisd
psihologicd, alcatuitd de profesorul de psihologie, impreuné cu di-
rigintele clasei”.

Cunoasterea individualitdtii nu se poate prinde intr'un moment
oarecare, cum s'ar prinde chipul intr'o fotografie, ci numai prin
cercetarea atentd si indelungatd a tuturor manifestarilor reale ale
scolarului.

Din mcmentul in care s'a trecut la stabilirea ma-
surilor pregititoare pentru punerea in practica a legii,
unul dintre principiile fundamentale ale acesteia. a-
dicd principiul moralizarii si individualizarii invata-
mantului a fost retugat, diluat, mutilat, asa incat rea-

1¥Programele analitice sle invatadmantulul secundar, 1928, pg. 91.
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lizarea lui practici diferea considerabil de intentia
legiuitorului.

III. Dar in opera de educatie legile stiintifice nu
sunt decat instrumente — foarte valoroase, dar nu-
maj instrumente — de care ne servim in urm3rirea
scopuluj nostru. Energia necesar3 spre a le pune in
miscare §i lumina necesard spre a le indriuma m'gca-
rea lor, nu le putem gasi decat in idealismul sincer si
curat. al sufletului educatorilor.

Daca fiecare educator servindu-se de instrumen-~
tele stiintei, dar luminat fiind de flacira idzalismului
din propriul s3u suflet, ar descoperi in individuali-
tatea elevului punctul incandescent si i-ar arunca
scinteia necesard, am face mult, nu numai pentruci
in mcd organicist am stimula germenii binelui, dar si
in sensul ci flacira odatd aprinsid va mistui ea ele-
mentele rele.

i vom fi dat elevului ocazia celui mai frumos act
de eroism: invingerea de sine si astfel simanta de
idealism aruncatd de noi isi va fi dat roadele.

Iata de ce in pregatirea viitorilor profesori va tre-
buj si avem in vedere pe lang3 procurarea instrumen-
telor stiintifice — principii, norme metodice, etc. —
formarea unor suflete idealiste. Ce intelegem prin
suf.et idealist?

Omul capabil de lupta si sacrificiu pentru triumful
unei valori dictatd de propria lui constiintd. Omul
care are ceva sfant si lupta pentru ceva in viata.

Astfel de profesori ne trebue in s-oali si de aceea
doresc ca lozinca noastra, a profesorilor, si fie culti-
varea stiintei in slujba idealismului.

Ar fi de dorit ca viitorii reformatori, renuntand la
vanitatea de a transforma intreg inv3tdmantul, si
se ingrijeasca de sufletul lui, de profesor. Preocupa-
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rilor referitoare la structura invatdmantului, trebue si
le ia locul cele privitoare la elementul dinamic: pro-
fesorul.

IIl. Pregitirea profesorilor.

Cel mai bun conducdtor al scoalei romanesti de
astdzi i de maine ar [i acela, care, ar realiza condi-
file necesare unei bune pregatiri a corpuliii didactic.
Tinem sa ‘mentiondm c¥ din acest punct de vedere
mvé;amantul secundar suferd mei mult decat cel
primar.

In ce priveste cauzele acestej lacune mari a inva-
timantului nostru si mijloacele, prin care am putea-o
implini, le-am evidentiat in uitimii 15—20 ani, in re-
petate randuri, prin scrieri, prin conferinte si dela ca-
tedrd ).

Reamintesc, pentru orientare, citeva din datele
mai importante: a) Profesorilor le lipseste pregiti-
rea pedagogicd necesard unei apliciri congti'ncioase
a principiilor previzute in iege sau impuse de stiinta.
educatiei, deoarece Universitatea nu se considera o-
bligat3d si ia toate masurile necesare pentru forma-
rea viitorilor educatori.

1. Orice cm cult care a luat contact mai de aproape
cu Universitatea a putut constata in aceastd institu-
tie atmosfera putin prielnicd studiilor pedagogice.
Astfel la Facultatea de Litere, cea mai impertanta dn
punctul nostru de vedere. intrucat aproape toti absol-
ventii acestei Facultdtj devin profesori, se aiunsese,
dupa cativa ani de lupta la o situat'e convenabild, desi
nu satisfac3toare, a studiilor pedagogice. Student'i a-
cestei Facultsti aveau ohligatia de a depune doui
exmene de pedagogie si libertatea de a lua pedagogia

1) Vezi: ,Din problemele pedagogiel moderme™: ,Educatie si Cu!-
tur8”, ,Orientarea pedagogic& a scoalel romdnesti”, ,Jnv!t&mlntld
secundar gl Universitatea”, ,Universitatea gl -Invi rul”
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ca obiect de licenta, "oricare ar fi fost specialitatea
ptincipali. E ftresc ca un candidat la licentd, care
vrea sd devie profesor si aleaga printre obiectele de
licenta si stiinfa educatiei. Mai firesc ar fi ca orice
candidat la profesorat sd treacd, in mod obligator,
la licentd si un examen de pedagcgie, iar celor care
nu mtentloneaza i -intre in invatdmant si li se a-
corde o ‘licenta liberd fird examen de pedagogie.
Ateasta dispozitie a unui vechiu regulament al Fa-
Cultatu de Litere, ne-a dat adeseori priiejul de a con-
stata cum. candidati la licenta, chiar din cei aparti-
nand altor spec1ahtal;1 decat filosofia (filologia mo-
derna, clasici, etc.), se pasioneazi de problemele pe-
dagogice. Unij dintre acestia au mai trecut un al doi-
lea’'examen de licenta $i anume in filosofie spre a pu-
tea lua ‘pedagogia ca obiect principal. :
_Regulamentul urmitor celui mentionat a dat o lo-
viturd puternjcd studiilor pedagogice, deci pregatirii
viitorilor profesori, reduciand obligativitatea la un
singur examen de pedagogie din optsprezece caite
trebue si dea un student spre a deveni absolvent
(deci la saptesprezece examene de eruditie, unul sin-
gur pedagogic) si inlaturand libertatea studentului
dela alta specialitate decat filosofia, de a-si alege pe-
dagogia ca obiect de licentd. Cam aceasta e situatia
si astdzi. cu deosebirea ci examenul de pedagogie e
impus, nu de Regulamentul Facultitii, ci de o decizie
ministeriala.

‘Completarea pe care o aducea Seminarul Pedago-
gic Universitar priveste latura practici a pregatirii
viitorului profesor, iar nu cunoaster=a si studiul apro-
fundat a problemelor pedagogice. De altfel nici pre-
gdtirea practica nu se facea in conditii satisficitoare
din cauza numdrului prea mare al candidatilor prac-
tlcangq, fatd de. cepacitatea scoalei de aplicatie.

"La Facultatea dé Stiinte situatia era si, este pur si-
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simplu inadmisibild. Aceastd Facultate, desi o mare
parte a studentiior ei se consacra invatdmantului, nu
poseda o catedrd, nici micar o conferintd, de peda-
gogie. Studentii dela stiinte ar trebui deci s3 urmeze
cursul de pedagogie la Facultatea de Litere; ceeace
nu este usor posibil, pedeoparte prin faptul ci pro-
gramele celor doua facultati nu pot fi astfel armo-
nizate ca orele de pedagogie dela Facultatea de Li-
tere sd nu corespundd cu diverse cursuri ale Facul-
tatii de Stiinte, pe de aitd parte deoarece cursul ce
se face pentru studentii dela Litere nu e in totul ade-
cuat cerintelor unui curs de pedagogie pentru cei de
la Stiinte. Astfel mejoritatea licentiatilor in stiinte
intrd in corpul didactic, fard a cunoaste nici una din
problemele mari ale invatamantului si neavand ca
zestre pedagogica din Universitate decat cunoasterea
vaga a tehnicii in predarea unei lectii.

Ne intrebam insd dece problemele de invatamant
trebue si fie intelese numai de profesori care vor
preda studii literare, nu si de cei sare predau stiinte
pozitive. Si atunci si nu ne mai mirdim daca cele mai

importante principii ale unei leg'uiri scolare — ca
spre exemplu, individual'zarea invatdmintului, disci-
plina libera, etc. — raman literd moarta.

2. Cum se explicd aceastd atitudine de rezerva si
uneori de ostilitate a Universitatii fatd de orice in-
cercare de a se da viitorilor profesori o bund prega-
tire pedagogica ? O prima cauzd o gis'm in faptul cd
o parte din profesorii celor doud Facultiti nu cu-
nosc problemele invitimantuiui secundar si primar,
nu au functicnat niciodata in scoala secundara si nu
au interes decat pentru specialitatea cultivatd de ei.
Iar cand sunt pusi, prin interventia altora, in situatia
de a lua totusi o atitudine in chestiuni referitoare la
invatdmant, ej declara solemn c3 daca studentul care
va deveni profesor cunoaste bine specialitatea stiin-

2
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tifica ce gi-a ales, restul nu mai are nici o importanta-
Daca tinem seama de cele stabilite mai sus vom in-
telege usor ce eronati este aceastd pirere §i cum ea
nu poate fi exp.icatd decat printr'o igncrare totald a
problemelor de invatdmant.

O a doua cauzi o aflam in coaceptia unilaterala a
unora dintre profesori asupra rolului Universitatii.
Acestia considerd c& rolul unic al Universitatij este
de a cultiva stiinta sau cu alte cuvinte dz a face
stiintd pentru stiintd. Ei protesteazd impotriva ten-
dintei de a se pune in sarcina Universitat'i doud in-
datoriri, care zic ei sunt opuse: Pe deoparte ii cerem
s3 consacre activitatea sa stiintei, ¢profundand-o,
sporind-o si cucerindu-i noui slujitori prin indruma-
rea fortelor tinere la munca desinteresatid a cerceta-
torului stiintific; p2 de aitd perte statul — care o in-
tretine si o apard — ii pretinde si pue stiinta in ser-
viciul vietii sociale, pregat'nd cameni de profesiune.
capalili sd exercite anumite functiuni.

Totusi, acest indoit rol al Universitdtii — de a cul-
tiva gtiinta §i d2 a forma pe viitorii magistrati, profe-
sori, medici, preoti etc., — e o necesitate inerenta sta-
rii de culturd sj civilizatie a timpului nostru. Statul
are nevoe azi, chiar si pentru functiunile mai putin
importante, de ocameni cu o culturd superioard; iar
tinerij care urmeaza studiile universitare — chiar cei
maj devotati stiintei — urmdaresc ei insisi, pe langa
cultura stiintifica, dobandirea cunostintelor si dexte-
ritatilor necesare activitatii practice ce vor desfasura
in societate. Azj stiinta nu mai poate fi sepearati de
viatd, ea nu mai poate face abstractie d= necesitatile
culturale §i economice ale poporului, ca pe vremea
aceea, cand oamen’i de stiintd formau un fel de corp
aristocratic separat de restul societdt’i, avand preo-
cupiri si limba (limba latind) cu totul deosebite de
ale celorlalti muritori.
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Dealtfel sistemul cultivarii stiintei pentru s'iinta
— asa cum il inteleg sustindtorij lui — prezinta o
mare lacund chiar in ce priveste pregatirea studen-
tuivi in specialitate.

Si iata dece:

Profesorul e tentat sa se consacre cu totul cerceta-
rilor stiintifice perscnale si astfel si acorde — chiar
in activitatza sa uaiversitarl — mai muitd atentie a,
cestor studii part.culare, decat ccnditillcr necesare
unei bune instructiuni a studentilor. $i atunci se in-
tampla ca la curs s3 se trateze, dela inceput, protleme
prea speciale, pe cand studentii nu le pot aprofunda
suficient, neavand p-egatirea necesara.

E interesanti parerea distinsului pzdagog contem-
poran, Paulsen (decedat acum cativa ani), asupra
sistemului in discut'e: , Explorarile stiintei duc in
mod necesar la o speciaiizare a muncii din ce in ce
mai accentuati. Consecinta pentru organizarea uni-
versitatij este inmultirea continud a cursurilor si prin
urmare reducerea materiei fiecarui curs... De aci ur-
meazd cd auditorii adeseori in lcc de a primi mai
intai o orientare generald asupra domeniului ler stiin-
tific — ceeace le trebue inainte de orice — sunt in-
trodusi deadreptul intr'o suma de cercetari speciale...
Profesorii nu trateazi atat aceea ce-i trebue studen-
tului, cat mai ales aceea ce-i preocupd pe ei ing'si ca
cercetatoriy.

Tanarul student, care ar vrea si ato-deze pro-
bleme noui sau si lamureascd mai b'ne pe cele vechi
prin expiordri stiintifice proprii, va trebui mai intaiu
sd cunoasca cercetdrile mai impertante de pani acum
in specialitatea lui, bunurile ce poseda stiinta si me-
todele ce s'au intrebuintat pentru dobandirea lor. Nu
e suficient, prin urmare, s3 [zcem stiintd pentru
stiintd, sau stiinta pentru exploratorii cu experien‘a,
ci stiintd pentru studenti. care nu sunt incd cercetd-
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tori formati, ci trebue pregdtifi sistematic in acest
scop.

In orice caz adeptii conceptiei «stiintad pentru st’in-
ta», chiar cand sunt intrucitva orientati asupra im-
portantei unei serioase pregatiri pedagogice pentru
viitorii profesori, socotesc cd aceasta nu trebue si
cada in sarcina Universitatii.

In fine, o a treia cauzi o gasim in faptul ca auto-
ritatea scolara, obligatd sd ia toate masurile posibile
pentru a garanta buna functionare a invatamantului,
chiar daca era perfect edificati asupra acelor lacune
in pregdtirea corpului didactic, nu putea interveni
catd vreme Universitatea dispunea de o prea larga
autonomie.

Astazi o asemenea interventie fiind positila, ajun-
gem la urmatoarele concluzii si solutii:

A. Pregaitirea serioasa a viitorilor profesori secun-
dari presupune:

1. Cunoasterea temeinica si integrald a tuturor ele-
mentelor de cultur3, ce constituesc programul obiec-
telor de specialitate pe care candidatul le va preda in
scoala secundara.

2. Cunoasterea aprofundatd a principiilor si pro-
blemelor de Pedagogie teoretica si aplicata, impreuna
cu temeiurile filosofice, psihologice, etice, sociologice,
logice, absolut necesare acelei aprofundari. Dease-
meni elementele principale referitoare la evolutia doc-
trinelor pedagogiei moderne si contemporane, precum
si la desvoltarea institutiilor de educatie, in special a
celor romanesti (Istoria gcoalei). In legaturad cu a-
ceasta s'ar face si analiza critici a reformelor gcolare
care au exercitat o influentd mai mare asupra gcoalei
noastre.

3. Studierea chestiunilor de tehnica scolard, — ace-
lea care ‘fac tranzitia dela princip’ile teoretice gene-
rale. la practica gcolarad de toate zilele — cum ar fi.
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spre exemplu didactica speciald a obiectulnj de spe-
cialitate a candidatului, planul unei lectii, disciplina
clasei, alcituirea orarului, raporturile scoalei cu pa-
rintii elevilor, alcaturea fisei individuale etc. Studiul
acestor probleme de tehnicd scolard s'ar face conco-
mitent cu practica pedagogica.

B. Realizarea primelor doud puncte (1 si 2) ar fi
incredintatd Universitatii, care si-ar completa pro-
gramul cu toate cursurile si seminariile necesare.

Realizarea ultimului punct (3) ar fi incredintata
unui Seminar pedagogic, care ar dispune de mai
multe scoale de aplicatie (Liceu de baeti, Liceu de
fete, Scoald normala, etc.).

In concluzie: Daca, inainte de licenta — in Uni-
versitate sau scoaleie speciale — se va da tinerilor
candidati la cariera didacticd o pregatire teoretic3,
aprofundatd si complets, atdt in domeniul speciali-
tatij alese, cat si in domeniul pedagogic, rdmanand
ca apicdrile practice s3 se faca, dupa licentd, intr'un
Seminar pedagogic; atunci putem spera ci vom ob-
tine o generatie de profesori, care sa nu fie numai fac-
tori de raspandire a unor bunuri culturale, ci si ade-
varati educatori ai tineretului.

IV. Controlul si indrumarea scoalei ')

Ministerul Culturii Nationale, fiind oraqanul supe-
perior de conducere a invitimantului, are de inde-
plinit un indoit rol: pe deoparte, administrarea insti-
tutiilor scolare; pe de altd parte, indrumarea peda-
gogicd a invatimantului. Prima indatorire nu si-o
poate indeplini constiincios din cauza unei excesive
centralizari; iar pe a doua, din cauza lipsei de cen-
tralizare. In adevar, administratia institutiilor sco-
lare, presupunand o bund gospodirie, e totdeauna

1) Asupra acestel chestiuni vez! gi ,Educatie gi Culturd”.
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tori formati, ci trebue pregétii sistematic in acest
scop.

In orice caz adeptii conceptiei «stiintd pentru st'in-
tdy, chiar cand sunt intrucatva orientati asupra im-
portantei unei serioase pregdtiri pedagogice peniru
viitorii profesori, socotesc cd aceasta nu trebue si
cada in sarcina Universititii.

In fine, o a treia cauzi o gasim in faptul ca auto-
ritatea scolard, obligatd si ia toate masurile posibile
pentru a garanta buna functionare a invatidmantului,
chiar daca era perfect edificatd asupra acelor lacune
in pregitirea corpului didactic, nu putea interveni
cata vreme Universitatea dispunea de o prea larga
autonomie.

Astazi o asemenea interventie fiind positila. ajun-
gem la urmatoarele concluzii gi solutii:

A. Pregaitirea serioasa a viitorilor profesori secun-
dari presupune:

1. Cunoasterea temeinica si integrald a tuturor ele-
mentelor de culturd, ce constituesc programul obiec-
telor de specialitate pe care candidatul le va preda in
scoala secundara.

2. Cunoasterea aprofundati a principiilor si pro-
blemelor de Pedagogie teoretica si aplicata, impreuna
cu temeiurile filosofice, psihologice, etice, sociologice,
logice, absolut necesare acelei aprofundari. Dease-
meni elementele principale referitoare la evolutia doc-
trinelor pedagogiei moderne si contemporane, precum
si la desvoltarea institutiilor de educatie, in special a
celor romanesti (Istoria scoalei). In legdturd cu a-
ceasta s'ar face si analiza criticd a reformelor scolare
care au exercitat o influentd mai mare asupra scoalei
noastre.

3. Studierea chestiunilor de tehnica scolard, — ace-
lea care fac tranzitia dela princip’ile teoretice gene-
rale. la practica gcolara de toate zilele — cum ar fi.
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spre exemplu didactica speciald a obiectului de spe-
cialitate a candidatului, planul unei lectii, disciplina
clasei, alcatuirea orarului, raporturile scoalei cu pa-
rintii elevilor, alciturea fsei individuale etc. Studiul
acestor probleme de tehnicd scolara s'ar face conco-
mitent cu practica pedagogica.

B. Realizarea primelor doud puncte (1 si 2) ar fi
incredintatd Universitatii, care si-ar completa pro-
gramul cu toate cursurile si seminariile necesare.

Realizarea ultimului punct (3) ar fi incredintata
unui Seminar pedagogic, care ar dispune de mai
multe scoale de aplicatie (Liceu de baeti, Liceu de
fete, Scoald normals, etc.).

In concluzie: Daca, inainte de licenta — in Uni-
versitate sau scoaleie speciale — se va da tinerilor
candidati la cariera didacticd o pregitire teoretica,
aprofundatd si completd, atat in domeniul speciali-
tatij alese, cat sj in domeniul pasdagogic, ramanand
ca apiicdrile practice sa se faca, dupa licenta, intr'un
Seminar pedagogic; atunci putem spera ci vom ob-
tine o generatie de profesori, care sa nu fie numai fac-
tori de rdspandire a unor bunuri culturale, ci si ade-
varati educatori ai tineretului.

IV. Controlul si indrumarea scoalei !)

Ministerul Culturii Nationale, fiind oraanul supe-
perior de conducere a invitimantului, are de inde-
plinit un indoit rol: pe deoparte, administrarea insti-
tutiilor scolare; pe de alta parte, indrumarea peda-
gogicd a invitamantului. Prima indatorire nu si-o
poate indeplini constiincios din cauza unci excesive
centralizari; iar pe a doua, din cauza lipsei de cen-
tralizare. In adevar, administratia institutiilor sco-
lare, presupundnd o bunid gospodirie, e totdeauna

1) Asupra acestei chestiuni vez! g1 ,,Educatie gi Culturl”.
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conditionata de imprejurari locale, pe cand indruma-
rea pedagogici serioasd presupune o conceptie stiin-
tifica bine intemeiata si un ideal moral valabil pentru
toate scoalele, independent de contingentele locale.
Asa dar: descentralizare pentru administratia sco-
lara, centralizare pentru indrumarea pedagogica a in-
vatdmantului.

Ce intelegem prin centralizarea indrumirii peda-
gogice ?

Intelegem intre altele, alegerea, stiintif:ceste moti-
vatd, a metodzlor, care trebuesc aplicate in invata-
mant, precum si selectionarea manualelor didactice,
menite s sustind si sa faciliteze aplicarea metodelor
alese.

Eventuala obiectiune, cd o asemznea centralizare
pedagogica ar incitusa personalitatea profesorilor,
cade pentru urmitoarele motive:

a) Independenta personald a profesorului in exer-
citziea functiunii sale de educator nu e absoluts, ci
relativd, adica e limitatd de anumite legi psihologice si
pedagogice, peste care, daci ar trece, ar nesocoti ce-
rinteie psihice ale elevilor.

b) Daca un profesor descoperd o metoda noud, cu
caracter general sau special, pe care o crede vala-
bila stiintificeste, trebuz sa o propue Min’sterului
spre 0 mai ampld experimentare, urmand ca sa fie
generalizata, daca rezultatele obtinute sunt satisfa-
citoare, iar in caz contrar si fie cu totul exclusa.

c) Nu putem admite ca invitdmantul si fie la d's-
cretia acelora care, necunostind suficient principiile
psihologice si pedagogice, si gasind incomed si-si im-
pue efortul necesar pentru a le aprofunda, se l-si
condusi de capriciul momentului, sau imagineaza o
metoda «proprie», lipsita de Eaza stiintifica, numai d'n.
pretextul de a ldsa sa se creadd c3 sunt «persona-
litatiy.
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De asemenea, nu putem lisa scoala pe mana do-
ritorilor cu orice pret, de reclama si originalitate.

Prin urmare, pentru bunul mers al invatimantului,
e necesar un organ stiintific central, care sa dea di-
rectivele metodice si sid aprecieze orice propuneri
noui, venite dela pedagogii de spzcialitate din tara
sau strdini:ate, sau dela profesori care practica dife-
ritele metode in invatdmantul nostru.

In legiturd cu acest organ central, rolul inspectori-
lor szolari ar fi dublu: pedeoparte de a lamuri, — prin
conferinte, colocvii, indicatii bibliografice, etc. —
normele metodice stabilite de organul central, tuturor
profesorilor, care nu le cunosc incd sau nu le cunosc
in mod sufic’ent, iar pe de alta, de a se incredinta de
aplicarea constiincioasad a acestor norme.

Daca, in ce privesie metodele nu numai ci nu am
ajuns la o central’zare stiintifici, dar ne gasim intr'o
stare de completd anarhie, in care, profesorilor le
este ingdduit a nesocoti cele mzi elementare legi psi-
hologice si pedagogice, — in ce priveste manualele
didactice, centralizarea selectiunii acestora s’ar parea
ca e realizat3, intrucat Ministerul dispune de organe
legale pentru ccntrolul si aprobarea cartilor didactice.

Dar atat nu este suficient: trebue ca normele de
apreciere ale organului central si fie bine fundate
stiintificeste, precis formulate §i comunicate autori-
lor de carti didactice. Faptul c3, pentru fiecare ma-
terie din programul scolar se institue comisiuni de
specialisti (care din nefericire sunt de multe cri spe-
cial'sti numai in materia respectivd) nu inlatura difi-
cultatea, cici pe deoparte, criteriile de apreciere ale
acestora sunt foarte diferite, — nu numai dela un
membru la altul al ccmisiunii, dar chiar in spiritul a-
celuias membru, — pe de al'a parte, aprecierilor ace-
lor comisiuni nu li se acordi de Minister o valabili-
tate absolutd. Autorilor de manuale didactice. li se
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permite sa protesteze contra observatiilor facute si s&
le discute cu membrii comisiunii, rimanand ca Mi-
nisterul, prin organul s3u central, si stabileasca daca
autorul sau cenzorul are dreptate.

Si atunci, din doua lucruri unul: sau avem deplina
incredere in competenta stiint fic3 si pedagogica a
comisiilor de cercetare a manualelor didactice s1 in
cazul acesta nu mai admitem discutia cu autorii; sau
dacd admitem discutia intre autori si cenzorii lor, or-
ganul Ministeruiui chemat s3 judece diferendul din-
tre acestia trebue s3 aibd convingerea clara si precisa
a principiilor pedagogice, care trebuesc respectate de
autorii cartilor didact'ce, tot astfel dupd cum magi-
stratii, pentru a judeca drept pe impricinat, trebue si
cunoasca legile si s3 posede spiritul juridic necesar
pentru a le interpreta.

Prin urmare cenzurarea cartilor didactice nu tre-
bue sa fie atribuit3, ca o incircinare secundara unuia
dintre serviciile centrale ale Ministerului, oricat de
dist'nsi ar fi membrii care il const’tuesc, ci numai unei
com’siuni de pedagogi special'sti, care, pe langad cu-
noasterea realititilor din invat3mantul nostru sa ma-
nifeste un inteces viu pentru problemele pedagogice.

Si acum, ne vom explica mai usor dece gasim ma-
nuale didactice, care pot servi drept exemplu de cum
nu trebue si fie o carte didactica,

In discutiunile de maij sus, am separat chestiunea
metodelor de aceea a manualelor didactice, deoarece,
pentru selectionarea acestora din urm3i, avem un in-
ceput de centralizare cel putin formals, pe cati vre-
me indrumarea privitoare la metode este foarte redusa.

Principial insa, cele doud chest'uni nu se pot se-
para, dat fiind cd manualul didactic e in functie de
metod3 adic3, el slujeste ca un instrument pretios pus
in serviciul realizrilor metodice.
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lata de ce directiva data autorilor d2 carti d'dac-
tice trebue s3 fie in perfectd armonie cu normele me-
todice pe care le sugeram profesorilor. Si ztunci, nu
putem admite doud organe dzosebite: unul pentru
precizarea metodelor si aitul pentru selectionarea ma-
nualelor d'dactice, ci va trebui sd avem un singur
organ de indrumare pedagogica alcatuit in chip uni-
tar si format de persoane competente.



|



PRO3LEME GENFRALE

Din problemele actuale ale gcoalei romanesti *)

1. Problema culturil generale, profesionale §i formative 1n gcoala
secunda:d. 1l. Scoala activd gi studiul individualitdjii in gcoala se-

cundard. I11. Educatia morald si formarea personalildfii in scoala
secundard.

I. Culturd generala, profesionald gi formativa ?)

Intituland acest curs: «Problemele actuale ale scoa-
lei romanesti», n'am inteles s3 tratez foate problemele,
invatamantului, ci cateva din cele mai imoortante.
Si atunci mi-am z's: criteriu de aleqere a celor cAteva
probleme mai importante, va fi si descopar chestiu-
nile centrale — adica acelea de a caror soiutionare
va depinde in mare misurd interpretarea pe care o
dam problemelor mai speciale si care sunt grupate in
jurul problemelor centrale.

Chestiunea pe care vreau s'o pun acum — poate
cd vi se va pdrea curios — este cuprinsa in intreba-
rea: dacd noi in gcoala romaneascd, si ma refzr in
special la invatamantul secundar, stim ce vrem: daca,
cu aite cuvinte, cind vortim de scoala secundara ca
o institutie culturala, stim precis ce fel de cultura tre-
bue si dim elevilor nostri.

Care este esenta culturij scolare, sau, daca vreti,
mw la cursurile de ‘nformare pentru profesorii se-
cundari, in August 1933, la Academia Comercialda din Bucuresti.

2). Pentru ccmpletare se vor cerceta urmadtoarele lucrari:

G. G. Antonescu — Pedagogia generald (cap. introductiv).

° G. G. Antonescu — Educatie si culturd (cap. Om si profe-
slonist).
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cu un termen pedagogic mai des intrebuintat, a in-
struct’ei in invatdmantul secundar.

In general s'a zis ca scopul instructiei in invatiman-
tul secundar este pe de o parte, — si ne referim in
special in cazul acesta la liceu, — de a da eleviior
culturd generald si pe de altad parte — ne referim
atunci in special la scolile comerciale, la scolile pro-
fesionale in genere — de a da elevilor culturd profe-
sionald. Ce intelegem prin cea dintdi si ce intelegem
prin cea de a doua?

Prin culturd generald am intelege transmiterea ca-
tre generatia tanird a celor mai valoroase produse
ale spiritului uman in genere si national in special,
luate fiind aceste produse din toate domenile mari
ale culturii omenesti: sti'nt3 pozitiva, literatura, art,
economie etc. Aceasta spun aproape 90% din profe-
sorii de liceu, ca ar fi rostul scoalej secundare: si
transmitd asemenea valori culturale generatiei tinere.

Ce intelegem prin culturd profesionald? Cunostin-
tele czre sunt necesare tand-ului spre a-si exercita
in viata sociald functia pentru care il pregatim intr'o
scoali. Iata prin urmare, cele doud conceptii.

Am putea sa le subsumam aceste doud conceptiuni,
s& le subordondm daca vreti, la o notiune cu sferd
mai mare, si anume la notiunea pe care am denumi-o
culturd informativa. Prin urmare, si in cazul culturii
generale, si in cazul culturii profesionale, dim ele-
vilor nostri informafiuni din anumite domenii ale cul-
turii omenesti.

Ei bine, alaturi de aceastd culturd informativd mai
este o alta notiune asupra culturii — care, dela ince-
put v3 previu, este mai in concordanti cu ceea ce
inteleg oamenii de stiint3 astdzi prin culturd, decat
cultura informativa, este ceeace eu am denumit: cul-
tura formativd. Dupd cum ne spune si termenul de:
formativ, ea ar consta in a forma spiritul elevului,
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adicd in a desdvarsi, in a perfecta ceeace aduce el
cu sine dela naturd, sau, in altj termeni de a actua-
liza potentialul psihic al elevului. Aceastd conceptie
de culturd formativa mai are doua atribute care sunt
de mare importantd si care o apropie de conceptia
oamenilor de culturd contemporana.

Cultura formativa are un caracter individualist in
sensul cd nu poate fi operantd, prin urmare nu poate
sid ducd la rezultate satisfacitoare, decat daci si in
masura in care tine seama de aptitudinile naturale ale
fiecarui individ.

Dat fiind ca toti indivizii nu sunt la fel nici chiar
in spetele animale inferioare, cu atit mai putin la om,
evident, cii va trebui si tinem seami de aceste dife-
rente individuale. ‘Cand vorbim de formatiune, tre-
bue si ne gandim ci vrem si formdm o substantd
vie — fie cd e vorba de trupul elevului, fie ci e
vorba de sufletul lui, — o substanti care traeste.
Cand ai in fatd o substanta lipsitd de viata, atunci
poti sa faci din ea orice vrei — de aceea, de exemplu
artistul, ganditi-vd bundoard la un sculptor, poate
sd facd din bucata de marmora, daci are dexteritate
si instrumentele necesare, tot ce vrea.

Daca sculptorul are o inspiratie frumoasa, el poate
sd o desdvarseascd in obiectele de artd. Inspiratia
artistica are un caracter propriu individual-subie-:tiv,
iar ob‘ectul se supune la inspiratia artistului. Nu ace-
las lucru se petrece cu educatorul, si deaceea nu
asemindm in totul pe un educator cu un artist. Edu-
catorul nu poate sa facd din sufletul elevului siu ori-
ce ar vrea, nu poate si realizeze in elev un ideal pe
care l-a niscocit mintea lui. El trebue sa tie seam3 de
anumite conditii pe care i le impune aceasti substanta
vie si de a cdror respectare depinde succesul operei
educative.

Dupa cum nu poti sa faci dintr'o planta, de exem-
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plu, tot ce vrei (desi poti si-i faci imbunititiri, s'o
altoiesti, etc.) pentruca trebue si tii seama de con-
ditiile interne, organice ale acestei plante, tot astfel
si.cu atat mai mult, cand avem deaface cu un orga-
nism asa de complicat cum e suflet’;l omenesc. Este
clar deci ci va trebui s tinem seami de conditiunile
organice, interne, prin urmare, de individualitatea
spiritului pe care vrem si-l formdm. De aceea am
spus ci opera de culturd formativa trebue s3 aiba un
caracter individualist,

A doua proprictate a culturii formative st3 in fap-
tul, ca daci tinem sezm3i de individualitztea elevului
nostru, avem ‘toate sansele ca in sufletu]l lui si nu
provocim numai acea activitate reproductivi, meca-
nic3, atdt de caracteristica scoalei vechi, ci §' o ac’i-
vitate productiva. Elevul memoreaza ceeace aude dela
profesorul siu sau ceeace citeste in carti si repro-
duce, cand scoala este reproductivd, mecanica. In
cazul cand incercdm o operd de culturd formativa cu
caracter individualist, avem tot dreptul sd sperdm c3,
daci individul nu este prea riu dotat dela natur3, el
va putea realiza o activitate creiatoare, va putea sa
descopere ceva cu mintea lui; sau pe baza elemente-
lor pe care i le oferim noi, va putea s3 realizeze prin-
tr'o s'n‘eza proprie, constructiuni personale. Prin ur-
mare, de unde in conceptia vcche, elevul are o atitu-
dine reproductiva, pasivd, in conceptia noud, elevul
este activ in sensul de cre‘atie, el este provocat con-
tinuu s3 creieze ceva. Aceste doud note caracteristice
trebuesc retinute la cultura formativi: individualism
si provocare la creiafie.

Sunt sigur ca ati auzit, sau ati citit diverse teorii
cu privire la culturd si stiti cd in vremea noastra se
dau notiunii de culturd interpretari foarte variate.
Dacii le constatati pe cele mai importante sj le compa-
rati intre ele, veti vedea ci au citeva note comune.
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Aproape toti camenii de culturd, care au interpretat
in timpul din urma aceastd notiune, au pus azcentul
asupra desavarsirii individuale, asupra perfectarii in-
dividuale pe baza aptitudinilor natura’e si au pus de-
asemenea accentul pe creiatie. Adevarata culturd este
aceea care provoacd pz individul pe care-l cultivdm
noi la creiatie. Si de aceea s'a facut o analogie foarte
frumoas3, foarte plastica, cu simanta (aceasta in le-
gaturd si cu miscarea de propagand3 culturala in ma-
sele populare). Adevirata cuiturd zic un’i, nu se
aseamind cu bobul de grau, care rdmane in hambar
depozit mort; adevirata culturd se aseamind cu si-
manta de grau pe care o pui in pamant gj care ro-
deste. Dar dacd pamantului pe care il am, — si pa-
mantul este in cazul nostru sufletul copilului — ii
aleg sdmanta cea mai potriv:t3, aceastd sdmanti va
provoca acele elemente de creiatie in sufletul copilu-
lui. Prin urmare, nu depozit mort, ci sdmanta creia-
toare, iatd cum concepe:n astdzi cultura. Si atunci va
intreb — cici eu nu pot si-mi explic — dece profe-
sorii nostri secundari in marea majoritate, cad in
contradictie flagrantd cu aceastd conceptie moderna
a culturii §i sustin numai notiunea de culturd gene-
rald? Rolul scoalei secundere, mi-au spus profesori
dintre cei mai distinsi, este si transmit3 cunostinte;
nu intelegem acest caracter formativ si creiator al cul-
turii. De ce cand oamen’i cei mai competenti sust'n
cuitura creatoare, noi si sustinem in domeniul scoalei
cultura moarta?

Spiru Haret a vazut lucrurile altfel atunci cand a
cerut ca proba finald a cursurilor secundare un exa-
men in care elevul s dovedeascad maturitate de spirit
si putere de sintez3, nu cantitatea cunostintelor pe
care sd le reproducd in mod mecanic din memorie.
Ca n'a reusit si dea organizarea potrivitd acestei
conceptii si cd ceeace ne-a recomandat Spiru Haret
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n'a fost bine aplicat, este altceva. Conceptia ramane
si avem convingerea, ci in viitor vom scipa de baca-
laureatul mecanic §i omoritor de suflete asa cum se
prezintd astdzi. Prin urmare, in ce priveste liceul, in
viitor — atat prin indrumarile pe care le dam scoalei
secundare, cat mai ales prin pregatirea pe care o dam
viitorilor profesori de liceu — va trebui, ca, menti-
nand cultura generald informativa, si o utilizidm in
primul rdnd ca un material pentru formatia spirituala
a elevului, adaptat la individualitatea lui si provo-
candu-l la creiatie.

Cum se pune problema la invdtamantul profesional?
Aci avem doud aspecte foarte interesante ale pro-
blemei.

Notam acj cele trei forme ale culturij scolare pen-
tru ca si vedem ce raport se poate stabilj intre ele:

1. Cultura generala.

2. Cultura profesionala.

O subliniem pe aceasta pentrucd nu putem contesta
c3 rostul principal al unej scoale profesicnale este sa
dea elevului cunostintele necesare profesiunii pe care
o va exercita, §i:

3. Cultura formativa.

Intrebarea care se pune este urmitoarea: la inva-
tamantul profesional ramanem numai la culturd pro-
fesionala? Va rog sa controlati vechile programe in
special la scolile superioare de comert si s3 raspun-
deti d-voastra insiva, daca in aceste programe aveam
elemente de culturd generald. Lipseau aproape cu
desavarsire. E bine si fie aga sau poate ci nu? Este
prima chestiune pe care trebue s'o punem. La liceu.
am exciys cultura profesionald, ea nu-si are rostul.
Am facut legatura intre cultura generala si cea for-
mativd. La scoalele comerciale avem nevoe de cul-
turd generald, o legdm de cea profesionala, sau o
excludem ca pani acum? Cred ci cel maj bun mijloc
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de convingere sunt exemplele si ma voiu referi pe
deoparte, la stiintele economice pe care le-ati culti-
vat in academie §i le cultivati ca dascali astazi, pe de
altd parte, la viata economica practicd. Si vedem, in
ambele cazuri, avem sau nu nevoe de culturi gene-
rald? Mai ales cand este vorba de problemele econo-
mice importante, sigur ci este nevoe de aceastd cul-
turd generald. Astfel, un distins economist imi spu-
nea ci nu se pot intelege doctrinele economice, 'far3
a lega aceste doctrine de atmosfera sociala si cultu-
rali in care ele au aparut si in special, m'a facut atent
asupra rolului pe care-l are filosofia in conceptiile
economice.

Imi spunea ci dela Platon si pana la Bergson, filo-
sofii mai importanti au avut inraurire asupra concep-
tillor economice. De exemplu, nu ati putea intelege
si interpreta in spirit clar stiintific doctrina lui Karl
Marx fara sa aveti ideie de filosofia lui Hegel. Prin
urmare, in acest domeniu posibilitatea de patrundere
adeviratid stiintifici este imposibild fird culturd ge-
nerald. Dar istoria comertului? As vrea si-mi dove-
deasc3 cineva c3 se poate pitrunde evolutia comer-
tului fird a cunoaste istoria universala. Eu sunt atat
de convins de marea necesitate a istoriei universale
pentru a intelege istoria comertuluj, incat as prefera-
un bun profesor de istorie universala care si-mi faca
un curs de istoria comertului unui profesor de istoria
comertuluj care si nu. cunoasca istoria universala. Si
va mai dau un exemplu: una din notiunile de bazi
in domeniul economiej politice stim cu totii c3 este
notiunea de valoare. V& intreb pe d-vs., se poate da
o interpretare serioasd, temeinic3, notiunii de valoare
fira elemente psihologice? Cum adic3, un obiect are
valoare pentru ceeace este el ca obiect material ?
D-voastra stiti foarte bine ca acelas obiect are va-
loare pentru unii, pentru altii nu; pe langa aceasta.
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acelas obiect are valoare intr'un timp anumit si In-
tr'altul nu. Obiectul s'a schimbat? Obiectul a ramas
acei.as. Cum se explicd a.unci notiunea de valoare?
Notiunea de valoare se explici prin faptul ci ea con-
tine si un element subiectiv, psihologic, pe langa acela
obiectiv. Intrucat acest obiect rdspunde cerintelor
sufletului meu si daca raspunde acestor cerinte, e: are
valoare chiar dac3 in sine nu pretueste mult; daca
el nu corespunde acestor cerinte, nu are valoare. Va
dau acum ce: mai tipic exemplu: afacerile pe care 'e
fac marinarii in Africa, spre exemplu cand ofera sil-
batecilor sticla coloratd si obtin lucrurj de mare va-
loare pentru ndi; s'ar putea cita o multime de cazuri.
Prin urmare, nu putem patrunde aceastd noiiunz de
bazd a eccnomiei politice, notiunea de vel~are. decat
prin prisma, psihologica si de aceea ne explicim cum
in economia pclticd s'a putut produce o scoald psi-
hologica in trecut; si dacd nu ma inge: aceastd scoala
isi are reprezentanti si astdzi. Aceasta in domeniul
stiintific, in domeniul teoretic, dar in dJomenir] prac-
tic? In viata econcmica putem raztate fara culturd ge-
nerala? Plec dela un caz simplu pentru a cita altele
mai complexe dupd aceea: lati un director de fa-
brica, foarte priceput in specialitatea lui, ciruia deci
in ce privestz latura tehn'ci a meseriei lui. nu j se
poate imputa nimic. Acest director de fabrica, se ga-
seste insd, in fata a 100-200-3C0 de lucritori, cu n~»-
voile lor fizice si sufletesti, lucratori care triesc in
mijlocul unui anumit mediu, cu curentele lui sociale
mai mult sau mai putin periculoase. Oare acest direc-~
tor de fabrica, fatd de patria lui nu are raspundere,
cand acesti oameni, ca oameni, nu ca lucratori, vor
fi influentati de curente subversive politice, religioase
si asa mai departe? Nu l-am acuza pe acest om, ca
om, cand el n'ar da atentie nevoilor sufletesti si ma-
teriale ale acestor lucratori? Va si zica, iatd o suma
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de probleme si ma refer mai ales la cele cu caracter
special cultural, pe care trebue si le rezolve acest om,
care pe langa tehnician, este parintele sufletesc al
lucratorilor de sub directia lui.

Cred ca v'am dat exemple destule ca s3 conchideti,
cad o primd masuri de importantd capitald pentru in-
vatdmantul nostru comercial a fost revizuirea pro-
gramului in sensul unei legaturi, intre cuitura profe-
sionald si cea generald. Prin urmare, raportul dintre
cultura profesional3 si cea generala se stabileste prin
programa.

Cum se poate realiza in mod practic?

Cred ca sunt doud posibilitati: sau alaturdm cursu-
rilor de pregatire profesicnala, cursuri de pregatire
genera.d — instituind noui catedre si deci aducand
alti profesori, — insid in cazul acesta evident trebue
sd incircdm bugetul. Sau adoptidm alta solutie, care
va trebui ins3, sd amplifice pregatirea profesor’lor de
scoale profesionale. Sunt anum‘te obecte in invita-
mantu] profesional la care profesorul poate si ar tre-
bui si predea pe langd ceeace prescrie programul
anaiitic — p langa elementele de culturd profesio-
nald — si elem2nte de culturd generali. Ganditi-va
de exemplu la profesorul dz limbi romina, francez3,
etc. Nu ar putea el, pe langa corespondenta comer-
ciala daca este pregatit, sa facd si cultvrd francez3,
si literatura si istorie? Nu ar putea prin urmare, si
dea o privire asupra atmosferei culturale a tarii res-
pective? Profesorul de istoria comertului spuneam ca
nu poate fi bun profesor de istoria comertului daci
nu cunoaste istcria universald; in consecinta ar putea
sa trateze capitolele din istoria. universala care sunt
necesare pentru intelegerea istoriei comertului.

Acum a doua problema: ce legatura stabilim intre
cultura profesionald si cultura formativd? Cred ci
oricine din d-voastrd. dupa ce a inteles ce inseamn
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culturd formativa, isi va zice cd formarea spiritului
elevului i provocarea lui la creiatie nu priveste numat
liceul teoretic.

Opera de culturd formativd se impune intregului
invitamant, dela, scoala primard si pand la universi-
tate.

In scoala primara s'au gasit unij institutori care au
incercat opere de culturad formativi. In universitate
incercdm aceast opera prin lucrarile de seminar, prin
care provocdm pe individ, conform aptitudinilor in-
dividuale, si creieze- In invatimantul secundar, in
marea majoritate a cazurilor, nu s'a ficut aceast3
operd de culturd formativa, insa va trebui sa se faca.
Acum va trebui pentru aceastd culturd un program
nou in afar3 de cel aratat pana acum? Prea putin sau
deloc. Cand e vorba de formarea spirituluj elevului
si de provocarea lui la creiatie nu ma intereseaza prea
mult natura elementelor de culturd. Elevul poate s
creieze si in stiintele pozitive si in sti'ntele economice
si in literaturd, prin urmare, natura obiectu/ui-de in-
vitat intereseazi mai putin. Ce intereseazi e faptul
de a putea s3 ma servesc de obiectele de culturd ge-
neral3 si de cele de culturd profesicnali pentru cul-
tura formativa. Dar ce elemente trebue si intervie
pentruca aceste obiecte de culturd profesionald s3 ne
dea si cultura formativa: Cred c3 ati inteles de ce-i
vorba. Nu intereseaza atat natura obiectului, cat in-
tereseazd metoda pe care o intrebuintdm. Prin ur-
mare, legdtura dintre cultura profesionald si cea for-
mativd ne va duce la problema metodei.

Ati auzit c3 in vremea noastrd se vorbeste mult cu
privire la metoda de scoala activa. Inainte de a va la-
muri mai de aproape cum putem si in ce sens trebue
sd facem scoald activd, si-mi dati voie si vd comu-
nic o observatie pe care o facuse candva un coleg al
meu dela universitate, o observatie foarte judicioasa.



PROBLEME GENERALE 37

Se prezentase la mine o tezd de doctorat asupra scoa-
lei active, o lucrare buni. Aceastd lucrare dupid ce
fusese aprobata de profesorii de specialitate, trebuia
aprobata de consiliul profesoral. Un profesor luand
manuscrisul imi spune: «cum scoald activa, dar ce
existd vreo scoald inactivd?» Avea dreptate omul:
putem noi sd ne imagindm vreo scoald inactivd? In
orice scoald se lucreaza. Lucreaza si elevul si profe-
sorul, sunt activi, deci am avea: scoala activd. De
aceea scoli active sunt in acestd conceptie si scolile
vechi, insd sunt active in mod reproductiv. Elevul
primeste explicatiiie profesorului, are textul in ma-
nual si invatd, de cele mai multe ori fara si inteleaga
suficient, dar chiar cand intelege, reproduce ceeace
i s’a dat. Scoala activa asa cum o inteleqem astazi are
o activitate productivd, creiatoare si din partea profe-
sorului, care creiazd atunci cand cautd si adapteze
lectiile lui la sufletul elevilor pe care trebue si-l in-
teleaga, si din partea elevilor, care sunt provocati pe
baza cunostintelor primite, sd creieze si ei ceva.

Cum se interpreteaza la noi aceasta scoald activa
si cum ar trebui s3 fie interpretatd? Aceasta o vom
vedea mai tirziu; deocamdati constatim c3d prin
metoda activd putem stabili leg&tura intre cultura pro-
fesionald si cea formativi. Si acum, daca vreti, s3
facem legatura intre program si metoda.

1. Culturad generala
2. Cultura profesionala
3. Cultura formativa.

Programa
Metoda Profesor

Cine trebue sa facid legatura intre programi si
metodd? Programul ne di materialul, metoda ne d3
unealta cu care trebue prelucrat acest material; ne
trebue omul care servindu-se de aceasti unealtd s3
prelucreze acest material, deci: profesorul.
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Care sunt conceptiile care se dau astizi scoalei
active, care sunt conceptiiie care ar trebui date a-
cestei metode si cum putem cunoaste individualita-
tea elevului nostru, asupra acestor chestiuni in pre-
legerea urmaétoare.



II. Scoala activi si studiul individualititii ')

Am viazut in prelegerea trecutd, care sunt concep-
tille ce se pot atr'buj culturii scolare, si am deose-
bit trei asemznea conceptii: Scoala poate si dea cul-
turd generald, culturd profesionald si culturd forma-
tivd. Am vazut ci in ce priveste invitamintul se-
cundar, liceal, cultura formativad este aproape cu to-
tul neglijata. Se di numai cultura generali. Este de
dorit ca in viitor si se ccnexeze cultura general3 cu
cea formativa.

Trecand la invatdmantul profesional si in special
la cel comercial, am vazut ca aci acrentul se pune
asupra culturii profesionaie, ceeace este natural, insa
am aratat necesitatea ca aceasta culturd profesionala
sd fie conexati cu cea general3 si cea format'va. Am
vazut, cd materialul pe care-l util'’zdm pentru cultura
profesicnali poate foarte usor — tratat dupi o anu-
mitd metodd — si serveascd culturij formative.

Trecand la ceeace pedagogia contemporanid nu-
meste scoali activd, am aratat in ce consta aceastd
scoald: inlccuirea unei activititi reproductive prin-
tr'o activ'tate productiva, creiatoare, nu numai din
partea elevuiui dar si din partea profesorului.

Inainte de a trece la capitolul care va forma tema
principald a prelegerii noastre de astizi, vreau si
adaog cateva cuvinte, la inceputul acestei prelegeri.

1) Pentru complectare se vor cerceta urmatoarele:

G. G. Antonescu: Pedagogia Generala (Cap. Metodele de cercetare

in pedagogie).
G. G. Antonescu: Psihanalizda si educatie.



40 PEDAGOGIA CONTEMPORANX

asupra feluluj cum se interpreteaza aceasta scoala ac-
tiva la noi, acolo unde se aplica si asupra corectivelor
pe care ar trebui s le aducem acestei interpretari.

In general, putem zice ci doud sunt formele de
scoald activa, care au fost aplicate in invatamantul
nostru si anume: ma refer la tot invatdmantul, nu nu-
mai la cel secundar. Una este interpretarea intelectua-
listd a gcoalei active. Reprezentantij acestei conceptii
sustin cd sgcoala trebue si stimuleze inteligenta ele-
vului la creiatie, fie cd e vorba de judecata logica, fie
ca este vorba de imaginatie. D-voastra stiti ca aceste
doud functiuni ale inteligentei sunt functiuni creia-
toare. Evident, va trebui sa stimuldm si simtul de ob-
servatie al elevului, mai ales in stiinta pozitiva, care
procurd material concret, necesar pentruca judecata
logica si poatd construi pe cale de inductie. Cu alte
cuvinte, vom avea grije in aceasta stimulare a puterii
de creiatie intelectuals, si apeldm si la simtul de ob-
servatie al elevului. Dar el trebue si facid o intuitie
activd, adici si-l stimulam s'o faci el personal, nu si
intuim noi obiectul pentru elev. In stiinta pozitiva ple-
cam dela fapte concrete la legi ale naturii — ded
rationament inductiv. S3 se exercite insi mintea ele-
vului si in directia rationamentului deductiv, cum se
poate face in special la matematici, dar adeseori si la
stiintele naturale si la fizico-chimice. Pe cale induc-
tiva il provocim pe elev s cerceteze materialul con-
«ret, si scoatd anumite legi; pe acestea si-l punem
apoi si le aplice — ceeace constitue o deductie.

Aceasti ideie a exercitarii functiunilor intelectuale
ale elevului si a provocarii la creiatie a fost mult ac-
centuatd — acum ne referim in special la invitiman-
tul secundar — de fostul profesor de pedagogie la
Universitatea din Bucuresti, C. Dimitrescu-Iasi, un
foarte distins pedagog care a fost primul director al
seminarului pedagogic. Cand s’a infiintat acest semi-
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nar, el a cerut profesorilor si aplice metoda activi pe
domeniul intelectual si va marturisesc, cd am avut
ocazia si constat atunci, cum unii din profesori — in
special era un profesor de stiinte naturale, un minu-
nat pedagog — reuseau si provoace creiatiunea in-
telectua.a a elevului pe cale deductiva si inductiva in
mod ireprosabil. Iatd prin urmare, o primi conceptie,
Vrem si addogdm inainte de a trece mai departe o
simpl3 observatie: sa nu confundati activismul inter-
pretirii intelectualiste cu metoda socratici. Metoda
socratica face parte din activismul intelectualist dar
nu-i totul.

A doua interpretare, care s'a dat activismului la noi
in scoald — si este curios ca in timpul din urmi a pi-
truns foarte addnc la oamenii de scoald si la unii
conducitori ai scoalei noastre — este conceptia, ¢
adevarata activitate e cea materiald, muschiulara, a-
ceea ce face elevul prin lucrul manual in ateliere,
in gradinile scolare si asa mai departe. Asa dar, efec-
tuarea unor lucrari practice manuale. Fara indoiala,
c3 aceasta intrd in domeniul activismului, dar a re-
duce activismul numai la atat, insemneazid a consi-
dera, c3 plugarul care conduce coarnele plugului pro-
duce, iar omul de stiinti este un lenes si nu lucreaza
nimic. Prin urmare, fird si desconsiderm munca
manual3, nu trebue si uitdm valoarea muncii intelec-
tuale, care fara indoiald este superioard celei ma-
nuale.

Acei dintre d-voastrd care ati intrat mai de mult
in invatamant, trebue s cunoasteti frecventul feno-
men al scoalelor care se lauda cu aplicarea activis-
mului, aratand ce-au facut elevii: lucrari de carton,
lucrari de lemn, de gridinarie, aceasta la scolile de
baeti; la fete lucrul de man3, s. a. m. d.

Imi aduc aminte de un fapt trait, la inceputul ca-
rierei mele cand am fost si Inspector scolar, cu ocazia
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inspectarii unei scoale normale din prov'ncie. (Veni-
sem de curand din Germania cu aceste idei pedago-
gice mai noui). Directorul imi spune ci in scoala luj
se aplica principiui 2ctivismului, si m3 face si vad in
ce fel. M'a dus intr'o grdd'nd scolara foarte fru-
moasa, apoi intr'un atelier in care am vazut obiecte,
si ca estetica, bine lucrate de elevi, in fine m'a dus
si intr'o brutirie unde mi-a aratat cum elevii facenu
singuri paine. ,,Dar as vrea ceva m-j mult, am spus
directorului: as vrea si intru in clasi”. — In clasa?
Da, in clasa, vreau sa vad si acolo ap'icarea activis-
mului. A rdmas surprins omui ca cer scoald activa in
predarea lectiunilor.

E stiut ca ideia aceasta a preponderentei activi-
titii manvale asupra celei spiritucle, a fcst imbratisata
odatd in trecut si de Ministerul de Instructie cand
s'a impus, de exemplu, chiar elevilor de liceu si exer-
cite anumite meserii, mi se pare c3 au fost pusi sa faca
pana si croitorie. Este o concentie, core, fira sa fie
gresitd in totul, este exagzratd mai ales prin faptul
ca nesocoteste superior’tatea muncii intelectuale asu-
pra celei manuale. Corectivul: credem ci la aceste
doud moduri de manifestare a activitd‘ii prorductive
a elevului, trebue si 2d3iogim mai intai. acolo unde
se poate, o stransi legdturd intre elem-ntul intelec-
tual, si activitatea practici. Ganditi-va ca aceast3 le-
gaturd s'a ficut s in viata sociald. Omul de stiintd
descoperd anumite teorii, care apoi sunt utilizate in
viata sociald de tehnicd industriald. Ce este tram-
vaiul electric, ce este telegrafia, radiofonia si asa
mai departe? Sunt aplicatiuni practice, tehnice,
ale unor conceptiuni studiate de omul de stiintd. Asa
dar legatura dintre stiintad si pract’ci, dintre activis-
mul conceptiei intelectualiste si activitatea practica.
Oare in gcoald nu avem atitea ocaziuni cind putem
face aceastd legaturd? La siiintele fizico-chimice ele-
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vul a primit un principiu pe cale teoretic3, il trimit sa-1
aplice in lakorator el insusi la botanica il puj si al-
toiasca o planta in gradina, etc.

Mentionam in fine o ultimd conceptie care imbra-
tiseaza pe cele de pand acum si le completeazi.

Pana acum am vizut activitate practicd, manuala,
pe deoparte, si activitate teoretica pe de alta parte si
legatura intre ele. Dar fi:nta umani se compune nu-
mai din inteligent3 si din muschi? Nu, mai presus de
inteligentd si de muschj este valoarea morald si so-
cialid a omului. Ceeace ne deosekeste pe noi mai mult
de celelalte animale, nu este inteligenta, — inte.igen‘a
au si celelalte animale, — ci este fiinta noastrd mo-
rala, este existenta noastra morala si sociala. Aceasta
este latura cea mai inaltd d> manifestare a omului.
Prin urmare, s'a pus intrebarea: omui ca fiint3 morala
§i ca cetatean in viata sociald, nu trebuz pregatit tot
in chip activ? Cum putem s facem cduca‘ie morala
si cetateneasca pe baza activistd, aceasta o voiu ara-
ta in prelegerea mea ultimi, cdnd mi vou ocupa
de metoda speciali de disciplind scolara si de forma-
rea personalitdtii. Deocamdatd trebue s3 stim ca a
patra conceptie care este cea mai cuprinzitoare: con-
ceptia scoalei active intdgrale, este aceea care ne
cere, noud profesorilor, si provocim la activitatea
productiva pe elevi prin toate laturile fiintei lor : in-
telectuale, manuale, morale si sociale la care se a-
daoga latura rel‘gioas3 si estetica.

M3 marginesc la aceastd lamurire in ce priveste
conceptia activisti, ca si trecem la o problemd de
mare interes pentru invitdmantul secundar cu atat
mai mult cu cat ea este suscitatd chiar de legea inva-
tdmantului secundar.

Este vorba de ceeace mentionam in prelzgerea tre-
cutd sub denumirea de individualizare. Spuneam ca
nu putem face culturd formativa si nu putem si pro-
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vocam pe elev la creiatie, decat daci tinem seama de
aptitudinile lui individuale; nu putem creia decat in
directia indicatd de aptitudinile personale ale elevu-
lui. Asa dar s'a pus problema: cum putem cunoaste in-
dividualitatea elevului nostru. Tot in legea invata-
mantului secundar este un articol in care se spune, ca
profesorul diriginte al fiecirei clase are insircinarea
de a studia individualitatea elevilor sii si de a face fie-
caruj elev o fisd individuald, cerand eventual con-
cursul profesoruluj de psihologie. Ar trebui ca orice
diriginte s3 fie el singur bine pregitit psihologiceste,
asa incat s nu maij aiba nevoe si alerge mereu dup3
profesorul -de psihologie.

Voiu incerca si va arit procedeele principale pe
care le aplicd psihologia pentru studiul individuali-
titii. Este stiut ca psihologia dispune de trej procedee
metodice importante pentru a studia sufletul omenesc.
Care sunt si cum se reflectd aceste procedee in viata
pedagogica? L

Un prim procedeu psihologic este observatia di-
rectd: adicd observ pe semenii mei asa cum se mani-
festd ej in viata de toate zilele, in mod normal. Aci
joacd un rol foarte important expresia figurii si di-
versele manifestari fizice. Prin acestea constatdm ce
se petrece in sufletul semenilqr nostri. Ca s putem
observa si pitrunde in sufletul lor, ne putem servi
deasemenea de confesiuni, autobiografii, jurnale per-
sonale, si asa mai departe.

Un alt mijloc, mai nou in psihologie, este acela al
experimentului. De unde in observatia directd, con-
stat fenomenul aga cum se produce el si cand se pro-
duce, in experiment provoc eu insumi fenomenul, spre
a-|] putea studia.

Al treilea mijloc pentru studierea individualitatii
este ceeace numim in psihologie introspect’a sau ob-
servarea de sine. Fiecare dintre noi putem studia fe-
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nomenele care se produc in propria noastra constiinta
prin autoobservatie sau introspectie.

Acum s3 vedem pe scurt, cum se reflecta aceste tref
procedee metodice ale psihologiei in genere, asupra
pedagogiei, cand e vorba de studiul individualitatii.
Observarea directi la ce a dus in pedagogie? Obser-
varea direct3, adic3 observarea elevilor de catre pro-
fesori s'a facut in toate timpurile. Aceasta nu ar fi
o cucerire noud; ceeace este nou este faptul ci astizi
observarea, elevilor nostri se face in mod sistematic,
nu in mod intadmplitor. Adicd se fixeazi anumite
norme, si se dau anumite instructiuni, dupa care pro-
fesorul face observarea sistematic3 a elevilor sii. Noi
am incercat la Institutul Pedagogic sa facem o ase-
menea fisd pentru observarea individualitatii scola-
rilor, care si aibd in vedere si starea lor fizici — se
face chiar un examen medical, un examen antropo-
metric — si starea lor sufleteascd. De exemplu, pen-
tru a studia inteligenta punem intrebari cu privire
la atentia elevului, cu privire la memorie, la imagi-
natie, la activitatea lui logica; pentru a studia sensi-
bilitatea punem iardsi alte intrebari. Pentru voint3
proceddm in acelas fel ca si pentru celelalte manife-
stiri sufletesti. Aceastd fisa individualda — care are
o vechime de cativa ani, — a fost aplicati cu oarecare
succes, dupd cum au aritat unii profesori, in unele
scoli normale si in scolile de aplicatie ale scolilor
normale.

Asa dar observarea directd ne duce in pedagogie
la fisa individuala. Prin ce se caracterizeazi aceasta
fisad individuald? Se caracterizeazi prin doud note
foarte importante: intdi observ viata sufleteascd a
elevului asa cum se produce ea in mod normal — caci
am zis c3 in observatia directd nu provoc eu feno-
menul ci-] observ asa cum se produce. A doua noti
caracteristica: observatia directd, este de lungi du-
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ratd. Nu cer profesoruiui si complecteze fisa indivi-
duald decat la sfarsitul anului. Mai mult decat atita,
profesorul diriginte e de dorit s treaca cu toata seria
de elevi in clasa urmitoare. V3 intreb pe d-voastra:
un profesor care observi pe elevul lui timp de doi,
trei ani, nu va putea el oare si spue la sfarsit parn-
tilor cam pentru ce-i bun copiiul lor? «Cu alt= cuvinte,
nu va putea el s3 giseasca perspectiva orientarii pro-
tesionale, pe aceasta baza?
lata calitatea acestei metode.

Trecem la cea de a doua metod3, l1a experiment.
Exper'mentul se caracterizeazi prin aceea ci pro-
voaca fenomenul. In pedagogie s'a ajuns la un fel de
metodd a experimentelor rapide. Aceste procedeuri
experimentale rapide, s> numesc fesfe. Test insem-
neazd o probd, este o proba rapid3, care cautd s3
prindd imag'nea de moment a vietii sufletesti a ele-
vuui. Poate ca ati auzit d-voastmd ca unii invatati
straini au incercat pe calea acestor probe raridz si
constate daca elevul corespunde ca varstd psiholo-
gicd, varstei sale cronolog.ce. Adicd dacid elevul de
10 ani, spre ex. are inteligenta unui elev de 10 ani
sau poate o are pe a unui elev de 8 ani sau de 12 ani.
In acest scop s'au stabilit teste pentru fiecare varsta.
Daca vedem ci elevul nu raspunde la testele varstei
lui, atunci tragem concluzia ca elevul este inapoiat
si-i d3m un test cu un an sau doi in urma, daca ras-
punde prea repede si prea Line pentru varsta
lui, atunci ii d3m teste super'oare cu un an sau
doi si astfel stabilim rzporturi intre varsta luj psiho-
logicd si varsta cronologica. Aceste teste, care pot
aduce un ajutor important figei individuale, nu dau
rezultate bune cand sunt aplicate singure, ci dau re-
zultate numai ca ajutoare ale fisei individuale, la ob-
servarea elevilor. S& presupunem ci pentru aceste
teste am stabilit cele mai potrivite intrebari. insa fi
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punem elevului intrebarile acestea. intr’'un anumit mo-
ment al vietii luj sufletesti — in momentul cand fa-
cem experimentul; va si zicd raspunsul elzvului va
caracteriza starea lui sufleteascd din momentul acela.
Suntem noi siguri, ca starea sufleteasca a elevului din
momentcl experimentului este cea mai caracteristica
pentru individualitatea lui?

Sa-mj dati voie si fac o analogie in ce priveste por-
tretul psihologic, cu portretul fizic. V'ati fotografiat
si D-voastrd si de mai multe ori. V& intreb pe
d-voastra: intr'o fotografie care este copia fdeld a
aspectului d-voastra fizic d'ntr'un anumit moment —
suntetj totdeauna d-voastrd? Este atat dz adevirat
cd nu, incat de multe ori chiar fotograf a pe care ai
facut-o eri, dac3 o aritati astazi unui prieten. iti poate
spune: «parcd nu esti d-ta». Explic~tia: fotoatafia a
prins expresia intr'un anumit moment al vietii, dar
acest moment nu este totdeauna cel mai caracteristic.

Asa fiind care va fi procedeul ca si avem adeva-
ratul nostru portret fizic?

Ne vom duce la un pictor care este bun portretist
si care are s3 ne aducd la el de 30—40 de ori si din
toate aces:e aspecte fizice va prinde esentialul si va
face sinte:a. Asa vom avea un portret cu adevarat.
Aceasta este si diferenta intre fisa individuala si test.
Pen'ru fisa individuala il observ pe elev un an intreg
si chiar mai multi ani, pe cand testul imi d& portretul
sufletesc al elevului dintr'un singur moment sj atata
tot.

Incd un exemplu: Am vazut ci se intrebuinteaza
anumite intrebdri pentru a stabili varsta sufleteasca
a elevului. Un elev de 11 ani de exemplu, trebue sa
raspundi la intrebari cum sunt cele urmitoare: (in
parantez3 fie zis, de multe ori elevul este atat de in-
dispus, incat chiar dacd are varsta psihologicd mai
mare decat cea cronologici nu rdspunde totusi la ace-
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ste intrebari) «astd noapte a fost atat de intuneric
incat si un orb ar fi raticit drumuly. Este o absurdi-
tate. Elevul va trebui si giseascd absurditatea.
Al doilea exemplu: «doi lupi s'au intadinit intr'o
padure si s'au luat la luptd pan3 n'a rdmas din ei
decat coziley, iaradsi altd absurditate; al treilea exem-
plu: «un brutar isi vindea painea foarte ieftin, atat de
ieftin, ca la fiecare paine pe care o vindea el avea o
mic3 pierdere pe care o scotea insi, din marea canti-
tate de paini vandute» sau acesta: «s'a gasit eri la
marginea orasului corpul unei tinere fete nenorocite
tiiat in 18 bucati: se crede ca s'ar fi sinucis».

Ca s3 prindeti critica pe care am ficut-o eu testelor
in mod, as zice, maij trdit si de d-voastrd personal, v3
fntreb un lucru: cdnd vine pe neanuntate un inspector
si mai ales dacd e un inspector competinte, care iti
inspird stim3, si trebue si faci o lectie in fata lui si
pe baza acestei lectii inspectorul va face ranort. —
nu vi se intampla dvs, ca, in fata inspectorulvi. intr’un
moment neprevizut, si faceti o lectie slahi? Dar care
dintre profesori n'a ficut o lectie slabi din cauza in-
dispozitiei, nu din cauza nepregatirii, si atunci acea-
sta este testul d-voastrd, si pe baza acestui test vi
va califica. Este drept aceasta? Nu, nu e drept, si de
aceea eu cand eram inspector nu md multumeam nici-
odatd cu o singura lectiune, m3 duceam de maij multe
or; la acelas profesor si-i audiam lectiunile, pentru ca
si-mi fac o ideie exactd asupra lui. Prin urmare, in
ceeace priveste aceste doud metode, am constatat cd
fisa individuali trebue si stea la bazi si experimen-
tul s3 ajute numai fisa individuald si anume: ajutorul
acesta al experimentului consta in faptul ci atunci
¢ind incepem cercetarea unui elev necunoscut pentru
noi, este bine sa ni se dea oarecare sugestii pentru
inceput si aceste sugestii pe care ni le di experimen-
tul, le controlez cu fisa individuala. Maj tarziu cand
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fisa individual3 si-a dat rezuitatul, incerc daca rezul-
tatul acesta 1l da si experimentul.

Trecem la ultima metodd mentionata de noi: la in-
trospectie. Observarea de sine este de o dati mai
recentd in pedagogie. In ce constd aceastd observatie
de sine? Aceasta const3 in faptul ci-1 punem pe elev.
observandu-se pe sine, si ne dea anumite relatii asu-
pra propriilor sale stari sufletesti, si anume: aceast3
observare de sine poate si ia doud aspecte:

Un prim aspect este ceeace numim anchets. In ce
consistd ancheta? Adresez o serie de intrebari la un
numir cat mai mare de elevi, evident, elevi cam de
aceeasi varst3, de aceeasi categorie si apoi totalizez
raspunsurile si pe baza lor ajung la o anumitd con-
cluzie cu caracter de generalitate. De exemplu: vreau
sa stiu care sunt lecturile particulare preferate ale
elevilor din primul an de gcoald secundari si atunci
pun elevilor intrebari: ce ai citit, care din cartile cit'te
ti-au placut mai mult, pentru ce ti-au placut mai muit
9i asa mai departe. Sau cu privire la obiectele de in-
vatamant: care obiecte ti-au placut mai mult. pentru-
ce? Metoda profesorului ti-a placut sau obfectul? Sau
iatd o ancheti pe care a ficut-o un distins elev al
meu asupra impresiilor pe care le provoacd pedepsele
corporale la elevi si in special la cei din cursul supe-
rior. Fiindca la noi se practica pedeapsa cu bataia pc
o scard asa de intins3 incat te inspdimant’. Din an-
cheta vezi c3 nici un elev aproape nu scapd nebatut
in primele clase ale liceului, dar e interesant sa vedeti
ce spun ei cu privire la pedepse, si vedeti acea in-
dignare sufleteasca ce clocoteste in sufletul unui elev,
mai ales de cursul superior, cand a fost batut. Aceste
anchete sunt extrem de interesante, insi ele nu pot
duce la bune rezultate decat dacd profesorul care
face ancheta este jubit si stimat de eievii sdi. Daca

4
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nu existd aceastd legiturd sufleteascd, elevul nu va
fi sincer.

Insfars't, un mijloc de studiu al individualitatii
hazat pe observarea de sine, care abea incepe si se
aplice in scoald este aceeace in psihologia contem-
porand numim psihanaliza. Ce este aceastd psihana-
liza? Se constata ca in viata noastra sufleteasca sunt
anumite fenomene pe care le numim subzonstiente si
care gasindu-se in subsolul constiintei noastre, in-
fluenteazd pe ascuns manifestarile vietii sufletesti
constiente. Prin ce se caracterizeazi fenomenele sub-
constiente?

Fenomen subconstient este acela, care a fost odat3
in lumina constiintei si care a fost refulat, adica a
fost izgonit din constiintd, sub pragul constiintei.
Pentru ce a fost refulat, — cum se zice in psihana-
liza — pentruce a fost izgonit? Pentruca era peri~
culos fie din motive sociale, fe din motive egoiste,
De exemp:.u, un profesor a ficut o observatie jigni~
toare unui elev.

In sufletul acestui tanir se produce un sentimznt de
urd, de revolta; el insd stie cd are nevoie de profesor
si atunci isi comprim3 acest sent'ment, il alungi in
subconstient, il refuleazi pentru ca si nu se tradeze.
Aceste sentimente refulate si adeseori si pornirile
instinctive — caci de obiceiu aceste doui categorii de
fenomene sufletesti constituesc mai mult subcon-
stientul — de acolo, din subconstient, din adancul
fiintei noastre, lucreaza si nu se stie ca2nd vor izbucni.

Aceste sentimente refulate reprezintd un pericol.

Dece numim aceastd metodi psihanalizi? Pentruc3
spre a patrunde la aceste fenomene din adancul con-
stiintei noastre, trebue si pornim dela anumite fe-
nomene constiente si pe cale de asociatie, s scoatem
la lumini fenomenele subconstiente. Dacid aplicim
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aceastd metoda la elev: profesorul indrumeaza, in-
deamni pe elev si-si facd analiza singur.

Am zis, c3 in general aceste fenomene subcon-
stiente sunt sau sentimente sau porniri instinctive.

S3 vedem, ca aplicare pedagogica, ce important3
prezintd sentimentele si pornirile instinctive in gcoa-
15, in viata elevilor nostri? Iatd un exemplu: un elev
pe care l-am jign't, fie prin bitae, fie prin cuvinte
ofensitoare, pe care poate nici nu le merita. Individul
acesta va nutri pentru mine, educator, o revoltd care
mocneste in adancul sufletului sau, dar e stipanita si
atunci, sau va izbucni odatd prin manifestari anar-
hice, sau se intamp.a altceva si maij trist pentru elev:
cade intr'o stare de apatie care-l face sa se descon-
sidere pe sine insusi si s3 nu mai fie bun la nici o acti~
vitate creiatoare. Este omul desgustat, tanarul imba-
tranit.

Ce vom face in fata acestor sentimente? Va trebui,
cand le banuim, s3 le scoatem prin ajutorul psthana-
lizei la suprafata constiintei si s le analizim in lu-
mina constiintei. latd, spre ex., un prieten bun de al
d-voastra, care la un moment dat, desi e tot atat de
amabil ca in trecut, parcd are anumite rezerve, §i
d-ta simti cd omul acesta are ceva contra d-tale.
Ce ai sa faci atunci? Intr'o buni zi ai si-i spui: s3
stdm de vorb3, si-mj spuj ce aj contra mea. Prin ur-
mare s3 scoatem din subconstient si sd privim in lu-
mina constiintei, fenomenele care au provocat con-
flictul. Sa ne explicim si dacd ne-am explicat este
probabil cd am distrus cauza acestej rezerve. Dar, e
maj bine s3 evitdm aceste refuldri la elevi. Dac3 noi
evitdim mijloacele brutale in educatie, in special ba-
taia si cuvintele ofensatoare, si ne purtim bland, daca
stim si ne castigdm afectia elevilor nostri, stima si
respectul lor, atuncj nu mai este nevoe de explicat’i.
Prin urmare, cand vom proceda printr'o disciplini
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brutald, prin mijloace de constrangere, vom provoeca
continuu la elevi refulirj si vom avea dificultatea de
-a d'struge aceastd drojdie a vietii sufletesti. Daca
din contrd, vom aplica un sistem de educatie morala
care nu face apel la constrangere, ci la convingerea
elevului, atunci refularile sunt foarte rare si prin ur-
mare, am scapat de aceste neajunsuri.

Trecem la ultima chestiune: la pornirile instinctive.
Avem o problem3 a cirei importanta poate nici n'o
banuitj si care in momentul acesta este in studiul psi-
hologiei, dar este inca departe de a fi solutionat; este
vorba de acel instinct care incepe si se manifeste
dupa epoca pubertatii: instinctul s2xual. Ati auzit, ca
astdzi se pune cu multd intensitate problema educa-
tiunii sexuale.

Este o cerintd a naturii instinctive, pe care elevul
trebue s'o comprime, asa cere scoala, asa cere socie-
tatea, asa cer profesorii. Ce se intampla insa cu aceste
porniri instinctive, refulate? Sau izbucnesc pe cai pe-
riculoase — cand individul scapa de sub suprave-
gherea parintilor sau a educatorilor — si pot duce la
dezastre fizice si morale, sau daca aceste comprimari,
refulari, dureazd prea mult — au constatat medicii
psihanalisti — se produc stari psihopatologice foarte
grave. Care este prin urmare esirea? Problema nu este
rezolvat3, insd in aceastd privintd psihanalistii ne dau
un principiu foarte util si foarte pedagogic, care se
chiam3 principiul sublimdrii: adicd a iMdruma, a ca-
naliza in alti directie energia instinctiva, care est:
comprimat3. Este ca un curent de apa, pe care daci
nu-| zidgizuesc poate si-mi provoace adevirate de-
zastre, dar care, daci-l canalizez, poate si-mi aduca
adevarate foloase. Este vorba de o energie instinctiva
care in loc si se canalizeze in directia acelui instinct,
o indrept in altd parte — nu pentru multd vreme e
drept — dar in invatimantul secundar se poate. De
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exemplu: sporturile sunt un mijloc foarte bun de in-
trebuintare a energiei instinctive, deasemeni arta sub
diversele forme: muzicd, picturd, teatru, literatur,
pentru e.evi cu aptitudini estetice bineinteles. Din
experienta mea, va citez un caz: am cunoscut un tanar
care avea aptitudini estetice foarte accentuate si care
avea si porniri instinctive, prin temperament, foarte
vii si am reusit insistaind asupra pornirilor estetice,
sa canalizez aceste instincte. Un mijloc foarte reco-
mandabil il constitue si comunititile de munca. Pro-
blema se va pune si mai grava la studenti in univer-
sitate, care ajung la o varsta cand instinctul este mult
mai piternic si sublimarea este mult mai grea si chiar
_incepe s3 fie periculoas3. Incat, notdm ca un al doilea
mijloc de aplicare a observatiei de sine in studiul in-
dividualitatii: psihanaliza !).
Iata metodele de stud:u al indiv'dualitatii sub form&
schematica:

Observare directd . . . . fisa individuala
Experimzntul . . . . teste
. a) Ancheta
servarea de sine . . ) .
Observarea n b) Psihanaliza

Pentru a incheia aceasta lectie, tin s vd spun c3
studiul individualitatii eievului nostru ficut pe toate
aceste cai: testele, fisa individuala, ancheta si psiha-
naliza, prezintd urmitoarele trei avantagii:

1. Intai el face posibild acea cultura formativa de
care am vorbit in prelegerea trecutd, adica face po-
sibila influenta educativad a profesoruluj asupra ele-
vului. Cand nu cunosti elevul nu poti avea asupra lui
influenta educativa.

2. Observarea sufletuluj elevului nostru, mai ales

1) Desi poseddm un material destul de bogat, renuntdm a-l1 co-
munica aci. Vezi G G. Antonescu: Pedagogia generald. Ed. Scrisul

romanesc sau G. G. Antonescu: Educatia morald si religioasd in
scoala roméaneascd. Ed. Cultura romaneasca.



54 PEDAGOGIA CONTEMPORANX

dac3 este indelungatd, — dirigintele care trece cu
aceeasi serie de elevi in mai multe clase — ne d& po-~
sibilitatea sa ferim pe individ de cdi gresite in viati.
Un mare filosof german, Schopenhauer, a spus cand-
va o vorbd admirabild, pe care ar trebui si ne-o si-
pam in adancul constiintei noastre, noi profesorii: cel
mai frumos serviciu pe care-l putem aduce elevului
nostru, este de a-j ardta ce cale trebue si ia in viata,
in conformitate cu aptitudinile sale; cici nu este om
mai nenorocit decat acela care si-a gresit calea si este
condamnat o viatd intreags sd mearga pe alte cai de-
cat acelea, pe care i le impune natura lui sufleteasca.
In termeni obisnuiti aceasta duce la ceeace numim
orientarea profesionala,

3. Al treilea avantaj al cunoasterii de sine a elevu-
luj este c3 aceasta duce catre formarea personali‘d:ii,
Cine nu incepe prin a se cunoaste pe sine, nu poate
s3 devie o personalitate; dar nu-i suficient si te cu-
nosti pe tine pentru a deveni o personalitate. Cunoa-
sterea de sine este un prim pas — dar un pas necesar
pentru formarea personalitatii,



Ill. Educatia morala gi formarea personalititii !)

In prelegerea trecutd am cercetat care sunt mijloa~
cele pe care stiinta psihologica si pedagogica de astazj
ni le pune la dispozitie pentru a studia sufletul elevuluj
nostru.

Am vizut, ci pornind dela cele 3 procedee princi-
paie intrebuintate in psihologie pentru studiul sufletu.
lui omenesc, putem ajunge la anumite aplicari pedago-
gice: observatia directd duce in pedagogie la fisa in-
dividuala sau foaia de observatie a elevului; experi~
mentul, cel de al doilea procedeu pe care ni-l ofera
psihologia, am viazut ci duce la aplicari care atunci
cand iau o forma de rapiditate mai accentuatd, poarta
numele de fest. Am aritat apoi citeva din criticele
testelor si am conchis ca ele nu pot fi utilizate cu fo-
los decat dacd sunt puse in legiturd cu fisa indivi-
duala. Al treilea procedeu pe care-l ofera psihologia
este observarea de sine. Am gasit doud aspecte ale
acestei metode pe domeniul pedagogiei si anume pe
deoparte ancheta, care se adreseazi la observarea pe
care elevul o face asupra propriei lui vieti sufletesti
prin introspectie si pe de alti parte psihanaliza. Pro-
cedeul psihanalizei studiazi fenomenele subconstiente
al vietii sufletesti care au o influentd mai mare decat
ne putem inchipui asupra vietii constiente, in special
cand este vorba de viata sentimentald si instinctiva.

1) Pentru complectare se vor cerceta urmétoarele:

G. G. Antonescu: Pedagogia generald. (Cap. Educatia moralé)

G. G. Antonescu: Educatia morald in gcoala roméneascd.
G. G. Antonescu: Educatie si culturd.
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In legiturd cu aceasta am atins subtila problemi a.
educatiei sexuale care e inca nerezolvatd. Accentuam
la sfarsitul prelegerii precedente ci aceasti cunoa-
stere a ;ndividualitatii precum si prilejul pe care il dim
elevului de a se cunoaste pe sine insus. prezintd mai
multe avantajii. Am citat in special faptul, ci elevul
cunoscandu-se pe sine, va g:i ce cale si ia in viata.
Pe baza cunoasterii individualititii se pot deschide
elevului pe deoparte perspective in viitor, pentru orien~
tarea profesionald si c3 aceastd cunoastere pedealti~
parte, este primul pas pe care-l face tanirul in direc-
tia formarii personalitatii.

Ce trebue facut mai departe pentru ca dupi acea-
std cunoastere de sine si-l indrumam tocmai spre for-
marea, personalititii? De aceastd chestiune ne vom
ocupa in prelegerea de fatd in legaturd cu problema
disciplinei si educatiei morale in scoala.

De sigur nu putem vorbi de formarea personalitatii,
fird si tinem seami de elementul care trebue si do-
mine in viata noastrd sufleteascd pentru a putea fi
personaiitati, adicd de elementul moral. Cred ca pen-
tru a ne intelege mai bine asupra procedeelor pe
care le intrebuinteaza pedagogia contemporana in ce
priveste disciplina si educatia morala, e bine sa ple-
cdm dela cunoagterea stirilor de fapt. Adica sa ca-
racterizdm in cateva cuvinte felul cum se face disci-
plina si educatie morala in scoala noastra, astazi, pen-
truca prin contrast s intelegem maj bine cum trebue
sd se facd in viitor.

Principiul, care std la baza celor mai multe dintre
masurile de indrumare morald aplicate astizi invata-
mantului romanesc, este reprimarea. Decj aplicarea
unui principiu care preconizeaza masuri negative :
inldturarea rdului mai presus de incurajarea binelui.

Acest principiu se manifestd in aplicarea lui prac-
tic3 sub urmatoarele doud aspecte:

N
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1. Intai, prin reprimarea la fiecare elev in parte a
manifestarilor ddunatoare disciplinei si vietii morale.
Aceasta se efectueaza prin alcatuirea si aplicarea ri-
_guroasd a unor regulamente severe, prin aprecierea
purtarii elevilor cu acele cifre, care reprezinti nota la
conduitd, prin pedepse determinate in spirit juridic
mai mult de importanta actului ca fapt material, decat
de natura moral3 a intentiei, a faptului psihic subiec-
tiv (eaci regulamentul nu vrea si stie de psihologia
diferentia;d a individualitatii elevilor), in fine prin
eliminare, care-l scapa pe profesor de indatorirea, pe
cat de grea pe atat de del‘cata, de a face toate efor-
turile posibile pentru salvarea sufletelor riticite, iar
pe elev il arunca in valtoarea vietii sociale, la discre-
tia tuturor influenteior, de cele maj multe ori diuni-
toare, ale unui mediu viciat, spre a reveni la scoals,
dupa expirarea termenului eliminarii, mai rdu decat
fusese si mai strdin sufleteste fatd de aceia, care, in
loc sa-1 ocroteasca, l-au alungat.

Efectul direct al unui asemenea procedeu este ex-
primat intr'o formuld scurtd — ci subjuga spiritul
elevului, fdrd sa-1 transforme si il supune, [ard s3-l
convingd. Se pare deci, daca vrem si fim ironici, c&
ne gisim in fata unei conceptii pronuntat individua-~
liste, intrucat nemodificand cu nimic firea individului
si nesugerandu-i nici o convingere, lasa neatinsa na-
tura acestuia. :

Atat numai, ne-am permite si ad3ogdm, ci lasi
individualitatea victima a influentelor mediului social,
care lucreaza prin sugestie, nu prin convingere, si a
tentatiilor venite dela propria noastra naturi anima-
licd, ce se manifestd cu atat mai impetuos cu cat cen-
zura constiintei este mai slabi. Dar tocmai de aceasta
‘constiinta, care reprezinti frana morali in viata unui
-individ, educatorul nu se ocupi. Acest procedeu in
educatie ar putea fi numit, cu .oarecare bunivointa.
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disciplind (in sensul, in care se intrebuinteazi si la
cazarmi); in nici un caz insd nu poate fi considerat
drent educatie morala.

Efectul indirect il vom arita mai departe, cand vom
face critica acestui sistem de educatie prin constran-
gere.

2. Un al doilea aspect al sistemului, de care ne
ocupadm, consta in reprimarea influentelor rele, pe care
.mediul inconjurator le poate exercita asupra elevilor,
Natural c3 nu poate fi vorba decat de acele influente,
care pot fj in oarecare misurd modificate sau reduse
de autoritatile statului. Evident ¢ numairul si impor-
tanta acestor influente sunt in totul neinsemnate fat3
de numadrul si importanta acelor influente ale mediului,
care scapa cu totul de sub controlul autoritatilor.

Citdim ca masuri mai caracteristice acestuj aspect
al reprimarii: controlul filmelor de cinematog-af, su-
primarea diverselor prblicatii ddunatoare nioralitatii,
interzicerea pentru elevi de a frecventa anumite loca-
luri de spectacol sau alte petreceri, etc.

Jentru desivarsirea investigatiilor referitoare la
viata gcolarilor din afati de gcoala s'a cerut de ctre
unii Chiar si interventia politiei.

In modul acesta, poate ca ordinea ar fi pentru un
moment garantatd si aparentele salvate. Ce vor face
elevii mai tarziu, dupa_ce vor fi scipat din lanturile
acestei autoritati politienesti, aceasta nu e treaba
scoalei, ar zice adeptii acestui sistem, cj a societatii, ce
va trebui si se descurce cu ei.

Trecand acum la critica principiului reprimarii cu
cele doua aspecte aritate, considerdm drept cele mai
importante urmatoarele doud obiectiuni:

1. Constrangerea fird convingere poate duce la o
supunere aparentd, care garanteazd pentru un mo-
ment linigtea si ordinea, dar care e conditionata in su-
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fletul elevului de anumite «refuldri» psihice foarte
periculoase pentru evo:utia lui morala.

Stapanirea starilor sufletesti refulate (resentimen-
te, ranchiune, ura, etc.), prin presiunea exercitatd di-~
rect de constiinta elevului si indirect de vointa educa-
torului, face posibild impresiunea ci elevul este asa
cum il dorim noi. Aceastd impresiune trideazid insi
numai o aparentd, o masci, pe care el si-o impune,
spre a ne complace si a obt'ne astfel unele avantaje
sau maj bine zis spre a evita multe nepliceri. In adan~
cul sufletului s3u ins3 se agita elementele refulate, a
céror energie afectivd se va man:festa mai curand sau
maj tarziu, fie prin deghizari, fie prin izbucniri g vio-
lente, fie prin apatie, fie chiar prin simptome pato-
logice.

Iata un exemplu edificator: Cu ocazia unei anchete
facuta de un profesor elvetian se produce si urmitoa-
rea marturisire:

«De catva timp se intampl3, aproape in fiecare zi,
s sparg cate o farfurie — scrie o fetitd. Odata tata
imi spuse: «dacd se mai intampla, randul viitor, te
snopesc in bataes. A doua zi dupid asta pe cand
spalam vasele, sparsei o canid cu lapte.

Imi fu frica, adunai repede cioburile si le aruncai.
Atunci veni tata cu o curea si m3 lua la bitaie. De
frica, lasaj sa-mi scape si celelalte vase. Dupa aceea,
cand el se indeparta, il amenintai cu pumnul, iar ini-
ma imi clocotea de manie»!).

2. Procedeul represiv sliabeste in loc si intareascd
puterea noastra de rezistentd fatd de manifestarile in-
ferioare ale propriei noastre naturi si fatd de influen-
tele diunitoare ale mediuluj social, prin faptul c3
disciplina represiva tinde si apere ea pe elev contra
lui insusi si contra mediuluj, in loc de a-1 deprinde sd
lupte el insusi.

1) H. Zulliger: Psychanalytische Erfahrung aus der Volksschul-
praxis, pg. 18, vezl si G. G. Antonescu, Psihanalizd gi educatie.
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Cu aceasta ajungem la solutia pozitivd a problemei

noastre.
* Rolul cel mai important al educatiei morale va tre-
bui sd fie de aci inainte nu atit de a evita elevului
contactul cu riul, ceeace este aproape imposibil, cat
mai ales de a-l face capabil si lupte contra raului &
sd-l invinga.

Vedem dar c3 raportul dintre termenii problemei
noastre se inverseaza.

Pe catd vreme in sistemul practicat in trecut si
astdzi se acorda preponderenta reprimarii manifestari.
lor d3unitoare moralititii si disciplinei, nesocotin-
du-se, sau in cel mai bun caz neglijindu-se stimularea
elementelor favorabile moralitatii, de aci inainte vom
acorda preponderenta acestora din urma3 si astfel vom
garanta indirect, dar cu mai multi eficacitate, repri-
marea celor dintai.
~ Superioritatea acestui sistem consta tocmai in fap-
tul ca lupta contra raului nu o d& educatorul, ci ele-
vul insusi; iar profesorul ii este numai un aliat fidel in
aceastd lupta. Pentru o maj buni intelegere a felului
cum punem astizi problema si cum va trebui solutio-
nata in viitor si in practicd ne vom servi de o analo-
gie din domeniul medicinei. Medicina urmareste, din
punct de vedere fizic, ceeace educatia morald cauta
sa realizeze in domeniul psihic, adicd ameliorarea in-
dividului si deci a societatii.

Am putea compara mésurile disciplinare represive
— pe care le~am criticat mai sus — cu masurile de
asepsie si antisepsie in medicina.

Acestea au drept scop sa evite microbul, iar atunci
cand el si-a manifestat influenta diunitoare, si-I
distruga. Dar tot medicina considera ca insuficiente
aceste mijloace, intrucat e foarte greu, aproape impo-
sibil s3 evitdm cu desdvarsire microbul, si propune in
consecintda ca mdasurd preventiva, — cea mai impor-
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tantd pentru pastrarea sanatatii fizice, — intdrirea
organismului, pentru ca el sd poatd lupta cu succes
contra atacurilor aproape inevitabile ale microbilor.
Tot astfel si in domeniul vietii morale, mijlocul cel
mai bun pentru garantarea sinatitii morale nu este
acela de a evita contactul cu «microbii» morali, deoa-
rece nu ne putem sustrage cu totul influentelor rele
ale mediuluj social, ci de a asigura vointei noastre,
prin convingere si deprindere, energia morald nece-
sard, pentru a rezista diverselor tentatii, care ne vin
dela mediul extern sau dela propriile noastre porniri
inferioare.

In afarad de acest argument, care tine mai mult de
domeniul psihofiziologic, vom aduce inca doud argu-
mente, in favoarea noului sistem, care tin de domen‘ul
strict moral.

E posibild oare viata morala fard virtute? Desigur
ca nu, daca prin virtute intelegem puterea noastra de
a lupta si de a invinge anumite tentatiuni spre a lasa
83 triumfe unele valori ideale dictate de constiinta
noastra. Lupt contra propriei mele individualititi pen-
tru a face s3 triumfe ceea ce-mj dicteazi constiinta,
Omul care este capabil de aceastad luptd — este vir-
tuos. Unde nu este virtute, sustine Kant, nn exista
moralitate. Dumnezeu, pentru Kant, este sfant, nu
moral. Explicatia o avem in faptul ci pentru el
Dumnezeu fiind fiinta pur spirituala nu se pune pro-
blema luptei intre tentatia simturilor §i constiinta:
Pentru Kant animalul este amoral, cici e condus de
instincte. Omul fiind capabil de a lupta contra sim-
turilor poate fi moral. Prin urmare, fira aceast3 pro-
vocare la luptd in contra tentatiunilor, nu-i posxblla
virtutea si deci nici moralitatea.

Si in sfarsit, un al doilea argument de ord‘n moral
‘pentru sustinerea temei noastre este un fa.pt pe care
‘am constat cd multi intelectuali nu vor si-l inteleaga:
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fept moral, fard autonomie, nu se poate. Cu alte cu~
vinte, dacd faptul pe care-l execut eu imi este impus
din afar3 de cineva, chiar daca faptul in sine nu cade
in contradictie cu morala, acest fapt nu este moral.
Fapt moral este numai aceia care a fost dictat sau
aprobat de propria mza constiintd. Morala fara auto-
nomie nu se poate, mora.a presupune un act autonom,
in sensul cd e dictat de propria const’inti. Cand e
impus din afard nu mai este moral. Prin urmare atat
notiunea de autonomie cat si notiunea de v'rtute —
nota caracteristicd a vietii morale — impun aceasta
lupta proprie, de care am vorbit, in ccntra raului.

Si acum este momentul si ne intrebim: cum este
rezlizabild aceastd conceptie?

1. Conditia esentiald pentru a realiza o asemenea
intdrire a organismului moral este disciplina liber4,
adicad supunerea voitd, consim‘itd de elevi pe baza
unei convingeri personale profunde. In loc de hetero-
determinare prin constrangere, cerem autodetervni-
nare prin convingere. Aceastd convinqere are un ca-
racter rational, afectiv si am putea zice volit'onal; ra-
fional, in sensul intelegerii depli..£ a unor principii si
norme de conducere in viatd; afectiv, in sznsul unei
acceptari a indrumarilor date de citre educator, dato-
rite sentimentelor de incredere si simpatie, pe care a-
cesta a stiut si le trezeascd in sufletul elevilor si;
volitional, in sensul unei adaptiri, — prin exercitii
de vointa acceptate de elevi, — a m-canismului vo-
luntar la exigentele normelor si sentientelor morale.

S3 ne oprim putin asupra fiecaruia din aceste trei
aspecte ale convingerij morale, spre a arita mijloa-
cele, de care ne putem servi pentru infiptuirea lor.

2. Pentru formarea convingerii rationale se aplicd
cu succes metoda recomandati de Kant si aplicata de
Foerster, care consti in a lua drept punct de plecare
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fapte concrete din experienta zilnics, traite sau ima-
ginate '),

Vom preferi fara indoiala pe cele triite, adica luate
din viata clasej cireia apartine elevul, dar nu vom
astepta ca acestea s se produca, ci in lipsa lor ne vom
servi de povestiri, in care sunt imaginate cazuri ase-
manitoare. In alegerea acestor povestiri trebue si
tinem seami pe de o parte de conditia psihologica,
conform cireia lecturile morale trebue si corespunda
ca fond si form3 experientei elevului si nevollor sale
sufletesti; pe de altd parte, de conditia morald ca
ele sa corespunda, in ce priveste tendinta, conceptiei
etice, pe care voim si o sugeram elevilor, fird a ne-
socoti prima conditiune.

Aci e punctul delicat al problemei. Vom alege po~
vestiriie morale si vom interpreta faptele triite astfel
incat ele sa fie puse in serviciul unei conceptii mo-
rale utilitariste sau spre a trezi in sufietul elevului ten-
dinta catre idzalismul moral?

Raspunsul la aceasta intrebare va depinde atat de
conceptia eticd a pedagogului, cat si de posibilitatile
psihologice, pe care ni le ofera elevul.

In ce priveste conceptia etico-pedagogicad a educa-
torului, cred c3 aceasta trebue s3 aiba un colorit idea-
list si nu utilitarist.

In ce priveste terenul psihologic, pe care lucram,
s'a produs controversa, daca o moral3 idealistd 5— in
genul celei kantiene — este accesibild spiritului ele-
vilor.

In caz afirmativ, ar urma sa constatim in ce fazi a
evolutiei sufletesti poate incepe cu eficacitate o edu-
catie morali idealista si atunci de ce mijloace ne vom
servi pana in momentul acela.

In caz negativ, ar trebui si ne resemnim la reali-

1) Vezi mai pe larg Istoria Pedagogiei. Doctrinele fundamentale
ale pedagogiei moderne, pag. 239 si urm.
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zarea unei conceptii etice inferioare, adica a celei uti-
litariste.

E stiut ca filosoful Kant a afirmat far3 ezitare posi-
bilitatea pedagogicd a moralei idealiste chiar ince-
pand dela o varst3 foarte fragedd (9—10 ani). Foer-
ster a confirmat conceptia lui Kant, aducand in fa-
voarea ei, pe langa argumentele etice, religioase si
pedagogice si dovezi practice luate din diverse expe-
riente pedagogice.

Nu vom reproduce aci cazurile citate de Foerster,
intrucat, pedeoparte acestea pot fi gasite in lucrarile
sale, iar pedealtd parte scopul studivlui nostru este
de a pune in legatura principiile metodice, pe care ni
le oferd stiinta, cu realitatile dela noi din tara. Or,
experientele ficute la noi, atat in invatdmantul se-
cundar cat si in cel primar, au dat rezultate impor-
tante in favoarea conceptiei lui Kant si Foerster. Eu
insumi am ficut o asemenea experienta!), timp de
doi ani la Seminarul Nifon, obtinadnd rezultate, care
au depdsit asteptirile mele.

Cu toate ca rezultatul diverselor experiente ficute
la noi a fost publicat, materialul de lecturi morale
intrebuintat in scoalele noastre prezinti inca ambele’
aspecte etice, si pe cel idealist si pe cel utilitarist.
Astfel in invdtimantul secundar — unde de fapt nu
s'a prea ficut educatie morala pani acum — in pu
tinele scoale, care au incercat aplicarea sistemului
foersterian, profesorii au apelat de preferinti la po-
vestirile din «Cartea vietii» a lui Foester, care au un
caracter ideal;s
-In mvaf_amantul primar povestirile morale din car-
tile de citire au de multe orj un colorit utilitarist. In’
prezent insa mai putin ca in trecut.

.Trecem la a doua forma de convingere, convingc-
rea afectiva.

P —
1) Vezi G. G. Antonescu: Problemele pedagogiei moderne si Bn
letinul No. 3 al Seminarului de Pedagogie teoretica.
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Convingerea afectiva se formeaza prin intuitia sen-
timentelor altruiste ale altora fatd de noi si, ale noa-
stre fatd de altii. Probiema a fcst admirabil pusi de
Rousseau si Pestalozzi. Rousseau ne cere si prezen-
tim elevului tabloul cmenr:j suferinde, care va de-
stepta in sufletul copilului sentimentul de mila fata
de aceasta. Dar convingerea afectivi inseamna si a-l
convinge pe elevul nostru si accepte ceeace-i reco-
mandam noi tot in mod liber, insd pe btazad de senti-
ment, adica datoritd raportului de stima, si afectiunii
care leagd pe elev de profesor. Daci intre elev si
profesor nu exista astfel de raporturi atuncj aceasta
convingere afectiva este exclusa. Tin sa atrag atentia
asupra faptului cd uncori aceastd convingere afec-
tiva, pentru copii de o varstd maj mic3, sau pentru
copii cu mintea intarziatd, poate si tie locul convin-
gerii rationale.

Presupunem ca un copil nu intelege norma de con-
duita pe care o recomandam, fie d:n cauza varstei, fie
din cauza dotatiei mintale reduse, atunci ma folosesc
de raportul de afectie care exista intre mine si el si-l
determin sa accepte norma mea benevol, pentruca are
afectie pentru mine.

Aceasta convingere afectiva la elevul ncrmal inta-
resie pe cea rationald, la elevul redus, inapoiat sau
prea mic, poate inlocui pe cea raticnala. Tot in ca-
drul convingerii afective nu trebue si uitdm ca nu-i
suficient si-i vorbim elevului nostru despre sentimen-
tul de iubire a aproapelui, de mila, etc. Cerinta peda-
gogiei timpului nostru in materie de sentiment este,
ci sentmentul nu trebue in primul rand inteles, tre-
bue trdit. Numaj cand elevul a trait sentimentul fie
de iubire a apoapelwi, fie de mila, numai atunci pu-
tem vorbi de o educatie a sentimentului moral; si nu
cand i-am vorbit si l-am convins numai ca trebue

si-si iubeasca aproapele. Sa-1 punem pe elevul nostru
8
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in situatia de a simti mi.4 pentru un coleg bolnav.
sau sdrac i eventual de a-i da ajutorul cuvenit.

Exemple interesante de provocare la fapte bune,
prin apelarea la sentimentele elevilor g3sim in con-
ceptia lui Pestalozzi.

In conceptia pedagogicd a lui Pestalozzi, copiiul
are intuitia clard a jubirii ce-i poartd parintii si edu-
catorii sdi i este indemnat de acestia si-si manifeste
la randul jui sentimentele d> iubire a aproapelui prin
fapte. Frumoase exemple imaginatz, in acest sens,
gasim in Leonard si Gertruda, iar in viata institutiilor
scolare conduse de Pestalozzj cazuri triite.

Iatd unul din aceste cazuri:

Cu ocazia unei nenorociri (arderza Aldorf-ului)
cand o multime de copii rtdmaserd pe drumuri, Pesta-
lozzi expune scolarilor sii situat’a si apeleaza la mi-
rinimia lor pentru a-i decide sd-si impartd bunurile
cu acei copii oropsiti de soartd. El i face insa atenti
ca institutul lor nu are fondurj suficiente si nu se stie
daca, prim'nd vreo 29 din acei copii, li se vor spevi
fonduri'e. «Din cauza acestor copii, ati putea fi puai
in situatia de a trebui sa lucrati mai mult, i canatati
mai putind mancare si chiar si va im-artiti hainele
cu ei». Le spune apoi si nu-i primeasca intre darsii,
decat in cezul cand sunt dispusi ¢d rabde cu multu-
mire si in mod sincer, tcate acele neajunsuri cauzate
de mizeria lor. Dup3 ce Pestalozzi ii puse si repete
cele spuse de el, pentru a se convinge c¢i au patruns
binz chestiunea, primi urmatcrul raspuns: «Da, da.
chiar daci va trebui ¢4 man~am mai r3u si €3 lucr:™m
maj mult si s3 impartim hainele noastre cu ei, totusi
ne bucura daci vin». Estz un exemplu tipic de felul
cum putem provoca trdirea acestor sentimente.

In spiritul acestor conceptii, care-si pastreazi ne-
stichitd valoarea lor de actualitate, credem necesare
urmitoarele recomandairi:
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a) Elevul trebue si ait3 intuitia clard ca profeso-
rul ii este prieten, iar nu dusman si ¢3 in cazul cand
pedeapsa este inevitabila, profesorul, care o aplica,
suferd mai mult decat elevul, ciruia i-a aplicat-o.

b) Elevul trebue si ia contact cu suferinta seme-
nilor sdi — colegi saraci, bolnavi, orfani etc., — spre
a se putea produce in propria lui constiinta sentimen-
tul m:lei.

c) Elevul si fie indemnat si-si manifeste aceste
sentimente prin fapte (ajutorarea colegilor, contri-
butii pentru binefaceri etc.).

4. Convingerea volitionald. Convingerile rationale
(principiile la care am ajuns pz baza lecturilor mo-
rale) insufletitz= de sentiment trebue si duci la acte
de vointd, spre a forma elevului si convingerea ci
poate executa aceeace mintea luj a inteles si ap-o-
bat si inima lui a simtit si dorit. Trebue cultivat, prin
deprindere, mecanismu: vo'ntei, spre a face din el in-
strumentul docil al p-incipiilor si sentimentelor mo-
rale. Aceastd cerintd corespunde d= altfel societatii
si civilizatiei actucle, care nu se multumeste cu mora-
litatea ideal3 si vointa purd, ci ne cere activitate prac-
ticd; nu se preocupd atat de idei si sentimente, cat de
fapte.

Prcblema raportului dintre ideie si faptd in actul de
vo'n‘a isi giseste solutia in teoria imag'n’lor kineste-
tice. Imag'n'le kincstetice sau imaginile dz miscare,
se datoresc sensatiilor ce prm'm dela miscarile pro-
priului nostru corp crganic. Peatruca o excitatie ex-
ternd sau o dispozit'e internd si poatd fj transfor-
mata in miscare, trebuz si fie asociatd cu o imagine
kinesteticd, ad'ca cu imaginza rnei m'scdri cunoscutd
mai dinainte. Aceasta e o cond'tie necesara a activi~
tatii volun‘are, caci reprezentarea unui act nu poate
prin sine insisi sd se traducd in migtare, ci numai
daci se asociazd cu imaginea unei migcari executate.
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«Pentruca o miscare si fie executatd in mod con-
stient, trebue reproduse mai intaiu imaginile kineste-
tice, ce-i corespund» !). Putem executa numai un act,
pe care l-am mai executat odata, daci nu in totul, cel
putn in elementele — miscarile mai simpie — care-|
compun. O miscare congtientd, care se produce prima
oard, e conditionatd de miscari reflexe, identice sau
aseminatoare, executate in trecut. Din asocierea ima-
gin‘j acestor migcari cu ideia miscarii voluntare ce
dorim a executa, rezultd actul congtient voit. Asa dar,
activitatea noastrd e determinatd in mare parte de
imag’nea faptelor traite. Acest adevar poate fi con-
trolat de oricine; e destul s mentiondm dificultatea
ce intampindm, cand voim a executa un exercitiu nou
de gimnastica, sau si pronuntdm un cuvant dintr'o
limka straind necunoscuta.

Trebue sa acordim o deosebitd atentie imaginiior
kinestetice spre a face pcsibila legatura dintre idei si
fapte, motive si actiuni, principii morale si activitate
practica.

Fara imagin‘le kinzstetice, principiile bune sunt ca
sdmanta cazuti pe un teren rau, care nu-i perm'te sa
incolteascd. Natural ca si terenul bun, fird simanta,
nu va produce fructul dorit, sau va prcduce marac'ni.
Nici principiile tune nu pot folosi muit fira imagini
kinestetice, dar nici imaginile kinestetice fara prin-
cipii bune.

Motivele — ideile si sentimentele — reprezintd ac-
tivitatea practicd sub forma potentiald. Prin in‘erme-
diul acelor imagini de miscare, care sunt instrumen-
tele actului voluntar, elz trec dela potentialita’e la
actualitate. Si atunci, cu cat aceste instrumente vor fi
mai bune si mni variate, cu atat vor servi mai bine si
mai mult la realizarea principiilor.

1) Ebbinghous_ Abriss der Psychologie. pg. 100. La noi aceast3d
chest'une a fost stud‘atd si de D-1 C. Radulescu-Motru In: ,Curs

de Psihologie” precum si in ,Puterca sufleteascd” Partea IV-a
Mecanismul actului voluntar. Caracterul.
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Valoarea activitatii noastre e determinati dz urma-
torii factori: ca fapt, de mecanismul actului voluntar;
ca in‘entie, de principiile si sentimentele, care o in-
sotesc. Raportul intre cele doud elemente ale actului
voluntar ar putea fi comparat cu raportul dintre su-
fletul unui artist si tehnica, de care dispune, idzile si
sentimentelz, de care e insufletit si modul cum le ex-
prima.

Unul pricepe si sim*e bine tucata muzicald ce vrea
sd execute, dar nu are destul exercitiu tehnic si un
instrument muzical fin pentru a exprima aceea ce do-
reste; un altul, din contrd, desi un foarte bun tehni-
cian, nefiind insi in stare s3 patrundd in sufletul
operei ce executd, nu ne va putea comunica intentiile
compozitorului, ne va lasa reci. Primul poseda un su-
flet de artist, dar ii lipseste tehnica; celalalt e stipan
pe mecanism, dar ii lipses:e pitrunderea artistici. Un
al treilea, care ar poseda si calititile unui suflet de
artist, si tehnica, ne va putea tilmici in mod desa-
varsit opera compozitoru.ui.

Acum, dupi ce am aratat importanta imag‘nilor ki-
nestetice — deci a deprinderilor — pentru formarea
caracterului, ni se impune intretarea: cum va proceda
scoala la cultivarea lor?

In acest scop ne servim de exercitiile de vointa.

In ce constau acestea?

Dupa ce a fost formata convingerea dezpre valoa--
rea unei norme morale si stabilite mijloacele de ap:i-
care a acesteia in imprejurdrile actuale ale vietii, ur-
meaza executarea insasi, facandu-se apel la elemen-
tul eroic al constiintei elevului.

lntelegem prin eroism puterea de a ne invinge pe
noi ins_ne pentru a face sa triumfe valorile ideale d:c-
tate de propria noastrd congtiinta.

Eroismul moral e in legatura cu notiunea de virtute
care consti tocmai in aceastd putere de a ne invinge
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pe noi ingine pentru ca sa triumfe constiinta noastrd
asupra simturilor. Acest eroism se constati psiholo-
giceste ci-1 posedd intr'o masuri mai mare sau mai
mica orice om normal. Evident ca dela incerciri mo-
deste cum ar fi aceea de a-ti stipani pornirea de a
insulta sau de a barfi pe altui sau de a nu fi punctual,
poti sd ajungi in I'nie ascendentd la victcrii din ce in
ce mai mari; va si zicd la manifestiri de eroism mo-
ral din ce in ce maj pronuntat. Cel mai inalt grad de
eroism moral este acela pe care il realizim cand reu-
sim sd infrangem cel mai puternic instinct al unei
fiinte vietuitoare: instinctul de conservare de sine.
Cand poti zice: sunt capabil de a-mi sacrifica viata
pentru un ideal, atunci ai atins maximum de eroism.
Omul de stiinta, de exemplu medicul, care face o ex-
perientd asupra propriei lui persoane cu un ser a ca-
rui eficacitate stiz cd ar putea si-l cmoare, sau medi-
cul radiolog care-si amputeaza intai un deget pe urma
toatd mana, a reusit si-si infrdngd cel mai puternic
instinct. Un exemplu t'p'c de asemenea eroism, este
Aurel Viaicu care a stiut ci-si risca viata pentru un
ideal.

Acum veti intelege dece maximum de moralitate.
deci punctul culminant al educatiei morale se atinge.
se conexeazd aproapz, se identificd cu punctul cul-
minant al educatiei naticnale. In educatia nationals,
dacd nu facem pur verbalism, trebue si ajungem
acolo incat tanarul sa fie gata oricand si-si sacrifice
viata pentru un ideal, pentru patrie.

Cea mai puternicd manifestare a eroismului moral
o gasim si in actul sacrificiului pentru patrie, intrucat
in cazul acesta lupta pentru un ideal ne determina sa
invingem cel mai puternic instinct al unei fiinte vie-
tuitoare: instinctul conscrvarii de sine. $i iatd dece
a face educatie nationala prin stimularea eroismului,
nn insemneazi deloc a cultiva silbaticia in sufletul
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elevilor nostri, cum cred adeptii internationalismului
cosmopolit: si.batic este acela ce se lasi dominat de
instincte: ercu este accla care reusesgte s3 le stipa-
neasca.

V& mai sunt dator doud explicatii:

1. Care este raportul dintre acest sistem de edu-
cat’e moral3 si scoala activa. In prelegerea anterioard
cand am caracterizat conceptia integralistd a scoalei
active, spuneam c3i reprezentantii acestei conceptii
nu se mulfumesc numaj cu activitate practica si inte-
lectuala, ci la acestea se adaoga activitate, in dcme-
niul moral si social.

Sistemul pe care am incercat si-l schitez este un
sistem de educatie mora'ad activicti din doud puncte
de vedere: intdi pentrucd ccnvingerea morald o ca-
pata elevul in med activ. Nu impunem o anumit3 nor-
ma ci il 14s3m s’o cucereascd cu propriiie lui puteri.
Al doilea, dupa ce ideia a fost cucerita cu ratiunza
si sentim~ntul il pun~m s'o aplice in practicd prin
exercitii de vointd. Trec dela ideie la practici. Asa
fiind am un s:stem de educatie mora'a activista.

2. A doua explicatie se refera la formarea persona-
litdtii. S3 vedem cum poate ajunge cineva o persona-
litate si atunci vom aprecia dac3 sistemul caracterizat
de noi serveste sau nu la realizarea personalitatii mo-
rale.

Pentru a ajunge cineva personalitate, trebue si
treacd prin urmitoarele trei procese sufletesti: Intai
sd se cunoasca pe sine insusi, sd-si cunoasca propria
individualitate naturald. Cunoasterea de sine a ele-
vului este primul pas spre formarea personalititii.

Al doilea pas: Nu-i sufic’ent ca s3 m3 cunosc pe
mine, pentru a deveni o personalitate, trebue sa trans-
formam aceastd individualitate pe care am cunos-~
cut-0. Cum pot s'o transform? Trebue <3 iau o atitu-
dine critica, fata de propria mea individualitate. Al
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doilea proces dupa auto-cunoastere, ar fi procesul de
auto-criticd. Cum se poate face aceas'a critica? Cri-
tice presupune intotdeauna un criteriu. Care este cri-
teriul dupd care ma voiu aprecia in spirit critic,
imi voiu aprecia propria mea jindividualitate ?
Criteriul mi-l di tocmai acele valori ideale
ale ccnstiintei mele pe care in scoald il dobandeste
elevul prin convingerea morala. Prin prisma acestor
valori ideaie pe care elevul le-a cucerit in mod activ
in constiinta luj prin ccnvingere, prin prisma acestor
valori ideale poate el si aprecieze apoi propria sa
individualitate si sd constate care sunt scaderile sale
fatd de ceeace constiinta ii impune ca moral.

Si insfarsit dupd ce am facut si autc-critica, dupa
ce stim ce suntem si ce trebue s devenim, atunci ciu-
tim si devenim ceeace constiinta ne dicteazd. Asa
dar al treilea proces si ultimul este auto-transforma-
rea. Acest din urma proces estz acel care diinueste
cel mai mult, de aceea sunt oameni care ajung la
adanci batraneti fara sa fi djuns o personalitate. Nu
imi inchipui ca scoala secundara, chiar si universi-
tatea, poate sa dea personalititi desdvarsite. Acecsta
este o pretentie muit prea exagerati. Ceeace scoala
poate si faca este i netezeascd drumul pentru desa-
vérsirea acestor trei procese. Prin studiul individua-
litatii asa cum am vazut in prelegerea anterioar ca se
poate face, ii dau tanarului nostru prilejul de a se cu-
noaste, iar prin sistemul de educatiec morald pe care
l-am caracterizat ii dau ocaziunea ca-si capete crite-
riile necesare pentru auto-critica, iar prin exercitii de
vointa, ii dau deprinderea de a reusi cand si-a cu-
noscut anumite defecte i le corijeze prin proprie
vointa si efort personal.

Exercitiile de vointd cand sunt bine organizate si
suficient intemeiate pe conv’ngeri rationale si afec-
tive constituesc un mijloc pref'os pentru netezirea
drumului care duce spre personalitate.
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Un mod de organizare a exercitiilor de vointd — pe
care l-am experimentat eu insumi — este urmitorul:
Dupa 10—15 zile de exercitare a unei normz, de a
carei valoare elevul a fost convins, el refera asupra
succeselor si insucceselor, adica asupra cazurilor in
care a reusit si se conformz si a celor in care n'a
reusit sa se conformz normei stabilite.

Se procedeazi la fel si cu un al doilea precept mo-
ral, iar in timpul exercitarii acestuia se continuid cu
exercitarea mai departe a celui dintdi s. a. m. d. Efi-
cacitatea acestei metode am experimentat-o si eu —
dupd cum am mentionat mai sus — in decurs de doi
ani la clase de cursul superior seminarial.

Printre cele mai ixaportante principii discutate cu
elevii — pe baza lecturilor morale si a faptelor in-
tamplate in scoala, care au servit la formarea con-
vingerii morale si afective — si puse apoi la baza
exerciti‘lor de voint3, mentiondm urmatoarele:

1. Stipanirea de sine in vorbire; nerespcctarea a-
cestei norme poate atrage dupa sine:

a) cuvinte ofensaoare, b) calomnia, sustinutd mult
de interventia imag'natiei, ¢) indiscretia.

2. S3 nu indispunem pe altii prin propria noastra
indisnozitie.

3. S3 nu raspundem raului cu raul.

4. Cea mai buna pedeapsi e iertarea.

5. Cand raul s’a produs, =i nu intervind ambitia,
indaratnicia, p'zma, pentru a impiedica revenirea la
sentimente bune.

Din rezultatele exercit3rii acestor norme, expuse in
scr's si citate de elevi in sedintele ccnsacrate comu-
nicarilor de felul acesta, mentiondm spre exempl:fi-
care, urmatoarele: )

A) «Intr'o sedintad de educatie s’a vorb't de raul
obiceiu de a sta cineva mult timp in cearti cu un prie-
ten. Eu ficeam parte dintre acestia; trecuserd ani
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fara ca eu sa vorbesc cu unul dintre colegii mei si
faptul nu-mi pirea de loc curios. Acum ins3, venind
vorba tocmai de acest lucru, m'am hotirit ca eu cel
dintaiu sa rup ticerea si dupi terminarea gedintei
m’zm dus cu nepusi masa si am luat mana aceluj co-
leg. El se uitd cu mirare la mine, dar imi intinse
mana. Impicarea se imp.in'se» (Aplicarea normei
No. 5. B) «Mi-a dat un coleg pzste mand tocmai
cand scriam; in minia mea era si-l insult, mai ales ca
murdarisem hartia, pe care scriam; dar aducandu-mi
aminte de hotirirea ce luasem, m'am stipanity.

(Norma 3).

_¢) «Gasiam o plicere deosebita de a fleciri pe so-
coteala vreunui coleg, cand vorbiam cu un altul.
Acest obiceiu il exercitam mai ales cu doi buni prie-
teni ai mei, certati intre ei. St'am cd fac plicerea
unuia vorbindu-i despre defactele celuilalt. Asa em
procedat pana la hot2rirea luati cu ocazia orei de
educatie. De atunci am evitat totdeauna a mai fle-
ciri pe socoteala vreunuia din ei. Chiar ei se mira de
schimbarea produsd». (Norma 1).

«Acasd in vacantd sufeream uneorj de nevralgie
si durere de cap; cu toate acestea in fata parintilor
nu mi ardtam indispus» (Ncrma 2).

«Pe cand citeam o carte frumoasi in vacant3, un
frate mai mic imi tot da zor s3-i spun un basm. Eu il
rugai s3 ma lasz, cici n'am t'm>. Biiatul. care nu
avea altceva mai bun de facut, incepu si tarascid o
tarabd prin cas3, producand un sgemst asurzitor. Il
amenintai sa o lase, ca-l bat. A lasat-o, insd s'a apu-
cat sa se joace d'a baba oarba, astfel ca sgomotul nu
se micsord, ba in cele din urmi dete peste o fetitd
miicd si fi rasturnd leaginul, incat ma pomenij intr'un
chiu’t asurzitor. L3sai certea si mid repezii la copil
-s3-1 bat. Bietul baiat se fiacusz marca dupa use si tre-
mura de fricd. Vizandu-i spaima cea mare §i mai
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ales gandindu-m3 ce mult il doriam, cand eram la
scoald, nu stiu ce s'a petrecut cu mine ca in loc si-l
bat, il ridicai pana in grinda si-l aruncai in pat. Apoi
am inceput s3 ma joc cu el si i-am spus si istorioaras
(Norma 4).

La cazurile citate, se adaoga si altele in care in-
tentia buna e invinsd dz tentatia rea.

Rolul exercitiilor este tccmai de a face ca numarul _
victoriilor asupra tentatiilor rele si devie din ce in
ce mai mare, iar al infrangerilor din ce in ce mai mic.

Metoda aceasta a disciplinei libere aplicata la co- .
lectivitate — deci in educatia sociala — duce la prin-
cipiul guverndrii de sine a clasei sub privighera su-
perioard a profesoruluj- diriginte, care se ocupa cu
educat’a morala, individuala si colectiva, a clasei sale.
Acesta isi rezerva dreptul ca in cazul cand clasa at
abuza de libertatea ce j s'a dat, de a se guverna sin-
gurd, sd i-o retraga pe un timp determ'nat, sau —
daca se petrec noui abuzuri — pentru totdeauna. Din
experientele ficute cu acest sstem in America, Ger-
man’‘a, Elvetia, Austria, etc., precum si la noi, s'a
constatat ca atari abuzuri se prcduc relativ rar §' sunt
de mica important3, iar o pr'ma suspendare a zu‘*ono-
miei clasei e suficientd pentru a intdrj sistemvl gu-
verndrii de sine. Recidivele sunt foarte rare daza evi-
tdm amestecul unor masuri disciplinare opuse.

Din expunerea de pani aci se poate ugor vedea ca
cele trei forme ale convingzrii mcrale sunt toa‘e con-
d’t:uni necesare ale formadrii caracterului moral, intru-
cat fara incredere si iubire spiritul elevuiui nu este
deschis incercarilor educatorului siu de a-i foma con-
vingerea rationald; iar fira deprinderea de a executa
anumite acte, nu va putea gasi puntea de trecere dela
convingerea morala la fapta morala sau, cu alte cu-
vinte, nu va putea lega aceeace crede si doreste cu
aceeace poate. Avand convingerea rationald si afec-
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tiva, dar lipsiti fiind de eiementul volitional, ne-am
gasi in situatia atat de bine caracterizata: «v.deo me-
liora proboque, sed deteriora sequor»!).

lata cum credem noi, ca scoala poate netezi drumul
citre personalitate.

Inainte de a incheia tin si atrag atentia asupra
catorva conditii de ordin practic pentru realizarea ace-
stui sistem:

Conditiile mai importante sunt urmétoarele:

1. Insarcinarea celor mai distingi profesori ai gcoa-
lei cu conducerea morala a elevilor prin institutia di-
riginti.or de clasa.

2. Indrumarea profesorilor, meniti a fi dirig'nti,
prin conferinte, lucrarj practice, special instituite, a-
supra celor mai pctrivite metode pentu scopul urmarit.

Evident ca intelegzrea principiilor metodice de ca-
tre profesorij diriginti e necesara, dar nu suficienta.
Spre a fi infaptuite in practica educativ3, ele trebue
sd impresioneze pana in adancul ei constiinta perso-
nald a celui chemat s3 le aplice.

Trebue si-1 convinga si sa-1 miste, trebue prin ur-
mare ca intre princip ile educative, ce voim £3 apli-
cam si sufletul celuj ce urmeaza sa le infaptuiasca, sa
existe af nitate. Iatd dece educatia caracteruluj mo-
ral n'o pot face decat oameni de caracter. Cand ca-
racterele lipsesc, crice discutie asupra educatiei mo-
rale raméane fara rezultat.

3. Reducerea la minimum posibil a efectivului de
elevi al fiecarei clase si sporirea la maximum posibil
a numarului de ore, pe care profesorul diriginte tre-
bue sa le faca in clasa ce conduce, acordandu-i-se a-
cestuia cateva ore speciale de educatie si eventual
predarea mai multor obiectz de studiu. In modul a-
cesta, dirigintele ar putea fi in contact sufletzsc’ cu
clasa sa timp dz opt pand la zece cre sdptimaénal,

1) V&ad pe cele bune si le aprob, totusi fac ce e rau. B
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ceeace i-ar ingddui, pe deoparte si studieze constiin-
cios individualitatea elevilor, notand obszrvatiile!) pe
de altd parte sa constate efectele masurilor aplicate
si a metodelor intrebuintate.

4. Cand profesorul diriginte va dovedi aptitudini
reale pentru misiunea delicatd de indrumator moral,
va trebui, nu numaj si fie mentinut in aceasta cali-
tate, ci sa fie lasat sa-si continue opera educativa cu
aceeagi serie de elevi si in anii urmatori. Astfel,
observarea individualititilor, precum si experi-
mentarea metodeior, vor duce la rezultate din ce in
ce mai satisfacatoare; iar tinerii studenti, care se pre-
gdtesc pentru cariera didactica, vor putea, — dupd
ce vor fi cunoscut principiile s:iintifice de educatie,
— s gaseasca la acesti educatori, incercati si cu auto-
ritatea castigatd, un exemplu edificator de realizare-
practicd a principiilor, si atunci vom fi avut griji, nu
numaii de interesele actuale, ci si de cele viitoare ale
scoalei noastre.

5. Pentruca actiunea educativa a gcoalei si aibi un
caracter unitar trebue si evitim raportul de opozitie
pedeoparte intre masurile luate de d:feriti profesori
ai aceleiasi clase, pe de alta parte, intre normele apli-
cate de profesorii diriginti ai diferitelor clase- In acest
scop, masura cea mai indicatd credem c3 este insti-
tuirea consiliilor profesorilor de clasa sub prezidentia
dirig'ntilor si a unui consiliu de diriginti sub prezi-
dentia directorului scoalei.

6. La opera de educatie morald si contribue cat
mai mult posibil toti prcfesorii independent de spe-
cialitatea lor. Aceasta o pot face nu numai in mcd
negativ, evitand orice atitudine ostila sau chiar indi-
ferenta fata de masurile luate de profesorul diriginte,
dar si in med pez'tiv, adica, pedeoparte prin contro-
lul, pe care il exercitd, in timpul orelor de curs, refe-

1) Vezi Fisa psihologicd a Institutulul pedagogic romén.
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ritor la executarea indicatiilor date de director, diri-
ginte sau consiliul de conducere al clasei (in cazul
guverndrii de sine); pedealtiparte prin punerea in
valoare a tuturor sugestiilor de ordin moral, pe care
le ofera ins3si materia de invatdmant.

In modul acesta, educatia morald nu ne apare ca
o oper3 speciald, izolatad de celelalte si atribuitd in
mod exclusiv unui specialist — analog locului, pe ca-
re-l ocup3 fiecare obiect de invatimant in progra-
mul activitatii scolare, — ci ca o operd comp’ex3, la
a carei infaptuire contribuesc toti factorii educativi
ai scoalei. )

Actiunea profesorului diriginte ar fi leit-motivul a-
cestei opere generale a tuturor profesorilor scoalei.

Ajungem astfel <a stabilim princip'ul moralizarii in-
vatdmantului, care alaturi de principiul individuali-
zarii i al nationalizarii trebue s inspire continuu pe
indrumatorii scoalei romanesti.
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Organizarca studii'or fil-sofice in I'ceun

1. Valoarea de actualitate a problemei. Il. Importanja {ilosatiet
In alcdtuirea programelor de irvdldmant secundar. IIl. Nec
introducerii in programe a enciclopediei lilosotice, eticei i peda-
gogier gl dificultdjile ce se ivesc la realizarea ucestui ptan. 1V. Ro-
1l profesorului de filosolie in invéajdméutlul secundar. ’

I. O importanta chestiune de actualitate este aceea,
daca flosofia trebue si fie obiectul dom’nant in pro-~
grama invataméantului secundar si un obiect necesar
de culturd generald pentru studentii tuturor faculta-
tilor. Ideia intensificarii studiilor filosofice in liceu si
universitate poate fi, p2dagogiceste, binz motivata
mai ales in cazul, cdnd ne indreptim aten‘ia mai
mult asupra principiilor directve in zlcituirea pro-
gramelor si mai putn asupra contingentelor practice,
care pot favoriza sau stinjeni realizarea principiilor.

II. In cursul meu dela Universitate, am aritat inca
de acum vreo zece ani importanta filosofiei in alci-
tuirea programei de inva*dmint, indicand si discipli-
nele filosofice, care ar urma si constitue invit3man-
tul filosofic: pe langad psihologie si logic3, etica. cu
elemente de sociologie si un curs de enciclop-die filo-
sofica, care ar cuprinde in sine — ca o ilustrare a
marilor curente filosofice — rezumatul celor mai im-
portante sisteme filosofice.

Si atunci ce loc vom acorda filosofiei in programa
liceului? Unii oameni de scoald au crezut ca filosofia
ar urma si devie obectul central, in jurul ciruix €3
se facd concentrarea materiei de invitimant. Con-
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form acestei conceptii, am reintroduce in pedagogie
ide.a zilleriana a unui obiect cen:ral, care le domina
pe celelalte obiecte. Astizi preferdm in invatamantul
secundar teoretic principiul corelatiei.

O a dcua interpretare, care dupa parerea noastra
ar fi mai justificat3, esie ca in primele cinci, sase cla-
se, programul s fie alcituit pe baza principiului co-
relagiei, cu oarecare preponderentd, nu a unui anumit
cbiect, ci a elementului de cu.tura nationala, pe care-1
putem afla in fiecare obiect, deci o corelatie in spirit
national. In ultimele doua clase, ar interveni studiul
intens al filosofiei, care ar determina spiritul elevu.ui
la o sintezd a elementelor de cultura dotandite, fara
insd a impune o anumitd conceptie f[ilosofica.

In modul acesta, i-am deschide elevului perspective
largi asupra diverse.or posibilitati de sinteza, fa<d a
impune in chip dogmatic o anumitd conceptie filo-
sofica.

1. Programul studiilor filosofice in liceu. Socotim
cd, in afard de programul obisnuit si de toti recunos-
cut — cuprinzadnd Psihologia, Logica, Scciologia —
se impune introducerea urmatoarelor studii:

A. Enciclopedia Filosofiei. (Introducere in proble-
mele generale ale Filosofiei). Daca tinem seama de
necesitatea unei reale concentriri a materiei de inva-
tamant si de cerinta fireasca a cricirui om cult de a
tinde spre o conceptie unitard asupra lumii si vietii,
vem intelege uscr locul important ce se cuvine in pro-
gram Filosofiei, aceasta stiintd a stiintelor, al carei
ro] principal e tocmai de a sintetiza intr'un tot unitar
rezultatele, la care ajung stiintele speciale, si de a
controla, ‘corecta §i comp'eta notiunile fundamentale.
care stau la baza diferitelor s:iinte speciale (materie.
miscare, suflet, etc.).

Chiar daci Enciclopedia Filosoficd nu 'va
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putea sa provoace in spiritul elevilor acea concep-
tie unitard despre lume si viata, ea va reusj sa le for-
meze convingerea ¢d vor putea ajunge la o asemenea
conceptie. Spre a ardta ci aceastd afirmatie nu e
exageratd, sd ludm un exempiu: in stiintele fizice se
vorbeste continuu de raporturi dela cauzi la efect.
Cauzalitatea mecanicad apare ca un leit-motiv al stu-
diilor, care au drept obiect lumea fizici. Totusi, cand
ne referim la lumea fizica organicd., gasim si mani-
festari cu aspect finalist (si sunt unij profesori, care
accentuiazd mult acest element). In fiecare organism.
organele si functiunile lor, desi fiecare isi arc rolul
sau specific, tind spre realizarea unui scop unitar:
viata organismului respectiv. Prin urmare, nu mai ga-
sim acel mecanism orb din lumea anorganici, ci un
mecanism subordonat unui scop nu prea departat; or-
ganismul isi are oarecum un scop in sine. latd deci
cum elevul in Biologie, descopera finalitatea zlaturi
de cauzalitatea mecanica si, daca trecem mai departe
la studiile umaniste, cum ar fi spre ex. Istoria, Ps’ho-
logia, studiile cu caracter social, etc., aci aspectul fi-
nalist este si mai accentuat intrucét intervine si vointa
omului. Si atunci, este firesc ca elevul, mai ales daca
are un spirit maj patrunzator, si-si puna intrebarea:
care sunt, in definitiv, leg'le decm‘nante ale Univer-
sului? Cauzalitatea mecanics, oartd, sau Finalismul?
Sau ambele? Si atunci ce raport exista intre eie? lata
«um ajungem la problema cosmologicd prin sinteza.
De asemeni, elevul aude la stiintele pozitive vorbin-
du-se mereu de materie, cu tendinta de a sz reduce
totul la materie; aude la Psihologie vorbindu-se des-
pre suflet si despre deosebirea dintre fenomenele fi-
zice si cele psihice, despre raportul dintre trup si su-
flet. Si atunci, nu e firesc si-i punem, sore sfarsitul
studiilor, §i problema, pe care in Filosofie 0 numim
ontclogicd? In ce consta fiinta Universului: in ma-
terie, spirit, sau in ambele?
6
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Mai usor s'ar putea trata — tot pe baza cunostins
telor primite de elev la diverse obiecte de invitimant
— problema cunoasterii. .

Evident ins3, ci, dacd studiul problemelcr filcso-
fice este chemat si determ'ne spiritul elevului la o
sinte.d a elemzntelor de cuiturd dobandite in scoala;
nu inseamnd de loc c3 trebue si-i impue acestuia un
anumit sistem filosofic. A reintrona in Filosofie dog-
matismul nu credem c3 mai e posibil §i nici nu consi-~
derain ca ar fi util pentru formarea spiritului stiintific
al tinerilor liceeni care se pregitesc in vederea stu-
diilor universitare. O atare eroare se poate usor evita,
daca, in loc s facem un curs dogmatic d> metafizica
si tecria cuncasterii, preddm un curs de Enciclopedie
[ilosojicd, in care expunem in mod critic protlemzle
fundamentale ale Filosofiei si curentele mai impor-
tante, care s'au produs cu privire la fiecare din aceste
probleme. Expunerea critici a acestor curente ar fi
ilustratd apoi printr'un rezumat al celor mai repre-
zentative sisteme filosofice, corespunzitoare diverse-
lor curente.

Un asemenea curs de enciclopedie filosofica am ex-
perimentat timp de cativa ani, cu studentii anului pre-
gd'itor al Sectiei Pedagcg'ce Un'versitare, care erau
absolventi de scoald norm-li, deci cu o precétire
stiint’fici asemanitoare aceleia, a eleviior d'n ultima
clasd de liceu. In afara de cursul de psihologie si lo-
gicd, ¢m introdus si am ficut un curs de enciclopedie
filosoficd, sau mai bine zis de introducere in studiul
filosofiei, analog cursuiuj de «Einleitunq in die Phi-
loscphies dela universitatile germanz. Dup3 ce zm
ardtat, intr'un capitol introductiv, ce trebuz si inte-
legem astdzi prin flosofie, in raport cu celelalte
stiinte, ale c3ror rezutate le sintetizeaza si cu relig'a,
cu care are unele chestiuni comune, am trecut la pre-~
cizarea problemelor fundamentale ale filosofiei: pro-
blema ontologic3, cosmologica si teologica.
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Am indicat apoi curenteie mai importante, in ca-
drul fiecdrei probleme si 2nume: materialismul, sp'ri-
tualismul, dualismul i menismul la problema ontolo-
gicd; mecanicismul si finalismul la cea cosmologica;
teismul, deismul, pantzismul si ateismul la cea teolo-
gicd. Odata schitata, prin caracterizari precise, acea-
std primd parte a cursului, am trecut la desvoltarea
ei, tratind pe fiecare in partz, din curentele floso-
fice mentionate, scotand in relief critici.e mai impor-
tante si ilustrandu-le prin expunerea rezumati a ce-
lor mai reprezentative sisteme filosofice corespunza-
toare. Astfel, curentul spiritualist l-emilustrat prin
sistemele lui Leibniz si Schopenhauer; curentul dua-
Iist, prin filosofia lui Descartes; pe cel monist si pan-
teist, prin sistemul lui Spinoza; p2 czl materialist si
mecanicist prin materialismul secolului al XVIII-lea
(la Mettrie si baronul d’'Holbach, etc.). In tratarea
diferitelor curente si sisteme, am atras atentia elevi~
lor asupra celor mai importante raporturj logice intre
notiunile fundamentale ale diferitelor probleme. Asa
spre exemplu: raportul spiritualismului ontologic cu
finalismul cosmologic si cu teismul si deismul teoio-
gic, sau raportul material’smului ontologic cu meca-
nicismul cosmcleg’c si ate’smul teologic.

In a doua parte a acestui curs, m'am ogupat de pro-
blema cunoas‘erii, pe care am dvizat-g in: origina
cunoaster:i cu diversele ei curente: empirism, raticna-
lism si critic’sm (Locke, Leitniz, Kant); valoarea cu-
noasterii: dogmat'smul, sceptismul, criticismul; obiec-
tul cunoasterii: ideaiismul si realismul (Berkeley;
Herbart). o

In fine, intr'o a treia parte, pentru cere nu mi-a ri-
mas uneori timpul s’o tratez, am introdus problema
libertatii vointei: determ‘nismul si indeterm‘nirmul. In
legatura cu aceastad problemai, se trateazi si o sumi
de chestiuni importante, din domeniul eticei si socio-
logiei.
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Dim aci schita planuiui de curs:

1. Problemele
fundamentale

ale filosofiel

1. Problema

cunoasterii

II1. Problema li-
bertdtii vointei

1. Problema
ontologicd

2. Problema
cosmologicd

3. Problema
teologicd

1. Orig'nea
cunoasterii

2. Valoarea
cunoasterii

3. Obiectul I
cunoasterii l

a) Materialismul

(Democrit, La Meltrie, d’Holbach)
b) Spiritualismul

(Leibniz, Schopenhauer)

c) Dualismul

(Descartes)

d) Mon‘smul

(Spinoza)

a) Mecanicismul

(Atomigtii, Hobbes, la Metlrie)
b) Finalismul

(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)
c) Evolutionismul

(Spencer)

a) Teismul

(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)
b) Deismul

(Voltaire, Rousseau, Shaftesbury)
c) Panteismul

(Spinoza)

d) Alcismul

(Materialistii)

a) Rationalismul
(Descartes, Leibniz)
b) Empirismul
(Locke)

c) Criticismul
(Kant)

a) Dogmatismul

(Descartes, Leibniz, Spinoza)
b) Scepticismul

(Pyrrhon ,Montaigne}

c) Crit.cismul

(Kant)

a) Idealismul
(Berkeley)

b) Realismul
(Herbart)

1 Indeterminismul f (Kant)
2. Determinismul | (Hobbes)

Rezultatele, pe care le-am obtinut, aplicind pro-
gramul de mai sus, au fost mai mult decat satisfica-
toare,” fapt, la care au contribuit, in oarecare masura,
si unii din colegii dela alte materii, care nu s'au ferit
de contactul specialititii lor cu filosofia.
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Astfel, credem ci s'ar pune principial problema
organizarii invatamantului filosofic.

Cand este insd vorba si se treacd la infdptuirea
principiului, intampindm o serie de dficultiti, a caror
inlaturare nu este imposibild, dar nici usoard si cere
in orice caz oarecare timp.

Dificultatile cele mai importante sunt urmatoarele:

1. Profesorul de filosofie va putea realiza sintéza
dorita in vederea acelei conceptii unitare despre lume
si viatd, numai daca si intrucat profesoru celor]alte
specxalltap se vor ridica pani la acele notiuni gene-
rale ale specialitatii, care o leagd pe aceasta dz filo-
sofie. Din acest punct de vedere, ar putza da un pre-
tios concurs sintezei filosofice, profesorul de biolo-
gie, cel de fizicd si chimie, cel de matematic3, cel de
literaturd, etc... Pentruca acestia si poatd oferi con-
cursul lor sintezei filosofice, trebue ca ei insisi si po-
sede oarecare culturd filosofica.

2. Insd, o asemenea realizare presuoune si profe-
sori de filosofie foarte bine pregititi. Or, absolventii
facultdsilor de Filosofie, adicd v’itorii profesori
de Flosofiz, nu ies din facultate cu o cul-
turd filosofici destul de clard si bine sistematizat3,
spre a putea expune materia metodic, I'mnede si pre-
cis unor elevi de liceu. Cauza acestei lacune nu se
datoreste calitatii cursurilor, ci numai unei organ‘zari
eronate a programului de studii si interesului prea
slab al Universitatii pentru pregatirea corpului di-
dactic.

3. Daca, pe deoparte. conceptia despre lume si
viata, la care va duce flosofia, trebue s3 rezolve a-
cuta crizd de idealism, de care suferim; dac3, pe de
altd parte, este incontestabil psihologiceste c3 con-
ceptia filosoficd a profesoriior exercitd o puternici
sugestie asupra spiritului elevilor, atunci e firesc sa
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ne intrebam intrucat conceptia despre lume si viata
a profesorilor ar corespunde scopului urmarit, adici
ar fi de natura a solutiona criza mentionata?

"Profesorul de filosofie trebue sa fie inspirat de o
conceptie filosofica idealista *). :

"B. Cu aceasta trecem la a doua discipi'ni filosofica
ce a fost introdusi in invatdmantul secundar: Etica.

Daca in toate clasele, orele de educatie ar servi re-
almente pentru indrumarea morala a elevilor, pe baza
de convingere si deprindere, atunci un curs sistematic
de Eticd, in ultimul sau penultimul an de scoa’a, ar’
fi o frumoasi incoronare a s:riduinielor din clasele
anterioare pe domeniul moral. Evident ci un aseme-
nea curs de Etica va trebui si propovaduiasca morala
idealista, care pretueste Binele ca scop in sine, jar nu
o morala utiiitaristd, pentru care Binele e un mijloc’
spre folosul si fericirea celui ce-l practica.

C. Pedzgogia, pentru scoalele de fete. E surprin-
zator faptul, cd s’'au gasit profesorj si, mai ales, ca
s'au gasit profesoare de Filosofie, care si conteste
necesitatea studiului Pedagogiei in scoalele de fete.
Nimeni nu a pus ins3 la indoiald — si nici noi nu pu-
nem — utilitatea studiului Gospodarizi. A sustine
insa ca pentru o viitoare sotie i mama e de mare im-
portantd sa fie bine instruitd in toate treburile gos-
podariei casnice, dar nu e de loc necesar si i se dea
indrumiri pentru educatia copiilor, e pur si cimplu o
absurditate! Atitudinea acestor profecori ne ream’n-’
teste revolta lui Spencer contra unor oamzni, care fac
adevirate s‘udii pentru a sti cum sa-si creasca vitele,
dar nu se intereseazi de loc de aflarea normelor,
dupa care ar trebui si-si creasca copiii.

* Se impune jntroducerea unuj curs serios de Peda-
gogie si de Psihologie infanti.i in scoalele de fete.

1) Vezi Capitolul: Tineretul si conceptia asupra lumii si vietll
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IV. Rolul profesorului c Filosofie. Profesorii de
Filosofie pretind ca, pe langa insircinarea de a pre-
da niateria de specialitate, al cdrei program l-am
discutat mai sus, tot lor le revine rolul de a face stu-
diu! individualitatii si educat.a morala la tocte clasele
de curs superior, intrucat, in aceastd directie, ar fi
mai bine pregatiti decat ceilalti profesori. Chiar daca
afirmatia din urma, care serveste drept motivare, ar
fi suficient doveditd, nu am putea fi de parerea ace-
stor colegi. In adeviar, cunoasterea individualitatii
elevilor si indrumarea lor morali presupun — chiar
dacid posedim cele mai noui metode stiintifice de
cercctare psihologicA — o observare atentd si inde-
lungata a fiecarui elev si o apropiere sufleteasca, ce
nu pot fi serios realizate, decat la un numdir mic de
elevi. Rzducerea la minimum positil a numéarului de
elevi ai unei clase e o conditie esentald pentru ca
opera de individualizare si de indrumare morala a di-
rigintelui clasei s poatd reusi. S'atunci, firesc este
s3 acorddm unui singur profesor trei sau patru clasz
pentru individualizare si educatie morala? Desigur c2
nu. Profesorului de Filosofie s'ar cuveni si-i incre-
dintdm conducerza morald si cercetarea psihologica
a clasei la care preda Etica. '

In ce priveste pregdtirea pentru asemenea insarci-
ndri, ar [i de dorit ca toti profesorii, indiferent de
specialitate, sd fie initiati — atat in timpul studiilor
universitare, cat si dupd ccuparea catedrei, — prin
cursuri de perfectionare, in metodele de individuvali-
zare si de educatie morala.

Iatad cateva din masurile, pe care le-am recoman-
dat in trecut si pe care le socot'm necesare gi astizi
pentru o buni indrumare a individualizarii si a edv-
catiei morale:

a) Insircinarea celor mai distinsi profesori ai gcoa-
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lei cu conducerea morala a elevilor, prin institutia di-
rigintilor de clasa.

b) Indrumarea profesorilor, meniti a fi diriginti,
prin conferinte, lucrdri practice, special instituite,
asupra celor mai potrivite metode pentru scopul ur-
marit.

c) Reducerea efectivului de elevi al fiecarei clase
si sporirea numarului dz ore, p2 care profescrul diri-
ginte trebue sa le faca in clasa ce conduce, acordan-
du-i-se acestuia cateva ore speciale de educatie si
eventual predarea mai multor obiecte de stud’u.

d) Cand profesorul diriginte va dovedi aptitud'ni
reale pentru misiunea d=licatd de indrumitor moral,
va trebui, — pe cat posibil, — nu numaj si fie men-
tinut in aceasta calitate dar si-si continue opera edn
cativa cu aceeasi serie de elevi gi in anii urmatori.

Respectarea unor asemenea conditii n'ar facz totusi
imposibila realizarea dorintei legitim= a profesorilor
de Filosofie, de a obtine catedre independentz si in-
tegral constituite din discipline filosofice. Addogarea
Enciclopediei filosofice, Pedagogiei si Instructiei ci-
vice la programul existent, o usoard eporire de ore
la unzlz discipline, precum si orele de Educatie la una
din clase ar oferi un plus de material, suficient pen-
tru ccnst’tuirea unei catedre.

Atita insd nu e de ajuns pentru a cuceri studiilor
filosofice locul de cinste, care li se cuvine in prcgra-
mul invitdmantului secundar. Numai cand vom ajun-
ge la o reala corelatie a obiectelor de studiu care s3
pregateascd terenul pentru sinteza filosoficd si cand
profesorii de Filosofie vor fi integral pregatiti pentru
importanta lor m'siune, va putea si apard in adeva-
rata lumini rolul Filosofiei in formarea spirituali a
viitorilor slujitorj ai stiingei.



TINERETUL SI CONCEPTIA ASUPRA LUMII
SI VIETII!)

1. Ce se Infelege prin a avea o conceptie filosoflcd. Il. Arguments
p~ntru susfinerea necesitdfii unei concepfii filosofice In invdld-
wndntul secundar. 1. Condifil ce trebue sd indeplineascd o con-
ceptie filosoficd adoptald de tineret. 1V. Mijloace de cate dispune
§coala penlru a realiza o asemenea concepfie.

I. Scoala incearc3 si orienteze tineretul asupra di-
verselor aspecte ale vietii si lvmii, separadnd aceste
aspecte si considerandu-le in mod izolat.

Cei mai multi profesori riman — unii aproape ex~
clusiv — in cadrul acelui domeniu al realit3{'i, pe
care-| reprezinta specialitatea lor.

Firesc este si ne intrebdm, dacid intre aceste di-
verse orientdri speciale trebuz si existe o lecatura
sau le putem lasa izolate. Este necesard realzarea
unej concept'i unitare asup-a lumii si vietii, deci coor-
dcnarea acelcr elemente, care au fost tratate in mod
separat?

Si in cazul unui raspuns afirmativ la aceast3 intre-
bare. va urma o a doua: ce conditii va trebui si in-
deplineascd o asemenea conceptie pentru a cirei rea-
lizare scoala. ar fi chemata sa pregateasca terenul?

Dar inainte dz a incerca si raspundem la aceste
doud chestiuni, sd precizidm in citeva cuvinte ce in-
telegem prin a avea o conceptie unitard asupra lumil
si vietii. '

Notiuni concordante sunt acelea care pot fi gandite
impreund si care pot deci intra ca note in continutul

1. Conferintd iinut3 pentru membril Corpului didactlc.
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unei alte notiuni. In sensul acesta trebue sa intelegem
si conceptiunea unitard asupra lumii si vietii.

Adeseori observam chiar la oamenii de cultur3,
elemente disparate si opuse din care, cu toate ca in~
cearcd si-si alcituiasci o conceptir:ne filosofica, nu
reusesc s'o aib3 unitard. Spre exemplu e frecvent ca-
zul omului de stiintd pozit.va, care sustine ci tct ce
existd in univers este numai materie si ci afar3d de
materie nu mai poate si existe nimic. Acelas om de
stiinta rozitiva insa este foarte evlavios: tine cu sfin-
senie sarbatorile, se duce la biserica, se inchina. Or,
ne intrebam: daca este adevirat ci nu putem concepe
o divinitate materiala, ca divinitatea, prin definitie,
trebue sa fie o fiintd perfectd si ca atare nu poate fi
decat spirituala, atunci cum se armonizeaza concep-
tiunea acestui om de stiintd din domeniul spzcialita‘ii
sale cu conceptiunea pe care o are in domeniul reli-
gios? lata, notiuni care nu sunt concordante ci opuse
— caci nu pot fi gandite impreund. Tot asa, spre
exemplu, daca cineva in domeniul social este natio-
nalist si in domeniul religics are tendinte de apro-
piere cu anumite asociat'uni, care pe lang3 sconurile
religicase, urmdresc si scopuri ce numai natonale nu
sunt; si in cazul acesta gis’m elemente disparate, ca-2
nu por constitui impreund o ccnceptune unitard. Se
poate da o seriz de aszmenea exemple.

II. Odatd 15murit ceeace intelegem prin concep-
tiune unitard asupra lumii si vietii, iata care sunt ar-
gumentele mai importante, ce putem aduce pentru a
sustine necesitatea unei ~semenea ccn-eptiuni vni‘are
asupra lumii si vietii si deci necesitatea ca educatorii
s netezeasca terenul in sufletul elevilor pentru reali-
zarea unei asemenea conceptiuni.

- 1. Argumentul de ordin obiectiv stiintifiz. Sti‘nta
studiazd din diferite puncte de vedere realitatea. As-
-
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pe( tele realitatii pe care le studiaza stiinta, sunt ele
disparate sau constituesc un tot unitar? Cu alte cu-
vinte obiectul studiului oamenilor de stiinta este el
unitar sau este compus din elemente disparate? Fard’
indoiala ca lucrurile, fiintele si fenomenele din uni-
vers sunt foarte multe si foarte variate, der cu toats
bogatia i cu toatd varietatea de lucruri, fiinte si fe-
riomene, realitatea este unitara. In acest szns, in vor-
birea zilnica se si intrebuinteaza termenul de univers.
Univers inseamna unitate organizatd — cpre deose-
bire de haos. De altfel aca se si explica faptul c& oa-
menii au considerat ltmea ca un tot unitar, prin aceea’
cd dela inceputul gandirii omenesti gasim tendinta‘
de a realiza o privire unitard asvpra acestui univers.
Daca ne gandim la filosofii greci, ne vom aminti ca
la acestia exista o singur3 stiinta, cireia i ziceau filo~
sofie; si aceasta fiiosofie trebuia sa studieze intreaga’
realitate.

Mai tarziu, din necesitatea de a aprofunda si de-
talia realitatea aceasta unitar3, s'a introdus principiul
diviziunii muncii in stiintd. La aceasta trebue si ada-
ogam faptul ca la inceputul gandirii modernz s'a im-’
pus cu neces:tate aplicarea metodei inductive in stu-
diul realitatilor, metoda care ne cere si pastrdm con-
tactul cu realitatea concretd si numai dupa aceza si

" ajungem la relatiuni generale, la legi si la princpii
referitoare la aceastd realitate; realitatea concreta
fiind insa foarte vasta si variata, trebue ca stiinta s
se specializeze $i mai mult pentru a fi impartita la cat
mai multi oamen; de stiinta. Asa se explici tendinta
aceas:a. cont'nud de divizare si de specializare a
stiintzi. Nu pentruca real'tatea pe care o studiazi nu
este unitard, ci pentruca aspectele acestei rezali:ati de
studiat sunt atat de variate, incat sz impune d'viziu-’
nea si specializarea. Cu toate ci astizi s'a ajuns la
o specializare atat de accentuatd a cercetirilor stun
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tifice, s'a produs in mintea oamenilor de stiintd mo-
derni si contemporani tend:nta de a readuna aceste
date si a le coordona din nou, pentru ca si nu se
intample, cum zice germanul, ca .din cauza arbori'or
nu poti vedea padureay- Trebue ca rezultatele ul-
time la care ajung astazi gtintele specialz, sa fie
coordonate intre ele, si fie, mai bine zis, sintetizate,
.pentru a ajunge la o conceptie unitara.

Acesta este rolul filosofiei stiintifice. Filosofia stiin-
tifica trebue interpretatd astizi ca avand ca rol, nu
unic, dar ca rol principal, de a aduna datele ultime
ale stiintelor speciale gi de a le sintetiza, pentru a
da o privire unitard asupra realitatii. Evident ca ni
s'ar putea obiecta: daca rolul filosofiei stiintifice este
de a coordona datele stiintelor speciale pentru a
ajunge la o conceptiune unitara, atunci de ce in ace-
las timp si pe aceleasi bazz stiintifice, pornind de'a
aceleasi date ale stiintelor speciale, sz produc con-
ceptiuni filcsofice foarte diferite? Explicatiunea este
foarte simpla. Din aceles mater:al de date pot sa fac
sinteze diferite. Dupad cum din aceles matzrial — ca-
ram'zi, fier, lemn, etc. — pot sa ccnstruesc 20-30-100
de case in stiluri diferite, dupad personalitatea con-
structorilor, tot astfel si cu teoriile filosofice. Mate-
rialul a fost acelas; insd sintezele au fost ficute de
personalitati diferite si in aceste sintezz evident ci
intervin personalitatile filosofilor. Sz explica atunci
de ce, pe baza unor acelorasi date, se poate ajunge la
conceptiuni deosebite; si este cert ci nu putem inli-
tura interventiunea personelitatii in construirea ace-
stej conceptiuni asupra lumii si vietii.

Acesta este un prim argument in favoarea necesi-
tatii de a ajunge la o asemenea conceptiune unitara
asupra lumii si vietii: obiectul insusi pe care il stu-
diem este unitar si priryl urmare trebue si-1 privim ca
atare.
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2. Argumentul psihologic. Trecem la al doilea ar-
gument, pe care l-am denumi argumentul psiholcgic.
Sufletul nostru se caracterizeaza printr'o activitate
continud. Astizi psihologia ca si pedagogia sunt acti-
viste. Sufletul nostru, pentru psihologia modern3, este
in continud activitate gi aceasta activitate se carecte-
rizeaz3 mai ales printr'o continui tendintd de a sin-
tetiza. Chiar dela primul contact, pe care il avem cu
lumea externs, dela primele cunostinte, pe care le
primim dela lumea inconjuritoare. constatim ci se
manifestd aceastd tendintd a sufletului nostru de a
face sinteza.

Daca ludm cunostintd de un obiect oarecare, spre
exemplu percepem un trandafir, ce ne trimite noud
aceasti realtate externi? O serie de sensatiuni: o
sensatie de culoare — culoarea trandafirului — o
sensatie de miros — parfumul trandafirului — o sen-
satie de formd — forma pe care o are trandafirul —
o sensatie tactila — pentruca este probabil cd ne vom
intepa in ghimpii trandafirului. Ei bine, aceasta este
ce-mi trimete mie realitatea externa. Atunci intervine
sufletul nostru si sintetizeazd aceste sensatiuni, le da
un substrat comun si ajungem astfel la perceptiunea
trandafirului ca substantd, ca obiect. Dar mai de-
parte, dacd am vazut 10-20-30-100 de trardafiri de
culori si mirosuri d:ferite, printr'o noud sintezd ne
ridicAm la notiuneca logicd abstracta de trandafir; a-
jungem la ideia de trandafir, care nu mai corespunde
niciunuj trandafir in mod concret si in mod special,
dar care corespunde tuturor trandafirlor. Prin ur-
mare ludm elementzle comune dela percept'e si con-
stituim notiunea. Mergand mai departe: cu -ideia a-
ceasta sufletul meu va construi ideia de. floare, de
arbore fructifer, de arbore in general si #sa mai_de-
parte va ajunge la notiunea de planti. Prin urmare
este continud aceastd tendintd de a sintetiza si de a
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ne ridica din domeniul datelor stiintifice concrete la
notiunj din ce in ce mai abstracte, cu o sferd din ce
in ce mai mare §i cu continut din ce in ce maj sirac.

Aceasta tendinta a spiritului nostru spre sinteza ar
putea fi explicatd si printr'un fel de econom’e a spi-
ritului umen. Dacd am fi obligati sa pastram tale
quale multimea imensa de impres:uni pe care le pri-
mim zilnic dela lumea extern3, constiinta noastrad ar
fi coplesita de acest material. Si atunci spiritul nostru
face in domeniul spiritual ceeace in domeniul material
economic faa> un vanzitor de ziare, care ia cate doi-
trei. lei pe ficcare gazetd, dar care, cand ajunge si
adune o sumi mai mare, o schimba in hartii de cate
o sutd de lei; cand are hartii multe dz cate o sutd
de lei, le schimba in hartii de catz o mie lei, iar cand
are si de acestea mai multe, le sch’'m>a in actiunile
unei banci — prin urmare trece la valori din ce in ce
mai mari cu cont'nut din ce in c2 mai mic. Un lucru
analog. il face si spiritul nostru cand caut3 s3 reduca
cantitatea de material prin accentuarea valorii: valori
mg&i mari cu continut mai mic.

. Este atat de evidenta aceastd tendintd a spiritului..
nostru citre sintez3, incat unii filosofi au afirmat ca,
chiar daca lumea inccnjuratoare n'ar fi un tot unitar,
cum ziceam mai sus, ci ar fi un haos de elemente dis-
parate fard cceziune intre ele, fara legi generale care
sd le. guverneze, si inc3 spiritul nostru ar creia legi,
pentru.naturd, numai ca sa o aiba sintetica si unitara,

-E suficient si amintim ce spune. Kant: Existd o
lume in afard de mine. Eu nu cunosc lumea aceasta
cum este in sine si nici micar nu pot sa stiu daca
reprezintd un tot unitar sau este un haos. Intervin
insa anumite elemente apriorice, formb ale gandirii'si
perceptiunii noastre, care sintetizeazd impresiuni.e pe
care le primim dela lumea din afara, dzla acest non-eu,
din afar3, dela lumea obiectivd, — le sintetizeaza si
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le constitue intr'un tot unitar. Legile unitare le dam.
noi dar aczasta nu inseamna ci natura este haot'ca
— nu §tim insd cum este. Prin urmare chier daci lu-
mea inconjuritoare n’ ar fi unitara si inca spiritul no-,
stru, prin aceast3 tendinti continui de sinteza, j-ar da
el unitatea ceruta.

3. Trecem la al tre'léa argument de ordin psihologic
si et'’c — si in special subliniem elementul etic. In do-.
menijul moral, cine se multumeste numai cu simpla
ideie, cu simplul element ideologic, cu norma morala?
Cine s'ar multumi, chiar dacid la aceste norme am
adioga sentimentul, entuziasmul pentru o norma mo-
rald? Nici atunci n'am fi multum'ti; am cere inca
ceva: cerem ca dela ideia morala s dela norma mo-
rald sa trecem la infaptuirea lor, la fapta morala. In~
faptuirea presupune, in afara de cond’t'unilz impuse.
de sent'm2nt si conditiuni voluntere — dintre care
mentiondm necesitatea deprinderilor — si anume
conditiunj referitoare la creiarea fondului nostru ideo-
logic, din care vom extraqge apoi motivul actunilor
noastre. Intr'adevar, daci in acest fond ideologic
existd unitate, atunci vem putea ajunge la o hota-
rire, prin urmare vom putea t'nde citre o vointi
energic3, vom putea ceeacz romanul intelege cand
zice: «iatd un om care stie ce vrea». Ne intrebim:
in constiinta. unui om, ale cd-ui elemente ideologice
nu sunt unificate, ci disparate si clkizr opuse intre
ele,. poate s existe o asemenea hotirire forma? Nu,
Vointa unui asemenea om va face impres’a unej trestii
batutd de vant — nefind cap2bild d= hotariri ener-
gice. Mai muit decat atat: dispersarea element‘elor
care constitue continutul constiintei noastre duce a-,
deseori la acea stare deprim2ntid psihologiceste pe
care 0 num’‘m scepticism, si care paralizeazd vointa,,
Iata in aceasta privintd un exemplu lrat d'n dome-,
niul scoalej noastre romanzsti. Credem ca ar fi bine
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ca autoritatile noastre scolare si reformatorii nostri s
se gandeasca odatd la marea problema a pregatirii
preotilor nostri in sem:narii, deoarece, prin felul cum
este alcituit programul analitic al seminariilor noa-
stre, prin metodele care se intrebuinteazi si prin spi-
ritul care domini in diferitele grupe de profesori ale
aceleiasi scoli, se produce o dispersiune de elemznte
ideologice, dispersiuve care, adeseori ii duce pe vii-
torij preoti la scepticism sau la ipocrizie. E suficient
s ne gandim spre exemplu cate ciocniri nu se produc
astdzj — ciocniri care ar putea fi foarte bine evitate,
daca s'ar lua masurile necesare — intre ceeace spune
profesorul de stiinte naturile elevului de semmar ia
geologie si la biologie dz exemplu, cind trateaza
teoria transformismului si intre ceeace-i spune profe-
sorul de stiinte religioase cand ii arati cd omul este
o fapturd asemenea lui Dumnezeu. Trebue si se in-
tervind pentru a se coordona aceste elemente, asa in-
cat dispersiunea elementelor ideologice, care duce la
scepticism, sd nu mai existe si ca viitorii preoti sa-gi
poata creia o conceptiune unitard asupra lumii si vietii

4. Argumentul sociologic. Trecem la un ultim argu-
ment pe care l-am numi argument sociologic. Cine
nu cunoaste importanta mare a solidaritatii sociale?
Fara solidaritate sociala nu poate fi o societate orga-
nizatd. Aceastd solidaritate sociald este de mare im-
portantd nu numai pentru colectivitate dar si pentru
fiecare individ in parte. Ori ne intrebim: cum va
putea un individ si contribue la aceast3 solidaritate
sociala, dac3 in constiinta lui nu va avea un element
care si fie comun cel putin cu unul din elementele
psihice ‘ale tuturor celorlaltj indivizi, care constituesc
gruparea sociala? Cu alte cuvinte va trebui s3 gasim
in- cengtiinta tuturor-indivizilor cel putin un element.
care si fie comun tuturor, oricat ar fi de diferite con-
ceptiunile lor individuale. Admitand c3 conceptiunea
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asupra lumii si vietii este elementul care difera dela
individ la individ, dupd personalitatea fieciruia si
stiind c3 ne trebue un singur element comun tuturor
indivizilor, gratie caruia si fie posibila acea coheziune,
care duce la solidaritate sociald, ne intrebdm: ar pu-
tea si contribue la aceastd solidaritate sociala un in-
divid care nu si-a gasit incd echilibrul propriului siu
eu, cu alte cuvinte n'a putut si-si unifice elementele
ideologice, care constitue continutul propriei sale
congtiinte? Desigur cd nu. Prin urmare in privinta
conceptiunii asupra lumii si vietii, trebue sa avem in
primul rand unitate de conceptiune in sufletul fie-
caruia.

Acestea sunt argumentele maj importante pe care
le-am aduce pentru a sustine necesitatea formarii la
tineret a unei conceptiuni asupra lumij si vietii, sau,
mai bine zis, nu a formarii, ci a indrumarii catre for-~
mare, pentrucd formarea deplind a acestei concep-
tiuni se va face mai tarziu, dupa esirea, nu numaj din
scoala secundara, dar si din universitate.

III. Si acum trecem la o problema mai delicata. De-
sigur ¢ — dup3d cum am aridtat — aceastd concep-
tiune asupra lumii si vietii este necesard. Aceasta
conceptiune insd va varia dela individ la individ.
Desigur i va trebui sd acordam individului indepen-
denta de a-si constitui o asemenea conceptiune asu-
pra lumii si vietii, in conformitate cu aptitudinile indi-
viduale si cu experienta sa personali. Cum spuneam
mai sus, din acelas material, pe care-l ofera scoala,
se pot face constructiuni diferite, dupad individuali-
tatea fieciruia. Totusi, putem afirma cu ferma con-
vingere, c, cel putin douid conditiuni ar trebui sa se
impuie conceptiunii asupra lumii si vietii, fara ca
prin aceasta si atingem latura personald a concep-
tiunii fieciruia.



g8 PEDAGOGIA CONTEMPORANX

1. Afirm3m dela inceput ca aceastd conceptiune
asupra lumii si vietii, pe care am gasit-o atat de ne-
cesard, va trebui sd facem tot posib.lul, noi educa~
torii, spre a fi idealista. Idealismul es.e o conditiune
necesard a fiecdrei conceptiuni asupra lumii si vietii,
fard sa se atingd cont.nutul personal al conceptiunii.
Ce intelegem prin acest idealism? Ne oprim put.n
asupra notiun.i de idealist gi de ideal:sm pentruca ‘a-
cestei notiuni i s'au dat interpretari in.ro suti si o
mie de feiuri. Asa de exemplu vorbim de idealism in
domeniul teoriei cunoasterii §i vorbim de idealism
chiar in domeniul metafizic. Nu ne referim nici la
domeniul cunoasterii si nici la domeniul metafizic, ci
la domeniul etic. E vorba deci de un idealism etic. Si
atunci punem intrebarea: cand considerdm ci un om
este idealist, in sensul acesta etic al cuvantului?
Idealist este omul a caruj fiint3 sufleteascd se poate
patrunde integral — integral subliniem — dz anumite
valori ideale, pe care i le impune propria lui constiinta.
Am zis ca se poate patrunde integral de anumite va-
lori ideale pe care i le impune propria lui constiinta,
in sensul cd nu-l consider idealist et'c pz un individ
care numai gandeste idealul lui. Trebue si-l gan-
deasca, dar si-l si sim:a, si s2 entuziasmzz= peritru
ideal, si-l si vo'asca, si lupte si sd faca sacrifi-ii pen-
tru realizarea idealului, pe care consti'nta lui l-a a-
doptat. In sensul acesta si intelegem idealismul etic
integral. Prin urmare trebue s3 participe intreaga
noastrad fiintd sufleteasca la acest ideal. Idealul in
sensul ccnceptiunii noastre, nu este un obiect de con~
templare ci este, as zice, un motor, care trebue si
pund in miscare intreaga noastra fiinti. El nu trebue
numai gandit, ci trebue triit. Idealul nostru nu trebue
s fie o formuld ideologica, ci trebue si fie o fortd
vie. Aceastd conditiune se impune conceptiunii des-
pre lume si viatd, pe care o ciutdm noi s'o sugerim
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tineretului: si fie o conceptiune idealista in acest
sens etic.

Este adevarat ca la toti oamenii — gi credem ca nu
ciscam nimic dacad accentudm ca la fofi oamenii —
chiar si atunci cand atiimarea valorilcr ideale s a fa-
cut intr'adevar aga cum am cerut noi, integral in fiinta
noastra sufleteasci, — vin momen.e de sldbiciune
cand se produc reactiuni din partea celuilalt element
al vietii noastre sufletesti, din partea elementului in-
stinciiv, din paitea elementului ut:litarist, care nu tine
seam3 de valorile ideale din constiinta, ci cautid numai
folosul practic imediat. In p.eptul meu traesc doua
suflete, spunea Goethe : este sufletul inar'pat, care
tinde spre ideal si este celilalt suflet care se coboara
spre animalitate. Si atunci se produce un proces ca-
‘acteristic: cu cat intampindm d ficultdti mai mari, cu
cat lupta pe care trebue si o dam pentru a face sa
triumfe valorile ideale, este maj grea, cu atat reac-
tiunea din partea elementului utiliarist este mai
darza. Atunci incercim, cum se zice, s refuldm in
subconstient idealul, si-] resp:ngem, pentru a libera
terenul tendintelor utilitariste. Natural insi ca in su-~
fletul adeviratului idealist aceas‘d luptd este de
scurtd durata si iderlul refulat revine cu gi mai mare
energie in lumina consti'ntei.

Am afirmat ca la toti oamenii vom gasi aceastd
luptd — si aceasta, in cazurile cand triumfa idealul,
constitue ceeace numim in morala, virtute.

Tinem si mentiondm pe unul dintre cei mai mari
idealisti pe care i-a avut omenirea in sensul concep-
tiunii noastre asupra idealismului, pe un om care a
avut foarte rare momente de slabiciune : este cazul
pedagogului elevetian Pestalozzi. Este adeviarat ca
¢1 acesta a intAmpinat atatea dificultiti dela adver-
sarii operei sale, i s'au facut atitea mizerii, a fost su-
pus la atitea umiliri, incat te intrebi cum a putut re-
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zista. Si totusi citre sfarsitul vietii sale, el a putut
si-si afirme idealismul prin urmitoarele cuvinte:
»Daca greutitile ar fi mai numeroase si umbra forte-
lor, ce mi-a rdmas mai mic4, totusi ultima rasuflare
a mea va tinde citre realizarea idealului ce urmaresc.
Dar, sa lasim pe oamenii acestia exceptionali ‘si
sd ne intrebam fiecare dintre noi, maj ales dascalii:
cate umilinti si cate nedreptiti nu suferd bietii das-
cili si de cate orj nu se revolta si ei si de cate ori
nu-si zic — eu insumi am auzit zicAnd — ,am sa lu~
crez atat pentru cat sunt platit si n’am s3 mai fac sa-
crificii pentru scoala”. Si cu toate acestea, majorita-~
tea dascalilor sunt atat de idealisti, incat cu toate.cd
unii au luat aceastd hotarire, cand intra in clasa si
vad figurile senine ale copiilor care asteaoti dela ei
hrani sufleteasci, se insenineazi, uitid de hotirirea
utilitaristd pe care au luat-o si devin idealistii de mai
inainte. 5
Acest idealism etic!) este specific uman gj d3 un
prestigiu si un pret deosebit persoanei si vietii umane.
Idealismul acesta este caracterul esential prin care
noi ca oameni ne deosebim de animale; prin utilita~
rism ne apropiem de animale. Animalul] este utilitarist
prin instinct. Omul este utilitarist si prin instinct si
prin reflectiune. Idealist nu poate s fie animalul pen-
truca el nu poart3 si nu poate purta in constiintd va-
lori ideale. Daca animalul este capabil de sacrificiu,
o face tot din instinct. Prin urmare idealismul etic

1) S'a discutat si se discutd chestiunea dacd idealismul acesta
este apanajul tineretului?

Drept rdspuns am propune cd facem doud anchete: prima an-
chetd sd cerceteze cdti la sut3d dintre oamenii tineri sunt idealigti,
in sensul in care am inteles noi idealismul, cati dintre oamenif
maturi §i cati dintre cei bdtrani?

Nu stim dacd majoritatea o va avea generatia tindrd de astizl

A doua anchetd opusd celei dintadi, dacd am face-o asupra spi-
ritelor utilitariste : cati dintre tineri sunt utilitaristi, cati dintre oa-
menii maturi §i cati dintre cei batrani. Nu stim dac3d batranil
ar ocupa locul de frunte. R&mane s& se facd anchetele si si se vadd
rezultatul.
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este un atribut care da prestigiu persoanei umane si
— am ad3ogat — da un pret vietii. Daca fiecare
dintre noi s'ar intreba cat pretueste viata, de ce
trdim? Credem c3 un rispuns multumitor nu l-am
putea avea decat dacd am raspundz: trdim pentru in-
faptuirea unui ideal. Cine n'are un ideal, nu-si traeste
viata. Oamenii fara ideal sunt suflete moarte. Faust
al lui Goethe n'a gasit satisfactie nicji in cercetarea
stiintificd, nici in plicerile lumesti, n'ci in arta si s'a
declarat muitumit numai atunci cand a gasit un ideal
pe care si-l poatd si infaptui.

Iatd de ce considerdm c& cea mai frumoasi opera
a unui educator nu este atat aceea de a transmite un
anumit material de cunostinte din specialitatea sa, ci
de a proiecta din sufletul sdu in sufletele elevilor sii
Scanteia care si aprind3 in sufletele acestora flacira
idealista. Sunt atat de convins, de ceeace afirm, in-
cat marturisesc cd dacd cineva m'ar pune pe mine,
care sunt profesor, in alternativa aceasta: care si fie
mai accentuatid d'n influentele tale asupra elevilor tai:
pregatirea stiintifici sau trezirea sufletelor tineretului
spre ideal, as primi ca al doilea scop s& primeze asu-
pra celuj dintai si as fi cel mai fericit daca as putea,
cel putin la o parte din elevii mei, si facd s izbuc-
neascd aceastd flacdra a idealismulvi. si le satisfac,
pentru un moment mdcar, setea de ideal.

2. Trecem la a doua conditie pe care trebue s'o in-
deplineasca conceptia despre lume si viati. Concep-
tiunea asupra lumii §i vietii am zis ca va trebui s&
varieze dela individ la individ, dupd personalitatea
fiecaruia, cu o singurd conditiune, ca, oricare ar fi
conceptiunea individuala asupra lumii si vietii, ea si
aibd acest caracter idealist, si patrunda in intregul
ei constiinta, si pe fiecare individ si-l impingd pana
la sacrificiu pentru realizarea valorilor ideale. Cum
vom realiza insd acea solidaritate socialid de care am
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vorbit mai sus, dacd idealul individual variazid? Am
zis ca trebue si gisim in constiinta tuturor indivizilor -
care alc3tuesc gruparea sociald cel putin un element
care s3 fie comun tuturor, rimanand ca restul sa a-
partind si s3 varieze dupa individualitatea fieciruia.
Cineva va contesta. ci elementul nagional este acela pe
care il gasim in sufletul fiecarui individ? Il gasim in
chip organic prin hereditate, prin traditiune, prin rasa:
Si atunci, care este rolul nostru, daca vrem si reali-
z3m acea solidaritate sociala? N'avem decat si intro-
ducem elemente noui din afara. Ceeace ni se cere este
si conlucrdm pentru desvoltarea acestui germen care
ne este dat dela naturd—si mai aies am ins’sta asupra
laturii negative, <3 nu ludm masuri de asemenea na-
turd incat si slibim acest (ermen national pani la
extirpare. In felul acesta, dacd am reusi si infiltram
conceptiunii asupra lumii si vietii, mai intai un carac-
ter idealist si, in al de ilea rand, in vederea solidari-
tatii sociale. un caracter nafional, vom fi facut fard
indoiaia o operd frumoasi.

Dar opera noastrd va fi si mai frumoasi., dacd
vom realiza si mai mul:: dacd vom realiza o sinteza
a acestor doud elemente, o sinteza care si fie o inter-
patrundere, nu o apropiere intre ele, asa cum apro~
piem spre exemplu doud corpuri mater ale, ci asa cum
se pot interpdtrunde doud stari sufle‘esti. Si atund.
dac3 am realiza si aceastd sinteza si aceast3 interpi.
trundere intre idzalul etic si elementul national, am
ajunge ca in cont'nutul conceptiunii asupra lumii si
vietii, pe care o are fiecare indiv'd. si capete un loc
de onoare elementul national. In felul acesta vom f
ajuns la o conceptiune asupra lumii si vietii caracte-
rizatd printr'un idealism etic si national.

IV. Oda#a acestea stabilite. ramane a arita care ar
fi mijloacele de care dispune in special scoala pentru
a realiza o asemenea conceptiune unitara cu caracter
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etic si national. Vom mentiona numai m’jloacele, fira
a intra in amanunte. Dac3 spre exemplu, in domeniul
educatiunii intelectuaie am c3uta sa realizim o core-
latiune serioasd a obiectelor de invitZmant, citre
care se tinde de atata vreme, dar care pani astizi n'a
fost realizatd — si daca pe baza acestei corelatiuni,
in ultimul an al cursurilor invatdmantului secundar,
s'ar tinde la o sintez3 a rezultatelor la care ajung di~
versele materii de invatdmant, pentru a realiza o con~
ceptiune unitard. atunci vom fi facut mult pentru a-
ceastd unificare a elementelor ideologice. In dome-
niul moral, pentru realizarea idealismului etic, — care
cere participarea int:tegei noastre fiinte, ch’ar cu sa-
crificii, — ar trebui s3 inlocuim discipl'na. care for-
teazd prin constridngere — atit de ridspanditd in
scoalele noastre astdzi — printr'o educatiune morala
care si apeleze la convingerea elevul-i. si s3-1 duc3
spre autonomie, cici nu putem si cerem sacrificii
pentru ideal decat daci idealul a pitruns in constiinta
lui pe cale de conv'naere. Dacd in mo-ul acesta in-
laturim sistemul heteronom’ei, al disciplinei impusa
din afard prin const-angere. atunci vom fi facut
mult si pe latura morala pentru realizarea unei ase-
mesea conceptivni idealiste. Si daca, in sfarsit, in do-
meniul educatiunii nationale vom fi utilizat toate
obiectele de imvidtdmant pentru a cultiva elementul
national in sufletul elevilor nostri. vem ajunae astfel
la o conceptiune asupra lumii si vietii cu caracter etic
si national. Nu numai jstoria patriei. nu numai geo-
grafia. literatura sj lenjle t3rii, nu nvmeai acestea sunt
materile care dau o culturd nationald. Pe cat e posi-
bil. toate elementele din inva*Aim#nt trehue s3 con-
tribue la educatiunea nationald. La ctiintele naturale
n'am putea oare <% insistim mai mult asvnra faunei
si florei noastre? N'am putea insista in doameniul aeo-
logic asupra boqatiilor subterans a solnlvi nostru?
N’am putea in domeniul educatiunii estetice si scoa-
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tem in evidentd comorile atit de pretioase ale artei
noastre nationale, fie in domeniul plastic, fie in do-~
meniul muzical? 'Am mentionat astfel o parte din con-
tributia pe care trebue s'o aducd scoala la intarirea
constiintei natiorale.

Cu toate acestea oricat de bune ar fi mijloacele pe
care le-ar intrebuinta educatorii pentru a realiza o
asemenea conceptiune cu caracter idzalist si national,
ele nu vor avea succes decit dacd vom indeplini o
conditiune sine qua non: ca educatorul insusi si fie
un idealist. Mai mult decat atat: sa fie un idealist ge-
neros, nu sgarcit, adicd un idealist, care si nu se mul-
tumeasca si transmitd anumite cunostinte elevilor sii,
ci s3 le dea acestora cit mai mult si ce are mai bun
din propriul lui suflet. Educatorul care rupe din su-
fletul luj si da elevilor sai, care fie cu ocaziunea trans-
miterii cunostintelor, fie independent de aceasta oca-
ziune, di cat mai mult si cat mai bun din sufletul
s3u, acesta este educatorul care ne trebue ca si rea-
lizdm ceeace am cerut noi.

Nu e o glumi cand afirmdm c&, daci in domeniul
bunurilor materiale se recomandi economia si daca
economia poate si ne restablleascd o situatiune, ba
poate si ne si imbogateascd, in domeniul spiritual,
legile care stipanesc viata sufleteascd sunt diametral
opuse acestei legi a economiei. In domeniul spritual
se cere si fii generos si accentuez: in dome=~iul sniri-
tual cu cat dai mai mult si mai bun din sufletul tiu,
cu atat te imbogafesti mai mult.



INVATATORII CARE NE TREBUIE

1. Actualitatea problemei mijloacelor de ridicare a nivelulul 1n-
vdjdmantului primar. 1I. Problema intensificdrii influenfei educa-
tive a scoalei primare. I11. Problema extensificdrii influenfei educa-
tive a scoalei primare. 1V. Mijloacele pentru pregdtirea si perfec-
pionarea invdldtorilor. A) Cursuri de informare si perfecfionare,
B) Scoald normald superioard pentru invdjdmantul primar.

I. Chestiunea mijloacelor, prin care s'ar putea ri-
dica nivelul invatimantului nostru primar si s'ar ga-
ranta raspandirea culturii in masa poporului, e inci
de actualitate la noi, nu atat pentrucd nu ar fi fost
lamurita in teorie, cat maj ales fiindcd nu s'au luat
masuri suficiente in vederea realizirllor practice.
Pentru solutionarea practica a probleme’, se impune
cu necesitate respectarea de fapt a acelor principii,
care garanteaz3, intensiv, puterea de influen‘a a operej
de educatie asupra sufletelor elevilor, extensiv, posi-
bilitatea de a raspandi cultura in masele populare.

IL. In ce priveste intensificarea influentei educative
a scoalei, trebue si avem in vedere in special infip-
tuirea urmitoarelor principii: activismul, individua-
lizarea educatiej si moralizarea ei.

O scoald care, nerespéctand aceste principii, ar
aplica acelag tratament si in acelas mod tuturor ele-
vilor, fird a tine seama de specificul lor individuak=~
o scoald care s'ar-mairgini la transmiterea cuantu-
mului de cunostinte prevazute de programul oficial,
fira a da elevului posibilitatea si stimulentele nece-
sare spre a folosi acest material pentru activarea
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functiunilor sale creiatoare; o gcoald care s'ar ingriji
numaj de transmiterea bunurilor culturale ale gene-
ratiei vechi citre cea noud si cel mult de formarea
inteligentei elevilor, fara a acorda o deosebita atentie
cultivarii unei vointe morale sustinutd de convingerea
morala, intelectuald si afectivd; o asemenza scoald
nu ar merita calificarea de institutie educativi, in
sensul pedagogiei moderne. Mai mult decat atat, cele
trei principii se conditioneazi atat de profund unul
pe altul, incat nu trebue — si in cele mai mlte cazuri
nici nu se poate — sa fie aplicate in mod izolat. Apli-
carea constiincioasd a unuia, atrage dupi sine res-
pectarea celorlalte doua. In adevir, pentru a putea
s stimuldm activitatea spontand, creiatoare a ele-
vului, trebue si cunoastem individualitatea, iar indi-
vidualitatea nu i-o putem dzscoperi, dacd nu-i dam
si posibilitatea unor manifestari spontane. Deasemeni
educatia morala, care urmareste mai ales netezirea te-
renului pentru transforma-ea ind viduali'di' nnturale
fn personalitate morald — prin auto-cunoastere, auto-
criticd, si auto-transformare — trebue s faca leca-
tura intre natura individuala si vnlorile morale che-
mate si o transforme, se bazeaza dzci pe cunoasterea
individualitatii.

Or, modul cum se practicd educatia si instructia in
gcoala primard actuala. mai ales la sat2, f~ce ~nroane
imposibila aplicarea constiincioasd a principiilor ex-
puse mai sus. Mentiondm in special doua lacune: Pri-
ma lacuns, referitoare la ciclul primar inferior, const
in faptul ca in multe scoale satesti, acelas invatator
trebue si facd instructia si educatia la mai multe
clase, uneori.chiar la gcoala intreagi. Poate fi vorba
in asemenea conditiuni de o gcoala activa, care por-
nind dela cunoasterea individualitatii elevilor si pre-
giteasca formarea personalititii lor? Faimoasa im-
partire in divizii a fost admisa pentru motive cu to-
tul independente de cerintele pedagogiei si anume
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din lipsa de fonduri §i numarul insuficient de invi-
tatori. Din punct de vedere strict ped=gogic, aceasta
masur3 este fird nici o rezervd condamnab’la si fre-
bue s3 fie inldturatd cat mai curdnd pos'bil.

A doua lacunid priveste ciclul superior~ al invat3-
mantului primar si constd in faptul c3, pentru acest
ciclu, nu posedam fortele didactice necesare, nici can-
titativ, nici calitativ. Invatatorii ciclului primar su-
perior trebue s3 fie altii decat aceia ai ciclului infe-
rior si s3 posede o culturd superioara acestora. Dar,.
pentru a implini aceste lacune, este evident ci va tre-
bui s3 sporim corpul didactic primar cu un numdr cel
putin egal efectivului de astazi.

III. In ce priveste extensiunea operei de educatie,
legea invatamantului primar a ciutat si sporesscd
garantiile de eficacitate ale principiu’ui obligativ'titii
fnvdtdmantului primar, principiu cere se impune cu
necesitate maj ales din punct de vedere national. Spi-
ritul vremurilor noastre pret‘nde cu drent cuvant edu-
catia pentru toti (pentru toate ci~sele soc‘ale. pentru
ambele sexe, pentru normali, suFnorm-li etc.).

In interesul nat'onal al Romaniei intrzgite, se im-
pune sd ne afirmam fatd de m’noritati, nu numai prin
acele drepturi politice reprezenta‘e de tratate. ci mai
ales prin calitdtile sprituale si manifestar-ile cul‘urale
ale poporului nostru.

Faptul insa ci obligativitatea este atat de necesara
si ca ea a fost previzutd la loc de cinste in leqge, nu
insemneaza ci s'a si infaptuit. O statistici serioasd
ne-ar face dovada eviden‘a cd e incid mare numiruf
copiilor, care nu beneficiazd de binefacerl> scoalei. -
+. Or, in momentul cand vom aplica cu perfect3 con-
gtiinciozitate principiul obligativ'tatii — si credem ca
momentul a sosit de mult — ne vor trebu: invatiteri,
si incd multi invatitori, pentru acestj copii, expusi a
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rdmane intreaga viatd in intunericul ignorantei si a
slabi astfel puterea de afirmare.

Asa dar, atat pentru intensificarea cat §i pentru ex-
tensiunea operei de educafe, pe care trebue s'o in-
[aptuiascd scoala primara, numirul invétatorilor bine
pregatiti trebue s3 fie considerabil sporit.

Orice masuri, care ar tinde la o reducere cantitativa
sau calitativd a corpului d'dactic prmar, ar fi djuna-
toare invatdmantului!).

Un invatdmant activ si adaptat individualitatii ele-
vilor nu se poate face decat, pedeoparte in clase cu
populatie scolard redusa, ad‘cd in medie cam 30 de
elevi; pe de alta parte, in clase cu act'vit~te omegend
si continud, nu cu grupdri de elevi, rezultate din co-
nexiunea mai multor clase (divizii), n'ci printr'o ac-
tivitate intreruptd de trecerea invatitcrului dela o
clasa la alta. Asa dar, fiecare clasi de 30 de elevi cu
invatatorul ei propriu. S3 nu pierdem din vedere, de-
asemeni, c3 realizarea cu toati seriozitatea a invata-
mantului primar superior (zis i complimentar) presu-
pune incd un adaos considerabil de invatitori. Res-
pectind aceste norme pedagogice, desiqur ¢ numa-
rul de invatatori va trebui si fie considerabil mai
mare, decat cel imnus numai de aplicarea constin-
cioasd a obl‘gativitatii.

IV. Miiloace pentru pregdtirea si perfectonarea
invdtatorilor.

Evident ins3 ca la cantitate, trebue si addogdm ca-
litatea: nu e suficient 83 sporim numarul invatitori-
lor; trehue si ne ingrijim de o pregitire a acestora,

1) Anuarul Invidtdmantului Primar- din 1933, alcituit de Ministerul
Instructiunii, ne aratd, cu date oficiale, cd avind in vedere evolufia
normald a populatiei scolare inscrise in fnvdtdmantul primar, va fi
nevoie anual de 3250 absolventl ai scoalei normale. olar dacd po-
litica scolard se va dnJa in sensul ca toti copiii supuyi obligati-
vitdtii sd fie inscrisi la scoald, atunci rezultd cd numarul absol-’
ventilor (de sc. normald) trebue sd se madareascd simfitor”.
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adecuatd rolului, pe care li-l incredintdm in viata
sufleteasc3 a satelor. In special se impune s3 avem in
vedere : a) ca toti invatatorii trebue si fie agentii
principali ai operei de culturalizare a maselor; b) ca
o parte din ei va functiona la clasele superioare ale
cursului complimentar si tot dintre ei se vor recruta
organelor de conducere si indrumare a invatamantului
primar (directori, inspectori etc.), Toate aceste punc-
te de vedere, precum si cerinta unei mai adanci in-
telegeri psihologice a vietii sufletesti a elevului si a
idealurilor, a ciror realizare si-o propune scoala, im-
pun cu necesitate o culturd superioard pzntru fvi-
tatori. Pentru cei viitori, adicd pentru cei care vor fi
pregatiti de acum inainte, se cere o reorganizare a
studiilor, care sa dea tuturor posibilitatea de a urma,
dupa scoala normal3, o scoala de grad superior (Uni-
versitate, Academie, Scoald Normald Superioara
etc.). Pentru actualii invatatori, sau cel putin pentru
o mare parte dintre ei, se pot lua masuri de infor-
mare si perfectionare culturald in genere si pedago-
gicd in special. Cat de necesare sunt asemenea ma-
suri, ne-au ardtat cu prisosintd examenele de defini-
tivat si cele de inaintare din ultimele sesiuni; multi
candidati, nu numai c3 n'au inteles lucrarile citite
pentru examene, dar au ficut dovada evidenti ca au
uitat si ceeace invataserd in scoala normala.
Pentru satisfacerea cerintelor referitoare la prega-
tirea viitorilor invatitori si la perfectionarea celor
actuali, credem necesare urmitoarele mijloace:

A. Cursuri de informatie si perfectionare.

Am propus de mult si repetdm cu insistentd pro-
punerea noastrd, de a se institui pentru invititori
cursuri compuse din cicluri de prelegeri, fiecare ciclu
constituind un tot unitar §i reprezentand o anumit3
specialitate din domeniul culturii generale sau profe-
sionale. Astfel, invatatorul doritor de a-si intregi cul-
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tura, de a cunoaste progresele realizate in diverse
domenii ale activititii intelectuale si de a capita deci
forte noui in lupta, pe care o duce in slujba lumindarii
poporului, ar fi satisfacut, fara sacrificii mari din par-
tea lui, cici M nisterul ar inlesni celor mai distinsi si
mai activi invatZtori, participarea la acele cursuri.

Asemenea cursuri trebue si fie irstituite in mai
multe centre, spre a putea fi folosite de un numar cat
mai mare de invatitori, cu cond tia insi. ca extinde-
rea cantitativd sd nu se facd in daura cali‘dt’i cu-su-
rilor. Cine cuno- ste fa'moasele «Ferienku--e - (cursuri
de vacantd) pe care, in trecut le organiza in fiecare
an profesorul Rein la Jena, isi poate usor ‘magina
cum ar putea fi organizate si la noi cursu-ile de per-
fectionare.

Diversele incercari ficute panad acum la noi, inde-
pendente sau aproape independente de Ministerul
Instructiunii, au fost constituite din confer:nte razlete,
deci fara legaturi stranse intre ele, spre a putea forma
ace.e cicluri unitare de prelegeri, mentionate mai sus.
Aceste incercari au fost deasemeni lipsite de un scop
teoretic bine determ'nat §' energic urmirit. Organi-
zarea unor adevdrate cursuri unitare nu poate lua
fiintd, daca suntem determinati d= imprejurar’ si in-
spirati de moment, sau de preocuparilz intelectuale
ale celor care ne acordd concursul. Ea nu poate fi
real’zat3, decat daca dela inceput ne-am precizat bine
scopul si mijloacele. Incercarea unei corelatii intre di-
verse conferinte — ceeace nu constitue incd un curs
— a fost facutd de o Univers'tate populara, dar fara
a reusi s inlature rdul. Mai usor poate fi considerat
ca reprezentind un proqres, cursul de perfectionare
pentru profesorii secundari, organizat de Academia
Comerciala.
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B. Scoald Normalad Supzrioard pentru invatimantul
primar,

La infi:ntarea Sectiei Pedagogice!) s'a urmar't, in-
tai, pregatirea unor buni profesori de scoale normale,
cu oarecare experientd in invatimantul primar, cu-
noscand viata satelor si avand dragoste de scoala
primara. La acestea, addogandu-se o ser‘oasi culturd
universitard, erau as'gurate conditiile esentiale pen-
tru obtinerea unor elemen‘e de vealoare in corpul di-
dact’c al invatdmantului normal. Dar, spre a inten-~
sifica si accelera ridicarea nivelului invitdmantului
primar, precum s’ pentru realizarea operei dz cultu-
ralizare a maselor, ai cirei agenti principali tvebue
s3 fie tot invitatori, s'a afirmat din ce in ce mai ac-
centuat tend'nta de a, determina pe invatatorii licen-
tiati s3 revie in invatamantul prim-r, ei urm&rind a fi
utilizati, in primvl rand in posturile de contrcl s° de
conducere: inspectori, revizori, directori. In acrvar,
acestia trebuie s posede o culturd teme’nica, spre a
putea da invétator‘lor, pe cere ii conduc, to~*e indru-
marile necesare, atat cu privire l1 activitatea lor n
scoald, cat si referitor la problemele, a caror cunoa-~
stere cond t'oneazd activitatea lor socield in afard de
scoald. Al doilea, invatitorii cu culturd universitara,
ar poseda fondul ideologic necesar, pentru a d-vani
fermentii regenerarii culturale a maselor populare.
Cu cat vem avea mai mult’ invatitori cu o serioasd
culturd superioard, cu atit opera de culturalizore va
avea mai multi sorti de izbanda. Deaceea, trebue sa
fim bucuros’ cand un invititor cu titlu acadrmic isi
reia activitatea la scoala primara, sau chiar cand un
absolvent al universitat'i, care nu a fost invatator, dar
si-a apropiat pe langa cultura sti‘ntifica in specialitate
si pe cea pedagogicd adecvatd invdtdmantului primar,

1) A fost infiintatd la 1923 si a d&inuit vreo 10 ani
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manifestd intentii serioase si sincer idealiste de a intra
in corpul didactic primar.

In fine, tot acest’a ar fi mai indicati, prin pregati-
rea lor, sa predea cursurile de cultura generala la cla-
sele superioare ale scolii primare. Organizarea, pe
care o cerem astizi, ar urmiri — pe langa unele ame-
l'orari importante in legatura cu cele trei scopuri men-
tionate mai sus si prevazute dela infiintarea sectiei
pedagogice — si creiarea unor posibilitati de culturd
superioard, variate si comode, pentru un numdr cat
mai mare de invdtatori. In acest sens, viito~rea scoalad
normald superoard ar cuprinde mai multe sectiuni
prima, reprezentand ceeace a fost sectia pedagogica
ar impune patru ani de studii, in cadrul unui program
un‘versitar analog, in oarecare masurd, celvi al fa-
cultat’lor de litere si stiinte. Absolventii acestei sectii
— cérora li s'ar putea decerne titlul de «l'centdy —
ar fi pregatiti pentru catedrele de invatamant normal
si pentru posturile de control si conducere ale inva-
tamantului primar.

A doua sectie ar cuprinde un program de stud’i re-
dus la maximum doi ani de curs si ar servi elemente-
lor distinse ale invatimantului primar si-si comple-
teze cultura st s3 dev'e buni agenti ai operei de cul-
turalizare a maselor. Aceastd a doua sectie ar trebui
sa fie raspandita in mai multe orase; in orice caz, in
toate centrele universitare.

Asa dar, institutia, de culturd superioard a invati-
torilor — numitd scoala normald superioard, sau.
eventual, academie pedagogicd — ar avea drept cen-
tru sectia superjoard (prima) atasatd Universitati din
Bucuresti. Sub conducerea superioard a acestui cen-
tru si in jurul sdu, s'ar grupa sectiile din a doua cate-
gorie, din provincie.

In fine, sfera cea mai mare, care, in grupe succe-
sive ar cuprinde. pe cat posibil, pe toti invdtitorii ce
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nu au patruns in cele doud sect’i academice. ar fj a-
tribuitd cursurilor de informatie si perfectionare, in-
stituite in fiecare an in cat mai multe centre, cu un
program cultural si pedagogic modest, dar precis si
complet. Organizarea acestor cursuri s'ar face bine
inteles, tot sub auspiciile organului central universi-
tar. In modul acesta, scopul dominant si metodele
stintifice ar fi respectate in toate institutiile dz cul-
tura superioara invatatoresti.

Odata realizat acest inceput, s'ar tinde la o spo-
rire continud a, sectiilor academice provinciale, spre
a ne aprop'a cat mai mult posibil de idealul — pe
care Germania aproape l-a at'ns — ca fiecare invata-
tor sa posede culturd academicd.

Dupa reai'zzrea acestui sctop, cursurile de perfec-
tionare si-ar sch’‘mba menirea: ele nu ar mai servi sa
inlocuiasc3, cu m’jloace modeste dar rapide, cultura
academica, pentru majcritatea invatator lor, ci s3 tie
in curent cu manifestarile noui ale vietii culturale in
genere si pedagogice in special, pe invatitori, care
au facut studii academice in trecut. Invatitorul, —
spre a exercita o influenta realad asupra mediului so-
cial, in care trdeste — are continuu nevoe de stimn-
lente cuiturale din partea acelora, care sunt in masura
s3-] tie in curent cu nouile probleme mai importante
sau cu nouile interpretari ale unor probleme vechij din
intreg domen'ul vietii sufletesti.

Cat de folositoare sunt asemenea cursuri de im-
prospitare a capitalu'ui de cunostinte si d2 stimulare
a energiei de munca sj creiatie, chiar pentru dascalii,
care an intrat in cariera d'dactica avand cultura si tit-
luri universitare, s'a putut intrevedea din incerca-
rile fAcute pana acum in aceasta directie cu profesorii
de curs secundar. })

Evident ca, in invatdmantul primar, cind e vorba

1) Cursurile tinute in trecut pentru inspectorii, directorii g

dirigintii din inv. secundar.
]
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de perfectionarea corpului didactic, va trebui sa deo-
sebim cursurile de informat e si perfectionare pentru
fnvatatorii, care au la baza pregatirii lor didactice
culturd academica, de cursul de perfectionare pentru
Invatitorii, carora le lipseste cu.tura superioara.
Realizarea integrald a masurilor recomandate de
noi nu ar intdmpina dificultdti prea mari, daci la or-
ganizarea si la punerea in practicd a programului de
activitate, Min‘sterul Culturij Nationale ar lucra de
comun acord cu Universitatea si cu alte institutii de
fnvitdmant superior. Se ‘mpune o actiune serioasi si
energic3 in directia aceasta, cici, fard cuiturd supe-
rioard, invatatorii nu vor putea rispunde pe deplin
chemdrii lor nici in scoala, nici in afara de scoala.



ROLUL EDUCATIV AL UNIVERSITATII

I. Rolul Universitdlii in formarea caracterului. Il. Activitatea
gliintificd insulicient@ penlru a conlribui singurd la educafia mo-
16ld a studenjilor. lll. Cauzele ce au impiedicat apropierea sufle-
teuscd dintre student s§i prolesor. 1V. Mijlvace de indreplare.

I. In momentul cand in invitimantul secundar in-
cepe sd se accentueze rolul educativ al scoalei, aiaturi
de cel stiintific — prin importanta acordati mai ales
educatiei mora.e — e firesc si ne intrebdm dacd nu
a sosit momentul ca problema rolului educativ al
gcoalei sa fie pusa si pentru invatdmantul superior.

Inainte de a ardta cum trebue pusd aceastd pro-
blema si cum poate fi solutionats, considerdm nece-
sar s3 scoatem in evidentd faptul ci si daci Univer-
sitdtile in totui, sau in parte, ar rdmane la conv.nge-
rea ci rolul lor unic este de a forma oamwni de
stiinta si profesionisti, pentru realizarea acestui scop
vor trebui si se ingrijeasc3 si de formarea omului ca
om, deoarece, pentru a fi un bun profesonist, nu e
suficient sa~ti cunosti bine profesia, ci trebue sa fii,

mai presus de orice, un om cu sufletul bine format.
Cultura spiritului pentru formarea omului ca om —
pe care am putea-o numi cultura generald in ce pri-
veste continutul, si culturd formativi. in ce priveste
desvoltarea funct'unilor psihice — e o conditie esen-
tiald in pregitirea viitorului profesionist, indiferent
de ramura de activitate in care se va specializa.

II. Dar activitatea stiintificd a profesorului la ca-
tedrd — mai ales in acele facultiti al ciror program
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e mai apropiat de cerintele culturii generale, — nu
e suficientd pentru a forma pe studentj si ca oameni?

Vom raspunde hotarit cd aceastd activitate e uti.3,
dar din punct de vedere moral e departe de a fi su-
ficients si iatd dece: 1) O influentd profunda asupra
caracteru.ui studentului o va putea exercita profeso-
rul mai ales ca om. Or stiinta cere «obiectivitates,
ceci reducerea subiectului celui care cultiva stiinta in
favoarea obiectului studiat. Ev'dent ca acest caracter
al obiectivitatii in activitatea st intificd e mai accen-
tuat in domeniul siiintelor pozitive, care au drept
obiect realitati concrete tine determ:nate, decat in do-
meniul filosofic, literar si artistic, in care speculati le
ratiunij si interpretdrile personale au un rol destul
de important. Cu alte cuv nte, personalitatea profeso-
rului se va putea mai mult si mai usor manifesta la
catedra in domen:ul floscfico-iiterar decat in acela
ale stiintelor reale. Dar si in primul caz infiuenta pur
umand ramane totusi limitatd de caracterul obiectiv
al stintei...

2. La curs, profesorul transmite idei pe bazi de
argumentare lcgici. Or elementul iogic nu e singu-
rul element important al fiintei noastre, n'ci chiar cel
mai important atunci cand e vorba de formarea omu-
lui ca. om. E incontestabild insemnitatea deosebita a
simtirii si vointei, cdnd urmarim fcrmarea caracte-
rului. ' ‘

De altfel, importanta elementului afectiv si voli-
tional, alaturi de cel intelectual, a fost accentuatd in
epoca noastrd nu numai in domeniul moral, cj si in
acela al cunoaster i si al estet'cei. Sunt reaiitati care,
fie gradual, fie calitativ, depasesc limitele functiunii
‘noastre lcg'ce: gradual cand depasesc puterea de
patrundere a mintii noastre, pastrandu-si totusi ca-
racterul de rational ; calitativ cand e inaccesbild
functiunii legice. Dar datoritad unei cerinti naturale

_a sufletului nestru, nu ne putem margini numai la da-
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tele experentei si la aceeace poate fi patruns cu ju-
decata, logica. De aceea la convingerea directd ime-
diat3, avand drept obiect proprile noastre std-i su-
fletesti si cea mediata, legica, trebue si addogdm o
a tre’a forma de convingere: cea intuitiva. la care fac-
torul principa: e sentimentul sj care are de comun cu
cea d'ntaiu faptul ci e imediata, directd, iar cu cea
de a doua faptu: ca se refera 1~ lumea obiectiva

transsublectivd. Astfel avem: intuitia mor~li — s'mt
in constiinta mea, — triesc, — puterea legii morale,
intuitia religioasa, — cenvingerea unitati mele cu

Dumnezeu ; trizsc in constinta mea revelarea Jui
Dumnezeu. Fara aceasts intuitie — chiar daca admi-
tem reve atia divind supranaturald — rel‘gia e vorba
goala. Religia nu trebue in primul rand cugetata, ci
traita.

Cu mai putini intensitate se manifesta intuitia este-
tica: fantezia. snriiini*d de sent'ment ne pcate f~r-
ma convinéerea frumuset’i si armoniej in univers, ne
poate face sa consideram lumea ca o overd de arti.

O asemenea realitate este s personalitatea unand.
care nici nu poate fi suf'cient patrunsi d- altcineva,
nici nu poate influenta integral o alti fiinta ome-
neascad numai pe calea logi~a a ide’lor exprimate.

O influentd profundi dzla suflet la suflet presu-
pune nu numai transmiterea unor idei, ci mai ales
trdirea unei atmosfere ps‘hice- De aci rezultd necesi-
tatea ca. profesorul si influenteze cu intreaga lu’ per-
sonalitate — nu numai ca ~m de sti'ntd — intreaga
fiinta sufleteasca a discipolului sau.

3. Adeseori ideile ne separa, chiar atunci cand ca
fond sufletesc si structurd psihicd avem multa afini-
tate. Un exemplu caracteristic ni-l oferd acei oameni,
care in ce priveste conceptiile lor stiintifice, politice
etc., sunt intr'o continud opozitie — ceeace provoaca
discutii violente — dar care se iubesc si se stimeaza
mult reciproc; precum caracteristic e si cazul contrar
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al indivizilor, care asupra princip’ilor se inteleg bine
totdeauna, dar care totusi nu pot deveni buni pre-
teni. Din acest punct de vedere, diferitele raporturi
dintre studenti intre ei, precum si acelea d'ntre stu-
denti si profesori ne-ar furniza un material pe cat de
bogat, pe atat de variat.

Astfel se explicd poate dece sufletele unor ocameni
care prin rasd, traditie, educatie, au o structurd ase-
minitoare, pot fi mai usor puse in situat'a de a vibra
armonic prin artd — si in special prin muzicd — ce
apeleazi mai mult la elementele afective decat la cele
logice.

Cateva exemple ne vor lamuri. Aceiasi studenti al
unej universititj germane, care au avut discutii vio-
lente intr'un seminar oarecare, cind se intrunesc la
asociatia lor si cantd impreund corurile studentest)
sau arii nationale vibreazi ca un singur suflet. Mai
mult decat atat: uneori chiar in cazul cand ne gasim
in fata unor indivizi de ras3, tradit'e §i educatie di-
ferits, arta poate reusi si trezeasci in sufletele ace~
stora acel element profund uman, caracterist’c omu~
lui ca om, independent de ras3, traditie, etc., si si-i
faca astfel si vibreze impreund citeva momente ca
un singur suflet. Am avut intuitia acestui fenomen
cu ocazia unei executii magistrale a lui Parsifal de
Wagner la Miinchen, unde participau pe langa ger-
mani, reprezentanti ai mai tuturor natiunilor din
Europa, precum si americani.

Acum vom intelege dece, pentruca influenta. edu-
catiei sd se produc3, nu e suficient ca studentul si
cunoascd principile stiintifice ale profesorului siu,
ci, pe langa aceasta, trebue s3 aibd intuitia luj ca
om, adicd sa triiascd in atmosfera lui sufleteasca.

Pe omul distins ca si pe cel grosolan, daci vii mai
des in «contact cu ei» ii simfi chiar fira si le cunogti
bine ideile.

Sunt f3r3 indoiald destul de numeroase cazurile in
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care, cu cat cunoagtem mai bine sufietul unui om cu
atat ne departim mai mult de el, chiar daci ar fi o
valoare stiintificd. Un asemenea om, insa, nu are cali~
tatea de educator, deci s'ar produce conflict intre
scopul stiintific si cel educativ al Universitatii.

4. In fine pentru a putea si exercite o influenta mo-
rali asupra studentilor, profesorul trebue si aibid pu-
tinta de a le cunoaste cat de putin individualitatea.

Individualizarea educatiei a deven’t un principiu
fundamental si esential al pedagogiei moderne pen-
tru toate ramurile invat3mantului.

Instructia — adica transmiterea unui capital de
idei — este uneori posibila si fard cunoasterea indi-
vidual tatii, mai ales in Universitate. Educatia ins3,
in sensul unei prefaceri profunde a sufletelor, nu e
realizabiia decat dacd si intrucat le cunoastem pe
acestea.

Or, Universitatea noastra nu ofera conditii prielnice
individualizarii, din cauza numdrului prea mare al
studentilor in raport cu localul si personalul didactic
disponibil.

III. Care sunt cauzele care au impiedicat realiza-
rea unei apropieri sufietesti intre studenti si profe-
sori si care ar fj mijloacele mai indicate, pentruca,
inlaturandu-le, sa putem inalta nivelul moral al vieii
universitare?

Cauzele, pentru care nu s'a putut realiza pani a-
cum aceasti apropiere, sunt urmitoarele :

1. Lacunele educatiei morale si disc’piinei in inva-~
tdmantul secundar. Acestea provoaca dificultati se-
rioase Universititii, care greu ar putea modifica de-
prinderile unui tanir dela varsta de 19 ani inainte,
cand trece din liceu in invatdmantul superior. Astfel
s'ar explica si dificultatea pentru Universitate, de a
indruma formarea personalitatii, atunci cand elemen~
tele psihice, cu care tinerii vin din liceu, nu numai c3
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nu sprij na o asemenea opera, dar adeseori i se opun.

In adevir, pregatirea tineretului pentru realizarea
parsonalitatii, presupune trei procese ‘mportante: aufo-
observarea — cons.atarea elementelor, care const-
tuesc propria fiinta individuald — auto-critica, valo-
rificarea lor si auto-creiatia — care duce la transfor-
miri uneori m1i putin importante, alteori foarte im-
portante si caie odatd radcale.

D:n acestea, educatia universitard, — independenta
de cea anterioarad din invatiman‘ul secundar, — ar
putea provoca la studenti cel mult man'festarea pri-
melor doud procese: auto-observarea si auto-critica.
Al treilea, auto-transformarea, presupune in indivi-
dualitate un mecan'sm voluntar potrivit scopului ur-
maiit, adicd valorilor ideale, care inspird t-ansfor-
marea dz sine. Acest mecanism se bazeaza pe depr n-
derile cas:igate de elevi in invitdmantul secundar,
adicd in fazele anterioare ado escentei.

Fara aceste deprinderi, privim idealul, dar nu-l rea-
lizdm; iar daca deprinderile sunt opuse scopului ur-
marit, atunci putem ajunge chiar si renuntim la ideal.

Asa dar, pentruca Un'versitatea si poatd nregati
terenul, pe care tanarul isi va cladi personalitatea,
trebue ca sccn’a semundard. prin metodel~ cal» e
educatie morald si discipl'na, s& facd posibild si sa
fac'liteze opera de educatie a Universitatii.

2. A doua cauza este spiritul utilit~r st al unora
dintre studenti, care urmaresc numaj diploma, si prea
marea timiditate a altor studenti buni sj idealis*i, care
nu ind-&znesc sau eziti mult si se aprop‘e de pro-
fesorul lor. Initiativa apropierii poate porni dela pro-
fescr numai cu privire la un grup de studenti, nu in-
dividual.

3. In sfarsit, a treia cauza, poate cea mai impor-
tanta, este lipsa unei armonii depline intre profesor’i
aceleiasi facultati cu privire la organizarea facultatii,
la programul de activitate si la masurile educative.
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Lipsa de unitate in actiunea educativa o face pe
aceasta ineficace.

IV. Mijloacele de indreptare: a) In*roducerea unui
sistem pedagogic de educatie mora:a si disc’'pl'na li-
berd in scoala secundara.

Un inceput bun in aceastd directie a jncercat si-l
facd legea invatamantului secundar din 1928 !).

b) Repartizarea studentilor in grupe cat mai mici,
prin impartirea lor pe ani si sectii si prin inmultirea
numarulu de seminarii, bine inteles, fard olbligatia
pentru stucent de a frecventa prea multe seminarii.
Aceasta ideie se poate realiza prin doua masuri con-
comitente: pe de o parte, augmentarea numarului de
ore ale fiecarui profesor, pentruca acesta si poata lu-
cra cu mai multe grupe de studenti; pe de alta, prin
sporirea numdarului -y>~sonalului d'dactic ajutitor
(conferentiari, asistenti).

Cand toti profesorii se vor convinge ca misiunea
lor nu e numai de a tine un curs, ci si aceea de a face
scoald, in specialitatea lor, si de a forma sufletele ti-
nerilor, care apartin gcoalej lor; si cand tinerii, cere
intrd in Unversitate, vor fi fost mai bine pregatiti mo-
ralmente, pentru a pretui si a se putea bucura de so-
licitudines morali a profesorilor lor, atunci se va re-
aliza mult doritul contact dintre studenti si profesori.

1) Vezi: Legea invataméntului secundar: G. G. Antonescu, Edu-
catia morald in scoala romaneascd, Bucuresti, 1929 si , Educatie si
Culturd”.



SPIRU HARET CA PEDAGOG?!)

1. Haret, reformator-pedagog. 1I. Principiile fundamentale ale
* pedagogiei lui Haret. 1) Democratismul; 2) Individualismul; 3) Ac
twvismul. 111. Nationalismul ca principiu de bazd al operei pede
gogice a lui Haret.

L. Unii interpreti ai operei lui Haret i-au dat acestuia
dentvmirea de refcrmator ; altii, poate mai putini la
numar, l-au numit pedagog. Eu cred ca nici unii nici
altii n'2u caracterizat integral activ'tatea lui Haret.
Spiru Haret nu este numai pedagog, precum nu este
numaj reformator; Spiru Haret este un reformator-
pedagog.

Poate cineva si fie foarte bun pedagog, fara si fie
reformator; cu alte cuvinte poate si activeze in do-
meniul cercetarilor stiintifice pe tiramul pzdagogiei,
luand bine inteles contact cu practica gcolar3, prim'nd
sugestiunj dela experienta oferitd de viata scoalei,
fara insd a interveni in domeniul reformelor scolare,
fie pentrucd n'are temperamentul necesar de a pa-
trunde in activitatea politica, fie pentrucd imprejura-
rile nu-i sunt favorabile; in orice caz, gas'm multi oa-
meni, care au adus servicij mari pedagogiei, fara sa
se apropie direct de domeniul reformelor; cel mult
s'au apropiat indirect, calanzind poate pe unii d'n
cei care realizau reforme. Este destul si citez cativa
din marii pedagogi: pe Rousseau, care fird indoiala
a influentat mult pedagogia timpului sdu si pe cea

1) Conferin{d rostitd cu ocazia inaugurdrii bustulul lui Spire
Haret la Soc. Tinerimea Romdand, Bucuresti, 12 Aprilie 1934.
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contemporand; pe faimosul filosof german Fichte cu
ale sale «Reden an die deutsche Nat'on», (Cuvan-
tdri citre natiunea germand), care iar3si au influentat
mult spiritul, viata si educatia tineretului german din
vremea lui, fir3 ins3 si fie un reformator. In aceeasi
categorie intra si filosoful german Herbart.

Existd o a doua categorie, a pedagogilor-reforma-
tori, — care sunt intdiu pedagogi, se ocupa deci de
problemele mari ale educat'ei, le cerceteaza dupa me-
todele stiintifice si ulterior incearca sa velorif'ce prac-
tic ideile lor, cdutand posibilititi de infiptuire. Asa,
spre exemplu, cred ci un caz tipic in aceastd privinta
a fost in Germania miscarea filantrop'nisti. Gasim
acolo o serie de pedagogi, care dupa ce au stabilit a-
numite principii, pr'n manifeste rispandite pretutin-
deni, cauti si le facd cunoscute si si adune mij-
loacele necesare, pentru realizarea. unor mari reforme
scolare, in conformitate cu aceste pr.ncipii. Acestia
devin astfzl si reformatori.

A treia categorie ar constitui-o reformatorii. care
nu sunt pedagogi si care nici nu vor s3 fie pedagogi.
Aceasta este o categorie, pe care n'o putcm admite.
Turburarile mari, care se ivesc adesea in domeniul
vietii scolare, toate acele schimbari care se produc in
metode, in programe si in legiuiri, dela un moment
la altul, si care turburi viata scolard, tot ceeace cu
un cuvant putem numij criza scolard, se datoreste, in
primul rand, acelor reformatori, care, dacid nu cunosc
principiile pedagogice, nici macar nu-si dau osteneala
sd si le insusiasca si s3 se informeze asupra lor.

In sfarsit, a patra categorie — si in aceasta cate-
gorie intrd cu mult prestigiu Spiru Haret — este ca-
tegoria reformatorilor-pedagogi, adica a acelor oa-
meni, care considerd ci prin educatje pot si aduca
cele mai importante reforme in viata sociala si care,
cu aceastd buna intentie, cauti si se informeze si sa
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ajungd la anumite principii, pe care si-si poata baza
reformele lor. Acesta este cazui luj Spiru Haret.

Spiru Haret a corespuns cerintei de refo-mator pe-
dagog, atat prin faptul ca a respectat anumite con-
ditiuni necesare impuse oricdrui reformator pedagog,
cat si prin faptul cd din opera lui putem desprinde
cateva principii mari, care stau la baza acestei opere
si care, am putea zice, sunt in armcnie cu unzle din
cele maj importante imperative ale pedagog'ei con-
temporane. Voiu ciuta si arat pe scurt, care sunt
conditiile ce trebue <3 le indepiineasc3 un reformator
pedagog si pe care Haret le-a indenl'n’t. si in al d~-
lea rand, care sunt princip’ile mai importante, pe care
si-a inteme‘at el reforma pedagogica.

In ce priveste prima parte, — condit’lz pz care
trebue si le indeplineasca un reformator-pedagog, —
intaia conditie este aceea de a cduta, pz cat este po-
sibil, s3 armonizeze principile cu realitatile, adica pe
deoparte si adapteze principiile, pe care le stakb leste
stiinta educatiei, la cond tiunile timpului si locului in
care vrea si actionzze, pe de alta parte, si orienteze
reaiitatile in lumina, pe care principille o pro‘e~teazi
asupra aczster realitati. Orice reformater constiinc os
va cauta intotdeauna aceastd imb‘nare a principi‘lor
cu realititle si in acest scop va trebui. bine inteles,
sd le cunoasca si pe unele si pe celelalte.

A doua conditie, pe care trebue s'o indeplineasca
un reformator-pedagog, este de a-si selectiona prin-
cipi‘le cardinale ale reformei sale, asa fel incat cle sa
poata constituj impreund o unitate sintetica.

Ca sa poti infaptui ceva serios, tretue consecvents,
trebue si stii ce vrei. Omul, care in activitatea lui se
conduce de principii si norme opuse una alteia, este
insd un om care variazd dela un moment la altul si
care prin urmare nu poate fi consecvent in act’unea
sa. Este.atat de adevarat ca legatura sintetica, a prin-
cipiilor, care stay la baza unei reforme, este o con-
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ditie «sine qua non» pentru valoarea. teoretica si efi-
cacitatea ei practica, incat, in ceeace ma priveste, as
prefera o reforma bazatd pe principii mai put'n inte-
meiate stiintificeste, dar care intre ele pot constitui
un tot unitar, decit o reformd bazati pe prin-
cipii, care, luate in parte, izolat f'ecare, prez'nta
garantii serioase stiint fice, dar care impreuna nu pot
constitui un tot un‘tar, nu pot da o conceptie peda-
gogica unitard. Asa incat cons’der ca si aceasti con-
ditiune este necesara pentru un reformator-pedagog;
si cred cd d'n expunerea partii a doua, in care voiu
arata principiile lui Haret, se va putea vedea ci el
a avut o conceptie un'tara. ca intre princ'pi"le de kaza
ale reformei sale este o stransi sj intima lea&tur3.

In sfarsit, a treia conditie, pe care o subliniez cu
deosebire, este aceea cd un reformator, ca s3 poata
lucra cu toatd caldura, cu tot entnziasmul s cu tot
idealismul, pe care-l comnortd real'zarea un~i one-e
mari, trebue s3 considere drept cel mai imnortant mij-
loc pentru regen=zrarea societdtii si pentru prognesul
soc’al, educatin. Numai acela. car> are eceastd con-
vinqere va putea face o operd de marz reformi sco-
lara.

II. Putem zice, d°n acest punct de vedere, cd Haret
se insereaza in grupul marilor pedaqoqi sociali: Tn-
menius, care a vrut educat’e pentru totj si raspanrdirea
culturii in massele populare: Rousseau, care, desi nu
s'a ocupat de massele populare, a plecat dela proble-
mele sociale si a ajuns la cele pedagoaice. conside-
rand. c3 sociztatea rea a timpului sdu nu poate fi ame-
lioratd, nu poate fi regeneratd, decat prin mijlocul
educatie’: indiv'zii, care ar fi fost form~+ dirpi noul
sistem de educatie conceput de el v~r fi at>varatii
fermenti, care vor regenera societatea sj o vor face sa
paseasca spre progres; si, in sfarsit, acrla, care este
cel mai inrudit in ceeace priveste conceptia, cu Haret.
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marele pedagog elvetian Pestalozzi. Este o asemai-
nare izb toare intre conceptia luj Pestalozzi si aceea
a lui Haret.

Pentru a intelege mai bine reforma lui Haret, sunt
necesare citeva cuvinte asupra felului in care inter~
preta Pestalozzi progresul social.

1. Factori, care delermind progrzsul social sunt
trei- si nu numai pentru Pestalozzi sau Haret, ci pen-
tru orisice om, care reflecteaza asupra problemelor
sociale: factorul politic — la noi factorul acesta a fost
rezolvat prin dreptul de vot; factcrul economic — la
noi iardsi acest factor a fost frumos rezo.vat prin
improggietar re — si factorul cultural, in special edu-
catia.

Ei bine, Pestalozzi, punind problema influentei, pe
care acesti factori o au in opera de regenerare so-
ciald, cons'dera ca intr'adevar o reorganizare politica,
— in sensul ca trebue sa se dea si maselor taranesti
drepturi mai multe fatd de ciasa dominanti, — este
necesard; cd o regenerare economicd, — in sensul ri-
dicdrii populatiej tiranesti d'n m'zerie — este iarasi
necesard, dar ca orisice reformd de ordin politic sau
economic nu captd o valoare sau o eficacitate de
mare amploare, decat din momentul in care la baza
acestor reforme politice si econom’ce std reforma cul-
turald. Numai dacd la baza reformei politice si eco-
nomice avem reforma educat'ei, numai atunci putem
realiza si o imbunatatire politici, si o imbtunitatire
sociala. Prin urmare, ina'nte de toate, Pestalozzi cere
reforma educatiej si apoi, p2 baza aceste’a, celelalte
doud reforme, pol‘tica si econom ca.

Exact aceeasi atitudine o are si Spiru Haret. Spiru
Haret cere ca, in primul rand, sa ne ocupim de edu-
catie; si mai mult decat atat, el adaogd un element
foarte important la ceeace spusese Pestalozzi: cere
ca, pentru a face factorul economic dependent si mai
mult de cel cultural, problemele econom'ce la sate,
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fn tirdnime, s fie date spre rezolvare in seama ace-
lorasi oameni, in mana cirora s'au dat problemele
culturale. Invatatorul este acel, care este insdrc’nat
cu opera culturali la sate, dar tot el este cel insar-
cinat cu opera economica.

Cand a fost criticata ideia lui Haret de a se da pe
ména invatatorilor bancile popuiare si in general de
a se incred'nta acestora activitatea economicd dela
sate, s'a facut o greseald. Nu este adevarat ci uni-
cul motiv, care l-ar fi determinat pe Haret si ia acea-
std masurd, a fost faptul ci i-au lipsit oameni pre-
gatiti pentru conducerea acestor institutii economice.
Nu! A fost sj acesta un motiv, de ordin secundar,
dar in primul rand Haret a incredintat elementul eco-
nomic invatatori.or, pentruca astfel acest element s3
fie dependent de cel cultural.

Haret a spus: nu ne trebue cimitari la sate; ne tre-
bue cameni de culturd. Factorul economic nu devine
moralizator decat in mana unui om de cultura!

Si atunci, iatd-l pe Haret, luand o atitudine ana-
loagd cu cea luata de Pestalozzi, cand cere, pedeo-
parte raspandirea culturii in masele populare si, pe-
dealtaparte, dependenta elementului econcmic si po-
litic de cel cultural. Iatd cateva randuri, in aceast3
privintd, d'n frumosul si foarte importantul raport,
pe care Haret l-a adresat Regelui Carol; asa de im-
portant, incit n'ar trebui si fie profesor in tara ro-
maneascad si student, care sd se- pregateasca pentru
a deveni profesor, firi si fj citit si aprofundat acest
raport:

«Daca invatatorul ar considera rolul siu ca termi-
nat, indata ce a dat strict cantitatea si felil de munca,
pentru care este platit, el ar fi un bun functionar, dar
nu ar merita numele de apostol, cu care se glorifica, si
nu ar fi un bun patriot. Invatatorul trebue si invete
si sd facd mai buni, nu num-i pe copii. dar pe toti cei.
care au trebuintd s3 fe instruiti si luminati.
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s

Condusi de aceste vederi si convinsi ¢i aducem
tarii un serviciu de prima ordine, noi ne-am sil t sa
ut'lizdm activitatea corpuluj didactic si in afara de
scoala, pundnd-o in serviciul luminarii poporului si
a desteptarii lui la viata intelectuald si economica mai
buna» ').

Va sa zica, chiar din cuvintele lui Haret reiese ca
el a dat invatatorului aceastad insircinare mare de a
aduce pe si:ean la o viata culturala si economicd mai
buna.

Acesta este un prim eiement in ceeacz priveste
opera democraticd a lui Spiru Haret si cu aceasta
am menticnat primul mare principiu din conceptia
padagogizd a lui: principiul democratic, sau daca
vreti, democratizarea educatiei. In cadrul acestui
principiu intrd in primul rand culturalizarea maselor
populaie si aceastd dependz=nta a elemen‘ului econo-
mic de cel cultural.

Un al dolea element, tot in legdturd cu democra-
tizarea educatiei: pedagogii ccntemporani, cand cauta
a stabili masurile pedagogice, pe care scoala le-ar
putea lua, pentru a promova spiritul democrat’c —
spre a pregat:i pe viitorij cetdteni ai unei societdt’ de-
mocratice — se gandesc mereu in primul rand la
doua conditii importante: intaiu la acelz comnunitaft
de muncd, in stare sa dea elevilor prilejul sa se ajute
reciproc si fac sa se desvol'te in sufletul lor spiritul de
solidaritate. Spiru Haret s'a gandit la aceste comuni-
tati de munca, dar le-a. aplicat, este drept, numai in
domeniul practic: la gradini scolare, la ateliere scolare,
etc.; noi ne gandim astazj sa aplicim aceste comu-
nititi de muncad si pe domeniul intelectual.

A doua condit’e, pe care pedagogii contemporani
o impun scoalei, pentru a promova sp'ritul democra-
tic — si care la Spiru Haret a fost intrucatva cam

1) Spiru Haret: Raport adresat M. S. Regelui, pag. 11 si 139.
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neglijatd — este aceea a disciplinei libere in educatia
morald si sociald, acel procedeu, care il face pe elev
s3 se supund nu prin constrangere, ci din convingere.
Adevaratul cetitean democrat nu se supune prin
constrangere, ci d'n convingere. Acesta este insusi
sensul si spiritul democratiei.

In sfarsit, mentionez al treilea aspect al democra-
tismului lui Haret: libera. circulatie a valorilor (a ti-
nerilor).

Spiru Haret, cu aceasts ideie, insa altfel formu-
latd, a adus un serviciu mare operei de organizare a
invatamantului.

Ce insemneaza libera circulatie a valorilor? Insem-
neazd a da oricdrui tandr putinta de a-si valorifica
in practica insusirile naturale de care dispune, de a
pune in valoare aptitudinile sale sale individuale, in-
diferent de clasa sociald céreia apartine. De aci a re-
zultat invinuirea, pe care i-au adus-o lui Haret adver-
sarii sdi, c3 deschidea prin aceasta un coridor mare
filor de tarani. Departe de a constitui o vin3, acesta
este marele merit al lui Haret, cd deschide un coridor
larg tuturor valorilor!

Aceasta ideie presupune insd o conditie, pe care
Haret incepuse s'o realizeze, anume, ideia c3 intreaga
organizare a invdtdmantuluj trebue sd f[ie unitara.
Unitatea organica a invatdmantului trebue sa fie asa
fel constituitad, incat in acest cadru al invatdmantului,
luat in intregimea lui, dela scoala primard pana la
universitate, valorile sufletesti si circule asa cum
circuld sangele liber intr'un organism dela creer pana
la picioare. Prin urmare, ca s3 poti realiza o aseme-
nea valorificare a aptitudinilor naturale ale fiecarui
individ, trebue, ca o conditie «sine qua nony, si rea-
lizezi aceastd unifate organici a invatamantului.

2. Trecem acum la un al doilea principiu cardinal
al reformei lui Haret, principiu care se leaga foarte

strans de cel dintaiu, — (promisesem mai sus cd voiu
s
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arita nu numaj principiile cardinale, ci si conexiunea
lor). Cand vorbesti de libera circulatie a valorilor,
implicit trebue sa fie adeptul unei educatii individua-
liste, adica trebue si fij adeptul acelei doctrine peda-
gogice, care cere sa cercetezi cat maj congtiincios po-
sibil individualitatea fiecirui elev, pentru a constata
ce aptitudini naturale are si pentru a sti astfel in ce
directie sa-1 indrepti. Prin urmare nu poti admite li-
bera circulatie a valorilor, decat daca admiti si con-
ceptia individualistd. Haret era un individualist. In
afard de faptul ca el admite libera circulatie a valo-
rilor, — ceeace deja dovedeste ca era individualist, —
tin sa mai adaog cateva dovezi.

Asa, spre pilda, cine dintre noi nu stie ca Haret a
luat masuri, cel putin prin lege, — dar care nu prea
au fost aplicate, — ca sd se reducd numdrul elevilor
dintr’o clasd, cici numaj asa se poate studia si res-
pecta individualitatea elevilor.

In aceasta privinta, s3-mi permiteti sa fac aci o mica
parantezd: o atare masurd se jmpune mai ales daca
ne gandim ca studiul individualitstii elevului nu se
poate face in mod rapid, in mod accelerat, numai prin
acele faimoase teste, pe care le oferd pedagogia ex-
perimiental. -

Profesorul, ca si poata fixa individualitatea unui
elev al siu, trebue si urmdireascd timp indelungat
desvoltarea insusirilor luj si nu trebue si se conduca
dupa un anumit moment. Prin urmare Haret a avut
dreptate cand a cerut reducerea numdrului elevilor
in clase.

In legatura cu aceasta, Haret a luat masura desfiin-
tarii examenelor anuale. Din punct de vedere strict
pedagogic, Haret avea dreptate.

Insfarsit, nu trebue trecuta cu vederea o ideie foarte
interesant, pe care a avut-o candva Haret, (pacat
cd nu s'a incercat realizarea ei decat intr'o masura
foarte redusd): au existat pe vremea lui Haret niste
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clase numite clase divizionare, la care el punea un
profesor pentru partea stiintifici, un profesor pentru
partea literara si profesorii pentru dexteritati.

Ei bine, considerdm c3, in ceeace priveste cunoa-
sterea individualitatii elevilor, si maj ales, alaturi de
aceasta, posibilitatea de a se realiza o corelatie intre
obiectele de invdtdmant — corelatie, dupa care aler-
gidm de atata vreme si care tot nu s'a infiptuit —
ideia aceasta a lui Haret este foarte buni. Un pro-
fesor, care trateaza trei, patru sau mai multe materii
in aceeasi clasa, evident va reusi mai usor s3 faca
legatura intre obiectele, pe care le trateazi — pen-
truca acestea sunt predate de aceeas persoand, in
acelas spirit si cu aceeasi metodd — si va fi mai usor
ca sa cunoascd individualitatea elevilor sii, pentruca
tratand obiecte mai multe si avand ore mai muite, va
veni mai des in contact cu elevii sii. Cred ca ideia
aceasta. ar putea sa fie aplicatd cu mare succes, cel
putin la cursul inferior.

Si acum, pornind dela acest principiu individualist
sd-mi dati voe si ridic o chestiune, care s'a mai ri-
dicat si a fost discutatad foarte mult in comisia pro-
gramelor, anume chestiunea: liceul trifurcat sau uni-
tar? Unii colegi au zis: si ne intoarcem la ideia liceu-
lui trifurcat a lui Haret. Eu voiu indrdzni sa sustin
ca ideia liceului unitar, mai ales cu acele mici dife-
rente din ultimii doi ani — la matematici si latina, —
este in deplind armonie cu principiile lui Haret. Am
sd va citez, in legatura cu aceastd ideie, un pasaj din
acel raport, pe care el l-a adresat Regelui Carol.

El zice lucrul urmitor in raportul acesta: «A existat
— este vorba de vremea lui, acum 40 de ani — si
mai existd inca tendinta de a se creia scoale secun-
dare pe specialitdti, incd dela cl. I-a, va s3 zica de
atunci de cand elevul nu are decat 11 ani, asa cum
exista in Germania: Realgymnasium, Klassisches
Gymnasium, Oberrealschule etc. ‘dela cl. I pand la
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a VllI-a. La noi, au existat pe alocurea gimnazii reale
si gimnazii clasice».

Prin urmare Haret spune: constatdm, nu numai in
strainitate, dar si la noi, o tendintd de specializare
a invatamantului, inca dela clasa intaia.

El isi manifesta spiritul lui individualist, aproband
principial aceasta ideie. Si noi vom zice astazi: apro-
bam, principial, aceast3 ideie ; s3 vedem insi, cand
ajungem la aplicarea ei in practica, ce facem?

Cand ajungem la aplicarea ei in practica. Haret
zice lucrul urmator: nu admit s faci specializare dela
cl. I-a, pentruca la clasa I-a nu se manifestd aproape
de loc aptitudinile elevului. Este deci un motiv pe-
dagogic in améanarea acestei specializdri, pana la
varsta de 15 ani, cand elevul trece din cursul inferior
in cel superior.

Acum 40 de ani Haret avea poate dreptate. A-
stazi insd, mentinand principiul lui Haret, admitem
individualizarea, dar cand? Atunci cind se poate ma-
nifesta precis individualitatea elevului. Ei bine. dupa
cele mai importante cercetari de astizi, dupa uitimele
rezultate ale pedagogiei, aptitudinile elevilor se pot
deosebi la varsta de 15 ani numai dintr'un singur
punct de vedere, adica daca elevii au inclinatiuni spre
studii teoretice, spreé gandire abstracta, sau daca din
contrd au inclinatiune spre lucruri practice. Ori, daca
in cursul inferior al liceului sau in gimnaziu, ai dat
elevului un program de activitate practicd manuala in
atelier, atunci ai putut sa constati daca acel elev in-
clind mai mult spre studiile practice decat spre cele
teoretice. Dar nu poti si spui cu precizie despre un
elev de 15 ani, ci el are aptitudinj pentru stiintele
pozitive, pentru matematicd sau pentru studii clasice.

Asa dar, aplicand principiile lui Haret, putem a-
firma ca ceeace Haret a spus fatd de gimnaziul real
dela clasa I-a, putem noi, pe baza principiului indivi-
dualist, sd zicem fatd de liceul trifurcat. Lasati ti-
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nerii s meargd pani la clasa VIl-a sau a VIlI-a in
liceul unitar, si acolo se vor manifesta aptitudinile lor.
Este destul timp de specializare in universitate.
V’as mai aduce incd un argument foarte impor-
tant, pe care-l aducem noi astizi, dar care nu se pro-
dusese incd pe vremea lui Haret. Il schitez numai.
Rolul esential al scoalei secundare nu este atat sa
dea elevului un material de cunostinte, o cantitate de
cunostinte cat mai mare, ci, in primul rand, prin in-
termediul cunostintelor, si formeze spiritul elevului
(unii dintre colegii comisiei de programe au zis dis-
ciplina mintii) fie prin stiintele pozitive, fie prin cul-
tura umanistd sau clasicd. Toti cclegii au fost de a-
cord ci acesta este rolul principal al culturii din
cursul secundar: sa formeze spiritul elevului. Eu as
denumi aceastd culturd formativd, spre deosebire de
cealaltd care este informativa. Cultura informativa da
culturd generald, di cunostinte din toate ‘domeniile:
cultura formativad este aceea care desvolti aptitudi-
nile naturale ale elevului, care prin urmare ii cultiva

inteligenta.

~ Este adevarat ca arat cultura umanisti — litera-
tura, filosofia, istoria, — cat si cultura stiintifica po-
zitivd, — fizica, chimia, stiintele naturale, la acestea
#daog si matematicile, — daut intr'un inalt grad cul-

turd formativa. Intrebarea este insa — si asupra ace-
stui punct atrag atentia — daca noi am da unui tanir
cultura aceasta formativd, formarea spiritului, niumai
prin stiintele pozitive, sau numai prin cultura uma-
nistd, i-am da noi o culturd formativa integrala, i-am
forma noi spiritul integraf® sau am face ca un maestru
de educatie fizicd, ce s'ar ocupa numai de muschii
mainilor si ai pieptuluj si ar nesocoti muschii picioa-
relor ?

Mi se pare c3, daca avem in vedere obiectivele ce-
lor doud ramuri mari ale culturii, constatim ci nu
atingem aceastd integralitate. Ce urmadreste stiinta
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pozitiva ? (Stiinta pozitivd ne di cunoasterea lumii in-
conjurdtoare pe calea simturilor, a observatiunilor ex-
terne si pe calea judecatij analitice si sintetice cu
privire la aceast3 realitate externa. Prin stiinta pozi-
tiva, implicit se va desvolta simtul de observatie ex-
ternd si spiritul logic analitic si sintetic asupra struc-
turii lumii externe.

Stiinta umanist3 ne indreapta spiritul asupra lumii
interne, asupra vietii noastre sufletesti, individuale
sau sociale, colective. Si atunci, studiile umaniste vor
desvolta introspectia, cbservarea de sine si judecata
logicd in ceeace priveste analiza si sinteza lumii in-
terne, care este alta decat cea externd. Nu este tot
una sa analizezi structura unei frunze, cu cercetarea
personagiilor dintr'o drama de Shakespeare. Una este
atitudinea spiritului intr'un caz, alta este intr'altul!
Prin urmare, altd culturd formativd capatd elevul,
cand isi adanceste privirile in lumea internd. Si numai
asa, folosind ambele tipuri de culturd il formdm inte-
gral pe elev. Acesta este argumentul hotaritor in spri-
jinul ideii liceului unitar, singurul care di aceasta
posibilitate.

3. Si acum, voiu trece foarte repede asupra unui al
treilea principiu, care este strans legat de principiul
individualist — iarasi va dau conexiunea, — este cel,
de care se face astazi atata caz, si anume principiul
scoalei active. La Spiru Haret gasim foarte accentuat
acest principiu al scoalej active.

Dela inceput vreau si inlatur o confuzie! Ce trebue
sa intelegem exact prin scgala activa? Orisice scoala.
este activd — cine a spus cd o scoald este activa si
alta pasiva, a spus un non sens — orisice scoala acti-
veazd; deosebirea st3, ins3, in genul de activitate.

In vechea gcoald, elevul primea si reproducea. Era
atunci o activitate receptiva si o activitate reproduc-
tivd. Profesorul spunea lectia, iar elevul o reprodu-
cea. Scoala activd, in sensul pedagogic al cuvantului.
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este acea scoald, care este si o scoald creiatoare, In
conceptia acestei scoli active, gasim o activitate creia-
toare, pe langa activitatea receptiva si reproductiva.
— si gasim o activitate creiatoare in dublu sens. Cand
cerem elevului productivitate, creiatie, putem sa-i ce-
rem doua felurj de creiatii: sau o creiatie in domeniul
material, — elevul care lucreazi un obiect in atelier.
ori siddeste sau altoieste o plantd in gradina scoalei.
face o activitate de ordin practic, material. — sau o
creiatie, o activitate creiatoare in domeniul spiritual,
— elevul, care face o experientd noua in laboratorul
de fizicd pe baza celor cunoscute sau elevul. care este
pus sd rezolve o problema mai dificila 1a matematica.
sau si facid o compozitie la limba romana. creiaza si
acela ceva, dar in domeniul spiritual.

Spiru Haret a avut in vedere si latura materiala si
latura spirituald a activititii productive. In domeniul
material, cine nu stie ce importanta a dat Haret lu-
crarilor, pe care le ficeau elevii pe terenuriie scoalei.
in gridinile scolare, pe terenurile agricole. sau in
ateliere. In ceeace priveste activitatea spirituala, poate
ca multi dintre dv. va amintiti cum interpreta Haret
rostul instructiei in scoala secundard — si acestea le
mentioneaza el in special la programele de invata-
mant — si cum interpreta Haret examenul dz absol-
vire a liceului:

«Ceeace caracterizeaza nouile programe fatd de
cele vechi, este cd ele nu se multumesc a fixa numai
- materiile pe clase, dar ca impun si aplicarea unor me-
tode mai rationale, potrivite fiecareia din ele. Pretu-
tindeni se cere ca profesorii sd nu facd apel! la me-
moria scolarilor, decat atunci cand rationamentul nu-i
poate tine locul. Peste tot se impune a se face apli-
catiuni si a se desbrdca invatimantul cat mai mult
posibil de caracterul abstract si pur teoretic!).

«Sccpul examenului de absolvire nu este de a do-

1) Spiru Haretl, Raport adresat M. S. Regelui pag, 208.
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vedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace l-ar fi
identificat cu fostul examen de bacalaureat, ci de a
dovedi mai ales influenta studiilor fdcute asupra for-
marii cugetdrii»').

De altfel prin legea dela 1898, Haret a infiingat
Seminarul Pedagogic, in care s'a aplicat acest pro-
cedeu activist in domeniul educatiei intelectuale. C.
Dimitrescu-lasi, fost profesor de pedagogie la Uni-
versitatea din Bucuresti si primul director al Semina-
rului Pedagogic, a fost colaboratorul de aproape al
lui Haret si a c3utat s3 imprime acest spirit activist
seminarului siu pedagogic. Imi pare rdu ca timpul
nu-mi permite ca si citez cateva exemple de profe-
sori, care au activat in acest seminar si ‘au respectat

acest principiu.

III. Toate aceste principii mari, democratismul, in-
dividualismul §i activismul, care se leaga strans unul
de altul in opera de reformd a lui Haret, sunt sub-
ordonate unui mare imperativ, care-l calificd pe Haret
nu numai ca pedagog si ca reformator, dar si ca mare
roman si anume, foate aceste principii sunt subordo-
nate principiului nationalist.

Haret a fost un mare nationalist. Exista un splen-
did studiu al lui Haret, publicat in Revista. Generala
a.Invatamantului — prin 1907, intitulat Educatia Na-
tionalistd, — in care Haret manifestd principii de
accentuat nationalism, dar de un nationalism luminat
si constructiv si nu de un nationalism destructiv.

Cred c3 este indicat si citez citeva pasagii, pen-
tru a invedera cat de actuala este conceptia lui Haret
in ceeace priveste educatia nationala.

De altfel, prin citatele ce vor urma, vom face pe
sarbatoritul de azi si ne vorbeascd asa cum ar trebui
s vorbeasca si astazi indrumatorii tineretului.

1) Spiru Haret, op. cit. pag. 221.
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«Continudm a fi de cea mai culpabild indiferenta
in ceeace priveste actiunea scolii fatd de elementul
strain, precum si de actiunea scolii strdine la noi».

Ce facem noi fata de straini?

In aceasta privintd, noi am fost totdeauna de o ne-
pasare si ‘de o usurintd care imi inchipuesc c&, pen-
tru strdini, trebue si fie un continuu subiect de mi-
rare».

Ce trebue si facem?

«Daca de o actiune de desnationalizare nu poate fi
vorba, sunt alte lucruri pe care suntem datori sa le
facem si altele pe care nu le putem tolera:

Datori suntem a ne ingriji ca toti supusii tarii sa
poata trai unii langa altii in buna intelegere si in sen-
timente de stima, daca nu si de iubire reciproca. Pen-
tru aceasta, prima condifie este [ca ei sd se poatd in-
telege in vorbd. Trebue dar ca toti cei care trdesc sub
ocrotirea statului roman si a legilor lui sa cunoasca
limba poporului dominant.

Ingrijitu-ne-am noi oare de aceasta datorie? Ras-
punsul ni-l dau satele de Bulgari, de Ruteni, de Un-
guri, asezati la noi de sute de ani, si in care cu toate
acestea se intalnesc nu putini oameni, care nu inteleg
o vorba romaneascid. Nu era vorba si:j facem si-si
uite limba lor; puteau s3 si-o tina, dar era de datoria
roastrd si nu tolerdm ca sute de ani s3 traiascad in
mijlocul nostru o mana dz oameni, care sa refuze, cu
incapatanare chiar, acest modest semn de recuno-
stinta si de prietenie. de a consimti s3 ne inteleaga
vorbas.

Ce fac strainii la noi?

Se stie inversunarea, cu care scolile strdine din
Dobrogea s'au opus a da invatimantului limbei, isto-
riei si geografiei Romaéniei locul, pe care aceste ma-
terii au drept si-] ocupe in programa oricdrei scoli
destinate unor copii supusi romani. Doudzeci de ani
trecuti am stat nemiscati si indiferenti in fata acestei
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rezistente, manifestatd uneori pana si prin amenin-
tari si abia ne-am indurat si punem capat scanda-
lului, lucru, care ar fi trebuit facut chiar din prima zi»-

«Nu trebuia tolerat niciun moment, ca copiii supusi
romani sa primeasci instructia dela un personal di-
dactic ales si numit de autoritdti strdine. Trebuia sa
avem ochii in patru ca invatdmantul acestor copij si
fie si el inspirat si imbibat intocmai de gandurile si
aspiratiile, de care suntem si noi insufletiti. Trebuia
in fine ca, in loc s3 lasdm scoala s3 devind, in méana
altora, un mijlcc de actiune contra ideii noastre de
stat, si o piedicd Ja apropierea si infrafirea concetdte-
nilor nostri de orice limba, sd o facem s& [ie din con-
trd, un mijloc de a prepara si a asigura fuziunea tutu-
ror in acelas gand de iubire de tara. independent de
deosebirea de origind.

Cand m3 uit imprejurul nostru si vad-cu cata grija
alte state se preocupd de educatia nationala a copiilor
lor de orice limb&, cu catd severitate se opun oricdrui
amestec din afara in trebile lor scolare, si compar cu
apatia noastrd, intreruptd din cand in cand prin de-
clamatiile bombastice ale cate unui rector de comedie.
imi vine si mi intreb daca, atunci cdnd vorbim de
rolul nostru in lume, ne dam in adevir seama de ce
spunemsy.

Scoalele striine la noi.

«E lesne de inteles ce fel este educatia, pe care o
pot avea in scoli de acest fel copiii de romani.

Sunt instrdinati de limba lor care, daca nu e cu to-
tul gonita, abia are parte de un numair de ore ridicol.
incredintate si acelea de multe ori unui invatator care
nu prezintd nici o garantie de capacitate, daca nu
chiar unuj strdin. Ca culme, se vede uneori limba ro-
mana lisatd ca obiect facultativ, cici se zice: copiii
stiu s3 vorbeascd romaneste si nu maj au nevoe s3
o invete. In schimb, timpul cel mai mare e consacrat
limbilor strdine. Si. lucru trist, sunt pdrinti romani.
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destul de inconstienti care acceptd modul acesta de
crestere al copiilor lor. Cunosc in cazul acesta chiar
un profesor de al statului, fiu 'de tiran, dar ciruia
marirea i-a luat mintile».

«De drepturile parintilor nu se poate vorbi aci.
Precum un péarinte nu are dreptul a-si lisa copilul
fara instructie, cu mai mare cuvant el nu are dreptul
de a-i da o educatie antinational3, care va, face din-
transul un element instrainat de tara, dacd nu vrij-
mas ei, sub o forma sau alta. Sufletul romanesc tre-
bue Is3 fie inalienabil ca si pimantul roméanescy.

Socotesc cd asemenea pagini trebuesc citite celor,
care ne indeamnd sd revizuim manualele didactice,
pentru a scoate din ele tot ce este patriotic si pentru
a le da un aspect mai cosmopolit, mai internationalist
si pe alocurea mai interconfesionalist.

Nationalismul adanc simtit, profund gandit si mai
ales constructiv si creiator al lui Haret trebue si ne
inspire in orientarea cea noud, pe care va trebui s'o
dam tineretului.

In legadturd cu orientarea tineretului, pot si afirm
un lucru, pe bazi de experientd personala. Tineretul
nostru — si ma refer in special la cel universitar —
cere sa fie orientat si este setos de un ideal.

Este datoria noastrd si raspundem la aceasta che-
mare, si cred ca idealismul national i crestin al lui
Haret ne-ar da astdzi cea mai buna indrumare pentru
luminarea acestor tineri. Pentru aceasta insi s'ar im-
pune o conditie: scoala romaneascd intreagd, dela in-
vdtdmantul primar pand la universitate, sd fie con-
tinuu insufletita si inspiratd de un idealism national
si crestin.



SINTEZA «INDIVIDUALULUI» CU «SOCIA-
LUL» PRIN EDUCATIA NATIONALA

Unii dintre adeptii conceptiei pedagogice nationa-
liste — pe care noi o sustinem inca dinnainte de in-
staurarea regimurilor nationaliste totalitare!) —
afirma ca o Pedagogie nationalistd trebue s3 fie, in
mod necesar, anti-individualist. Eroare grava. Edu-
catia nu e posibila, decat dacid educatorul cunoaste
individualitatea celui pz care vrea si-l formeze si
tine seama de caracterele ei psiho-fizice esentiale. O
influentd din afara, neadaptatd conditiilor organice
interne impuse de fiinta individuald, nu poate da re-
zultate reale, ci numai aparente: forma fara fond.

Si totusi, o educatie nationald trebue sa aibd in
vedere marile interese comune ale colectivitatii, pe
care o constituesc indivizii apartinand aceleiasi na-
tiuni. Cum vom impaca imperativele comunitatii so-
ciale nationale cu cerintele individuale? Aci e miezul
problemei si in aceastd controversd gisim o cauzd
principald a erorii mentionatd mai sus si pe care au
comis-o mai ales diletantii Pedagogiei.

Desigur ca nu orice forma de educatie sociala poate
fi armonizata cu cerintele individuale. Educatia na-
tionald insd este — dupd cum vom vedea mai de-
parte — forma de educatie sociald cea mai adecuata
unor cerinti esentiale jmpuse de individualitatile tu-
turor celor care constituesc o natiune. Cu alte cuvinte,

1) Vezi: Din problemele pedagogiei moderne; Scoala care ne tre-
bue, Pedagogia generald, s. a.
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educatia nationald indeplineste dubla conditiune: a)
de a realiza armonizarea indivizilor, care apartin ace-
leiasi natiuni; b) de a respecta cerintele esentiale ale
fiecarei fiinte individuale.

Iata de ce o adevaratd conceptie intermediara intre
idealul unilateral cclectiv — care sacrificd pe indi-
vid — si idealul unilateral individualist — care neso-
coteste interesele colectivitatii sociale — este idealul
national, spre deosebire de cel politic.

In timp ce idealul politic isi ia elementele pentru
realizarea coheziunii dintre indivizi, din afard, idealul
national le ia totdeauna dinnduntru : ele sunt cerute
de organismul psiho-fizic al indivizilor care consti-
tuesc natiunea (in armonie cu conceptia organicista a
educatiei). Acestea sunt urmitoarele:

1. Un element de naturd bio-psihologica: Rasa,
care-si mentine identitatea si continuitatea prin he-
reditate si se manifestd prin instinct: instinctul na-
tional.

2. Al doilea element specific nationalului este de
naturd pur spirituald: Traditia (trecutul istoric, lim-
ba, obiceiurile, credintele etc.), care se exprima prin
idlei si sentimente nationale.

Oricare individ, apartinand unei natiuni, se simte
legat de ceilalti indivizi, componenti ai aceleiasj na-
tiuni, pe baza acestor elemente de coheziune; deci Te-
gatura se face dinduntru in afara (organic).

3. Al treilea element caracteristic, dar nu exclusiv
specific, este Erojsmul: Puterea omului de a se in-
vinge pe sine, spre a se conforma comandamentelor
constiintei. Un exemplu : Soldatul, care isi expune
viata pe front, invinge cel mai puternic instinct al
unei fiinte, instinctul de conservare de sine, pentru a
asculta glasul constiintei sale nationale.
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Acest element eroic, educatia nafionald il are insa
comun. cu educatia morali si religioasd. In adevar:
Fara eroism nu e posibila nici formarea caracterului
moral, care presupune stdpanirea de sine, adica in-
frangerea tendintelor inferioare, ce se opun coman-
damentelor morale ale constiintei; nici o educatie re-
ligioas3, care si duci la credinta vie si activa, deoa-
rece, prin analogie cu caracterul moral, crestinismul
activ presupune puterea de a se invinge pe sine, spre
a practica virtutile religioase.

Astfel se exphca dece intr'un sistem de educatxe
bine organizat, trebue sa existe o stransi legaturd in-
fre educatia morala, cea religioasi si cea nationala.

Cele trei elemente mentionate mai sus (Rasa, Tra-
ditie, Eroism) garanteaza unitatea natiunii. In afara
de ele insa, fiecare om are aptitudinile sale specific
individuale, pe care natiunea are tot interesul s le
respecte, pentru a obtine din partea individului, ma-
ximum — cantitativ si calitativ — de activitate in
viata sociald. Indeosebi activitatea creiatoare nu e
posibila, fird respectarea si valorificarea aptitudini-
lor individuale.

Asa dar, la idealul politic, indivizii care apartin
Statului sunt legati intre ei prin elemente impuse din
afard (Exemplu: Sistemul de ‘educatie din Rusia);
la idealul national, elementele de coheziune sunt date
de cerintele organice si spirituale ale individului. To-
tusi se poate intampla uneori, ca intre idealul politic
si cel national s3 existe armonie si anume, in cazul
cand normele impuse de idealul politic sunt in con-
cordanta cu cerintele si aspiratiile nationale, asa cum
le-am caracterizat in cele trei puncte de mai sus.
(Exemplu: Sistemul de educatie din Germania').

1) Vezi: Adolf Hitler : Mein Kampf si Benze-Grofer-Erziehungs-
maéchte.
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In concluzie: Pedagogia nationalistd nu trebue sa
ia atitudini anti-individualiste. Ea are insd dreptul si
datoria sa lupte contra influentelor, pe care politica
de partid ar incerca si le exercite asupra operei de
indrumare a tineretului (la noi, din fericire, nu mai
existd asemenea noliticd), precum si in contra regio-
nalismului exagerat, care poate constitui o p‘edica
serioasa in calea realizarii scopului esential al oricarei
Pedagogii nationaliste: Unitatea spirituald a intregei
natiuni.






Curentele pedagogiei contemporane ')

I. Introducere.

A) Dificultdfile, ce le inlampind cercetdtorul contemporan céand
vrea sd caracterizeze curentele pedagogiei contemporane. B) Ne-
cesitatea stabilirii unui cadru de principii, in care sd se plaseze
diversele curente pedagogice contemporane. C) Criterii pentru sta-
bilirea cadrului de principii ale pedagogiei contemporane.

II. Realismul pedagogic.

1. Realismul individual : A. Individualism 3i educafie libera.
a) In ce coistd realismul individual. (El. Key); b) neputinfa unei
cunoasteri stiinfilice a individualitdtii, de cdtre reprezentanfii rea-
lismului individual, din lipsa de metode stiinfifice pentru cunoa-
sterea individualitdtii; c) Influenfa metodelor de cercetare ale psi-
hologiel contemporane, asupra pedagogiei contemporane. Observarea
directd: fisa individuald; experiment: test; Observarea de sine : an-
cheta si psihanaliza. B. Pedagogia experimentald: Obiectul pedu-
(ogiei experimentale ; Procedeele pedagogiei experimenlale; Re-
prezentanfii pedagogiei experimentale; Meumann, Lay. Criticile
acluse pedagogiei experimentale C. Pedagogia activistd. a) Ce se
infelege prin activism, b) Conceplii asupra activismului, c) Repre-
zentanfi ai activismului: Kerschensteiner, Gaudig. D. Pedagogia
psihanaliticd. a) Ce urmdreste pedagogia psihanaliticd. b) Aplicdri
pedagogice: disciplina consimfitd i sublimarea.

2. Realismul social: a) In ce constd realismul social. b) Pozitivis-
mul utilitarist: Spencer. c) Regionalism si localism. d) Critica re-
gionalismului.

III. Idealismul pedagogic.

1. Ildealismul individual. A. In ce constd idealismul individual.
a) Notiunea de personalitate ca hazd a idealismului pedagogic.
b) Diversele interpretdri ale nofiunii de personalitate in pedagogie:
Personalitatea morald; Personalitatea creiatoare de valori culturale.

1) Prelegeri din ciclul de conferinje pedagogice organizate in anul
1934 de Academio Comerciald din Bucuresti, pentru profesorii se-

cundari. :
10
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B. Consecinfele pedagogice. a) Curentul rigorist=Paulsen, b) Cu-
rentul disciplinei libere=Foerster, c) Educafia caracterului prin
artd.

2. Idealismul social. In ce constd idealismul social: a) Aspectul
politic; b) Aspectul etic.

A. Subiectul, pe care ne propunem a-l trata in
prelegerile de fata, fara indoiald ca prezinta dificul-
tati considerabil maj mari, decat cele din capitolul pre-
cedent, in care am tratat «problemele actuale ale
scoalei romanesti, cu speciala privire la invatdmantul
romanesc» !). In studiul de fat, ne propunem a cer-
ceta curentele pedagogiei contemporane.

De unde problemele actuale ale scoalei romanesti,
pentru noi profesorii se impun deseori cu evidentd,
pentrucad noi trdim viata scoalei noastre romanesti si
fara si vrem ne izbim de dificultatile, prin care trece
ea, si deci de problemele, pe care le pune aceasta
scoala roméaneascd; nu acelas lucru se intdmpla cand
e vorba de curentele pedagogiei contemporane. Daca,
de multe ori, cdnd noi atragem atentia asupra
problemelor specifice scoalei romanesti, autoritatile
scolare nu incearca s3 le solutioneze, problemele revin
si se impun cu atata impetuozitate, incat uneori pa-
trund dincolo de cercul nostru profesional, in publi-
cul mare. Exemplul cel mai elocvent ni-l oferd pro-
blema orientarii si educarii morale a tineretului. Da-
toritd unor intdmplari simptomatice, publicul mare,
pana la cel din urma cetatean, care citeste o gazet3, a
ajuns si simta ci problema de capetenie a scoalei noa-
stre, este problema orientirii morale a tineretului si
aceea a studiului individualitatii. Iati o problema3, care
s'a impus dela sine, mai intai specialistilor si mai
apoi marelui public.

1) Vezi capitolul: Din problemele actuale ale scoalei romanest:.
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Nu este acelas lucru cand e vorba de curentele
pedagogice contemporane care privesc o epocd in-
treagd. Deasemeni cand zicem pedagogie contempo-
rand punem probleme ce nu privesc numai scoala ro-
maneascd, ci scoala de pretutindeni. Vedem ci in
cazul acesta, din complexitatea vastd si variatd de
fenomene, care constitue miscarea pedagogicid con-
temporand, noi trebue si selectiondm ceeace este
esential, ceeace este comun, pentru a face o carac-
terizare si in felul acesta a ajunge la ceeace numim
curente pedagogice in migcarea generald culturala.
Or, daci este vorba ca dintr'un numar mare de fe-
nomene, dintr'o perioadd de timp mai lunga, sa des-
prindem ceeace este caracteristic si esential, condi-
tiunea cea mai grea de indeplinit pentru contempo-
ranij acelei epoci, este nevoia de perspectivd, nece-
sard pentru a putea distinge din noianul de date a-
ceeace este esential. Trebue o distanta intre mine ob-
servator si intre evenimentele, care se petrec. Fara
distantd, nu am perspectivd si fird perspectivd nu
pot sd prind esentialul. Chiar in lumea naturala,
dacd vrem sia avem perspectiva unui tinut, ne urcam
pe o indltime si in felul acesta avem panorama, pri-
virea de ansamblu, a regiunii. E mult mai usor si
facem caracterizarea secolului al XIX-lea, — fie ca
e vorba de caracterizarea literara, artistica, stiintifica
sau pedagogicd, — intrucat avem perspectiva. Carac-
terizarea epocii contemporane este grea, fiindcd din
secolul acesta au trecut abia patru decenii, iar noi
care trdim in acest timp, nu avem distanta, deci nici
perspectiva necesard unei priviri de ansamblu, unei
caracterizari generale.

B. Cu toate acestea, lucrul nu este imposibil, daca
vom ciuta a clasa diverszle fenomene ale pedago-
giei contemporane intr'un cadru de principii. Omul
de stiintd pozitivd. cand studiazi fenomenele ce se
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petrec in realitate — si ceeace vrem noi sa studiem
este deasemenea o realitate, realitatea privitd din
punct de vedere pedagogic — prima sa operatie este
sd clasifice aceste fenomene. Metodologia logica
spune ca o asemenea clasificare trebue sa fie facuta
din un anumit punct de vedere. Cu alte cuvinte tre-
bue s& ai un criteriu dupa care sa clasifici aceste fe-
nomene.

C. Vom cauta ca prin acel cadru principial al pe-
dagogiei contemporane sa castigdm si criteriile, dupa
care si clasim fenomenele. Cum ajungem la acest
cadru principial? La acest cadru cred ci ajungem
mai usor, daca plecam dela o foarte scurtd conside-
ratie a rolului, pe care-l joacd educatia in viata in-
dividului si a societatii. Care este rolul acestui pro-
des de educatie ? Educatia pieaca dela anumite rea-
litati: — individul pedeoparte, societatea pe de alta
parte — si tinde si le transforme in directia unui
ideal, care bineinteles sa fie accesibil acestor realitati.
cici un ideal, care contrazice puterea de realizare si
de evolutie a societatii, ar fi un ideal utopic. In
aceastd operatiune de perfectionare a individului
si societdtii, trebue deci sad pastram echilibrul
intre ideal si realitate. Se intampla totusi — si
aceasta s'a intamplat si in trecut — c& aproape in
orice conceptie pedagogica, echilibrul acesta sa nu
fie desavarsit. Aproape in niciun sistem pedagogic nu
vom gasi pastrat echilibrul intre realitate si ideal.
Unele sisteme au inclinat balanta spre realitate ne-
socotind cerintele ideale sau ciutand idealul in insasi
realitatea, adicd in dispozitiile naturale, cu care vine
individul pe lume; altele sunt atat de entuziasmate
de un ideal superior, incat in goana dupa un ideal.
nesocotesc realititile. Greu vom gasi sistemul peda-
gogic ,care sd nu cuprindd ambele elemente, insa tot
asa de greu vom gasi conceptia pedagogici, in care
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ambele s3 aiba aceeasi importanta si si nu se puna
accentul sau asupra uneia sau asupra alteia.
Asa fiind, vom putea deci deosebi in migcarea pe-
dagogica, o tendinta realistd, realismul pedagogic,
care pune accentul asupra cunoasterii celor doua rea-
litati: individul si societatea si pe de alti parte idea-
lismul pedagogic, care pune accentul asupra idea-
lului. Ddm ca exemple din trecut, — caci prezentul il
studiem abia acum — pentru realism: individualismul
lui Rousseau, care credea ca pedagogia, pentru a-si
ajunge scopul, trebue si cunoascd intai individul si
si-i ofere posibilitatea unei desvoltari libere conform
cu aptitudinele sale, conform cu cerintele sale natu-
rale. Un exemplu de idealist de cea mai inalta cate-
gorie, care a nesocotit intr'o largd misura realitat’le.
este Kant'). Idealul omului virtuos, asa cum l-a con-
ceput el, nu este in totul realizabil. Un caz curios de
combinatie a ambelor elemente, dupd cum sz adre-
seaza individului sau societatii, il gasim tot la Rous-
seau. Acesta, cand vorbeste de individ, ne apare ca
un realist; de aceea lui Rousseau i se zice de multi
naturalist, in sensul c3 tine seami de tendintele in-
nascute ale naturii individului. Cand vorbeste de so-
cietate, Rousseau are un dispret suveran fati de so-
cietatea timpului sdu si fiureste un ideal de societate
a viitorului. El ne-a dat in «Contractul social» idealul
societatii democratice, care se pare ca a influentat pe
promotorii revolutiei franceze de mai tarziu. Rous-
seau ne apare realist in ce priveste individul, idealist
in ce priveste societatea. Ne marginim la atat cu enu-
mararea exemplelor din trecutul pedagogiei, pe noi
interesandu-ne in mod special curentele pedagoglel
contemporane.
In felul acesta am castigat un cadru principial, cu
patru despartituri: avem realismul pedagogic, care va

1) Vezi pe larg cap. asupra lui Kant in lucrarea: Doctrinele fun-
damentale ale pedagogiei moderne de G. G. Antonescu.
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lua deua forme, dup3 cum se adreseaza societatii sau
individului — realism individual si realism social —
si idealismul, care si el se adreseazd societitii sau
individalui, deci: idealism individual si idealism social.

Realitate Ideal
Realismul Idealismul
Individ o
‘individual individual
Realismul Idealismul
Societate )
social social

Avem convingerea ferma ca in acest cadru vom gasi
loc oricareia dintre manifestirile mai importante ale
pedagogiei contemporane.

II. Realismul pedagogic

1. Incepem cu realismul individual.

A. Individualismul si educatia libera.

a) Realismul individual apare in pedagogia con-
temporand, chiar in pragul veacului al XX-lea, adica
in ultimii ani ai secolului al XIX-lea si in primii ani
ai secolului al XX-lea, printr'o manifestare indivi-
dualista de Psihologie si Pedagogie, puternic inspi-
ratd de Pedagogia lui Rousseau. Daca tinem seama
de factorii, care determina caracterul unui ind'vid.
sustinea acest curent, vom constata ci acesti factori
sunt: primul, natura hereditard; insusirile cu care
vine individul pe lume; al doilea, infiuenta, pe care
o sufera individul dela mediu, intelegand bineinteles
prin mediu, atat mediul social cat si mediul natural:
al treilea, influenta sistematicd, pe care o exerciti
educatorul.

Din acesti trei factori, individualistii sustin, — cum
sustinea si Rousseau — cd factorul hotaritor este
natura individual3: individul va fi ceeace -natura l-a
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predestinat s3 fie. Prin urmare, educatorul trebue si
cunoasca si s3 respecte natura individului.

Pentru a cunoaste si respecta natura individului, ei
stabilesc ca principiu al doctrinei lor, educatia libera.
Pentru a putea cunoaste pe individ, spun ei, trebue
sd-j dai posibilitatea de manifestare; pentru a-i res-
pecta natura lui, deasemeni trebue si-l lasi si se ma-
nifeste liber.

La eventuala obiectiune, ce li s'ar putea aduce cu
drept cuvant, cd dac3 lasi insusirile naturale sa se
manifeste liber, individul ar putea sa se desvolte pe
o cale periculoasa, in primul rand din punct de ve-
dere moral, ei rdspund: nu, pentrucd omul este bun
dela naturd — iarasi o ideie dela Rousseau —; nu, zic
alti familiarizati cu rezultatele stiintei moderne, pen-
truca insusirile — si aceasta este o problema foarte
discutatd — cu care se naste cineva, nu sunt nici bune
nici rele. Cu alte cuvinte, nu au un colorit etic, ci un
colorit biologic si psihologic. Oricare din aceste in-
susiri naturale se va desvolta in spre bine ori spre riu.
dupa atmosfera, in care ele se formeazd — natural
in primul rand atmosfera psihologica, sufleteasca —
si atunci aceastd a doua categorie -de individualisti,
va acorda importantd mare mediului.

«Creiati individului un mediu favorabil pentru des-
voltarea insusirilor naturale in directia moralitatii si
veti fi facut tot ce trebue ca educatoriy».

De aceea scriitoarea suedezd E. Key!) sustine ca
cea mai buna educatie, pe care educatorul o poate da
copiilor, este de a-si face propria lui educatie, «Tu,
educator, fii propriul tiu educator, pentruca atmos-
fera sufleteasca, pe care o respira copilul, si fie favo-
rabila desvoltarii insusirilor naturale in directia mo-
ralitatii».

1) Ellen Key (1849—1926) Lucrare principald: Das Jahrhundert
des Kindes, 1900. .
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Iatd in cateva cuvinte aceastd conceptie a indivi-
dualistilor naturalisti, care sustineau o educatie libera.

b) Ce nu ne-au dat ins3 acesti individualisti si ce
trebue s ne dea, mai departe, desvoltarea pedagogiei
contemporane in cadrul realismului jndividual?

E usor sa spui: cunoaste natura individului si res-
pect-o! Totul e sd spui cum si cunosc natura indi-
vidului cu alte cuvinte e nevoe ca stiinta sa ne arate
care sunt procedeele stiintifice pentruca eu, educa-
tor, sd pot cunoaste individualitatea aceluia, a carui
educatie vrea s'o fac. Prin urmare, ceeace n'a dat
individualismul acestor «rousseau-isti» este tocmai
modul de cercetare stiintificd a sufletului elevilor
nostri. Aceastd lacuni o implineste cu prisosinta pe-
dagogia timpului nostru.

c) De unde pleaca pedagogia contemporana, pen-
truca si raspunda acestor cerinte?

Punctul de plecare il gasim in metodele, de care
se serveste psihologia pentru a cerceta sufletul ome-
nesc !).

E cunoscut cd metodele psihologice de cercetare
sunt trei. Le vom expune, nu in ordinea, in care sunt
mentionate in psihologie, ci in ordinea, in care au in-
fluentat pedagogia.

Avem mai intai observarea directd a semenilor no-
stri: observarea dupa expresie, dupd manifestari, dupa
gesturi, dupa lucrarile, pe care le produce cineva.
s. a. m. d.

Al doilea mijloc ,pe care ni-l ofera psihologia con-
temporana este experimentul, care, dupd cum stim,
se deosebeste de observare prin aceea cd provoaca
anumite fenomene sufletesti la persoana asupra ca-
reia experimentim, uneori izoleazd o functie sufle-
teasca de alta, alteori modificd fenomenele naturale.

In fine, al treilea mijloc fundamental al psihologiei,

1) Vezi capitolul: Problemele actuale ale scoalei roméanesti.
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este observarea de sine, auto-observarea, sau cum i
se mai zice: introspectia. Fiecare din noi, printr'o re-
percusiune a congtiintei noastre asupra ei insasi, poa-
te sd-si dea seama de fenomenele, care se petrec in
sufletul s3u si poate s comunice observarea facuta
si in acest fel se serveste stiinta.

Asa dar: observarea directa, experimentul si in-
trospectia.

La ce a dus observarea directd in cadrul pedagogiei
contemporane? A dus la ceeace numim astazi fisa in-
dividuald!).

Observarea aceasta a elevilor nostrj trebue sa se
facd nu intamplator. ci in mod sistematic, dupa anu-
mite norme; si aceste-norme sunt fixate intr'o fisa
individuala, care este dati dirigintelui clasei, cel care
ar trebui s3 se ocupe in mod special cu studiul indi-
vidualitatii elevilor sai.

La ce a dus a doua metod&, experimentul?

A dus la ceeace numim astizi pedagogie experi-
mentald. Aplicarea experimentului in cercetarea su-
fletului elevilor nostri, a culminat cu ceeace numim
astazi test. Test, cuvant de provenientd englezeasca,
insemneaza proba. Testele sunt probe, la care supu-
nem pe elevii nostri, pentru a le cerceta diversele
functiuni sufletesti.

In sfarsit, la ce a dus a treia metoda. observarea
de sine? .

A dus la doua procedee de metodologie si anume.
mai intdi, la anchetd. Cand facem o ancheti, punem
elevilor nostri anumite chestiuni asupra vietii lor su-
fletesti, chestiuni, la care ei nu pot raspunde decat
pe baza de auto-observare. Ei trebue si se controleze
pe sine ca sd poatd raspunde la intrebarile ancheta-
torului.

1) Vezi Figa individuald alcatuitdé de Institutul Pedagogic Romaa
si editatd de Cartea Romdneasci.



154 PEDAGOGIA CONTEMPORANX

Al doilea aspect ,pe care-l ia observarea de sine in
cadrul pedagogiei de azi, este o manifestare de ultim
moment si anume, aplicarea metodei psihanalitice ')
in studierea sufletului elevilor nostri.

Vom revenj asupra psihanalizei, deocamdata insa,
o lamurire scurta. Psihanaliza, in psihologie si peda-
gogie, isi propune si studieze acele fenomene, pe care
le numim subconstiente, fenomene, care se afla in
subsolul constiintei noastre si de acolo influenteaza
viata sufleteasca constientid. Nu putem si cunoastem
pe deplin constientul, decat daca incercdm si patrun-
dem acest subconstient. Aceastd patrundere se face
deobicei, pornind dela constient, pe cale de asociatie.
pana la subconstient. Prin urmare, prin analiza, psiho-
logica, care porneste dela constient la subconstient;
de aceea s'a zis psihanaliza.

Ei bine, intrucat s'a constatat ci si in viata elevilor
nostri — mai ales la varsta adolescentei, in epoca
pubertatii si dupa aceastd epocd — subconstientul
joacd un rol important, s'a produs o miscare in fa-
voarea unei pedagogii psihanalitice.

Asa dar, imperativul pedagogic al cunoasterii in-
dividualitatii era bun, dar nu suficient, cici lipseau
mijloacele de cunoastere si respectare a realitatii psi-
hice. Azi sz dau si mijloacele stiintifice pentru a putea
cunoaste individualitatea elevului.

Ei bine, din aceste patru procedee metodice: fisa
individuala, experimentul cu teste, ancheta si cerce-
tarile psihanalitice, doud au dus la curente mari in
pedagogie si anume:

Experimentul a produs un curent important in pe-
dagogia contemporana, cunoscut sub denumirea de
pedagogia experimentala.

Psihanaliza, un curent de ultim moment, care abea

1) Vezi G. G. Antonescu : Psihanalizd si Educatie. Ed. Casei Scoa-

lelor. Idem: Educatia morald si religioasd in scoala romaneascd.
Ed. Cultura Romaneasca.
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incepe in psihologie, va prinde si mai mult in peda-
gogie, daca va renunta la exagerarea pan-sexualistd
a initiatorului Freud.

In stransid legaturd cu pedagogia experimental3,
gasim un alt curent foarte jmportant in pedagogia
contemporana: curentul gcoalei active.

Da.ca acest curent al scoalei active a reusit si pa-
trund3d in practica scoalei, dupd cum a patruns de
atatea secole in teorie, aceasta se datoreste, nu in
totul, dar intr'o largd masura, cercetdrilor de peda-
gogie experimentalad. Cand vom studia pedagogia ex-
perimentald, vom vedea cum unul din cei mai de sea-
ma reprezentanti aj ej arata prin cercetdrj experimen-
tale asupra adolescentului si copilului, ca tendinta
citre activitate, citre activitatea productiva, creia-
toare, este tendinta fundamentald a sufletului elevilor
nostri si prin urmare, numai o scoala activa poate pre-
tinde sa corespunda structurii acestor suflete.

Asa dar, pedagogia experimentala alaturi de scoala
activd si noul curent al psihanalizei si impreuna cu
individualismul naturalist, sunt cele patru curente,
care constituesc cadrul realismului individualist.

B. Pedagogia experimentald. Si trecem la o scurta
caracterizare a pedagogiei experimentale.

a) Care este obiectul pedagogiei experimentale?
Care sunt procedeele metodologice mai importante
aplicate in pedagcgia experimentald si care sunt re-
prezentantii mai de seama ai ei?

In ce priveste obiectul, atragem atentia asupra unei
erori, care ¢ face de a se vorbi de pedagogize expe-
rimentala, deci de procedeele experimentale in scoala,
numai cu referire la sufletul elevului. Cu alte cuvinte,
dupa aceastad conceptie, obiectul pedagogiei experi-
mentale ar fi numai studierea. structurii sj functionarii
elevilor nostri.

Fara indoiald, ca aceasta este latura cea mai im-
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portantd si covarsitoare in pedagog‘a experimentala.
Dar, alaturi de sufletul elevului nostru, mai avem de
cercetat doud domenii, care fara indoiala sunt pro-
fund si intens conditionate de sufletul elevului nostru
si anume: programul si metoda. Acestea fara indoiala
ca trebue sa fie alcatuite in armonie cu cerintele su-
fletesti ale elevului, dar atat nu e suficient. Progra-
mul, oricat ar fi respectatd teoreticeste psihologia
varstei, cdreia ne adresdm, inainte de a fi decretat
bun, trebue si fie experimentat in scoald. Adevarata
administratie scolard nu are misiunea de a decreta
buna o programa, oricat de bine ar fi intemeiata teo-
reticeste pe psihologia infantil si a adolescentei. daca
nu a fost suficient experimentata in practica.

iSi insfarsit, metcda de invatamant,

Desigur o metoda de invitamant va fi sj ea deter-
minata dela inceput, chiar teoreticeste, de psihologia
varstei, cireia se adreseaza. Va fi o diferentd buna-
oard intre metoda, pe care o aplicim copiilor din
gradinita de copii, de metoda aplicatd copiilor din
invatdmantul primar, celor din cursul secundar, celor
din ultimul an de invatimant secundar si studentimii.
Sigur ca in determinarea metodei, vom tine seama de
datele psihologice stabilite cu privirz la aceste varste.

Insa — oricat am respecta aceste cerinte — nu ne
este ingdduit s3 adoptdm o metodd pand n'o expe-
rimentam.

De aceea, in ce priveste obiectul pedagogiei expe-
rimentale, vom avea aceste trei mari ramuri impor-
tante: sufletul elevului, programul si metoda.

b) Care sunt aspectele si procedeele mai jmportante
ale experimentului pedagogic?

Mai intai vom face deosebirea intre ceeace in psi-
hologie numim experiment indivect si experiment di-
rect. Experimentul indirect cauti si studieze o ma-
nifestare de ordin sufletesc, prin intermediul unei ma-
nifestari fizice corespunzitoare. Admitem cu totii in-
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destructibila legaturd dintre viata sufleteasca si cea
fizicd. Omul este o fiinta psihofizicd. Nu putem s3
negdm corelatia dintre fenomenele fizice si cele su-
fletesti; adeseori cercetim un fenomen fizic, pentru a
putea gasi lamuriri asupra fenomenelor sufletesti co-
relative. Spre exemplu, cazul cel mai frecvent, ca si
studiem gradul de atentie al elevului, — deci, fata
negativa, gradul lui de oboseald intelectuald — ii
masurdm energia. musculard. Avem pentru aceasta un
aparat, care se cheami dinamometru.

Daci elevul manifestd o energie musculard mai
mare, conchidem c3 este mai odihnit; daca energia
musculard dupa un timp de activitate ii va scadea.
conchidem c3 a scazut si cea intelectuala.

Opusul acestui experiment, este experimentul di-
rect. Apeldm direct la manifestarile sufletesti. Daca.
spre exemplu, facem urmatorul experiment: vreau sa-
constat cat de mult v'a obcsit prelegerea mea de azi.
As fi putut sd va rog si faceti inainte de prelegere
anumite calcule aritmetice — de ex. o aldunare — si
sd calculez greselile. Dupa prelegere: alt calcul. La
prima probd numadarul greselilor va fi probabil mai
mic ca la cea de a doua. Diferenta arata gradul de
oboseald. Acesta este un procedeu, care se adreseaza
direct vietii sufletesti, fard intermediul elementului
fizic.

O a doua categorie de experimente, o constitue ex-
perimentul individual si cel colectiv.

Spre exemplu, experimentul cu dinamometrul, nu
poate si fie decat individual; fiecare elev trebue sa-si
facd proba la aparat.

Experimentul celalalt — cu calculul — pe care l-am
dat, este colectiv, se face simultan cu o clasa intreaga.

Experimentul, fie colectiv, fie individual, poate fi
considerat, in anumite conditiuni, drept test.

Inclindm s3 numim test, proba, care se caracteri-
zeaza prin mare rapiditate; de altfel rapiditatea este
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un procedeu mai mult american. Desigur ca aceasta
rapiditate, aceasti pretentie ca printr'o probd de
scurtd durata sa stabilim gradul de desvoltare sufle-
teascd, este exageratd si nu duce la rezultate bunz. De
altfel, asupra acestei chestiuni vom reveni cand vom
face aprecieri critice.

c) Inainte de a incheia prelegerea de fata si facem
o foarte scurta introducere la a treia problema care
priveste pedagogia experimentala:

Reprezentantii el mai de seama.

Adevaratul intemeietor al psihologiei experimentale
a fost marele filosof si psiholog Wundt ).

Wundt, cam intre 1870—1880, deci in ultimul pa-
trar al veacului al XIX-lea, a inceput sa faca cercetari
experimentale in domeniul psihologic si in special in
acel domeniu, care apartine vietii sufletestj perife-
rice: fenomene, care sunt la pragul vietii sufletesti si
deci maj aproape de fenomenele fiziologice. De aceea
se vorbea de o psihologie fiziologica.

Wundt face primele incercari intr'un laborator
particular la Leipzig. Pe baza rezultatelor obtinute.
acest laborator este transformat in institut de psiho-
logie experimentald. Acest institut a dat rezultate
atat de bune, incat in scurtd vreme asemenea institute
se infiinteaza si la alte Universitdti — mai intai in
Germania si apoj in alte tiri — asa incat astazi se
poate spune ca nu existd Universitate mai important3,
care si nu aiba institute sau laboratoare de psihologie
experimentala.

Tin si relev doud note caracteristice ale conceptiei
lui Wundt, foarte importante din punct de vedere
pedagogic.

Woundt credea, din motive de ordin teoretic, fara

1) W. Wundt (1832-—1920): Filosof: Profesor la Universitatea din
Leipzig. Intemeietorul Institutului de psihologie experimentald. Lu-
crari principale : Grundziige d. physiologischen Psychologie, 1873.
Grundriss d .Psychologie, 1896. Vélkerpsychologie, 1900, etc.
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sa fi facut incercari practice, cd procedeul experi-
mental nu se poate aplica la copii, ci numai la oa-
meni mari. .

Vom vedea c3 unii dintre cei mai distingi elevi ai
lui Wundt, printre care E. Meumann ') au dovedit
prin experimente de laborator cd Wundt a comis aci
o eroare. Mai intdi — zic urmasii lui Wundt, care se
ocupd si de probleme pedagogice, — la copil este
greu sa aplicam introspectia. Pentru un om mare este
mai ugor si-si observe sufletul; al doilea, copilul si
adolescentul reprezintd un subiect de experimentare
mai docil in mana experimentatorului, decat omul
mare. Si Meumann are dreptate.

Intr'adevar, impunem persoanei asupra cireia ex-
perimentdm anumite atitudini; la omul mare, inter-
vine tendinta inhibitorie de a nu se supune atitudinii,
pe care vrem noj s'o provocdm. pe cand copilul se
supune.

Insfarsit o altd notad caracteristica, foarte impor-
tantd pentru Wundt, este ca el n'a fost numai un
psiholog experimental, ci a fost si un mare filosof si
daca rezultatele cercetarilor sale au fost atat de stra-
lucite, faptul se datoreste in primul rand spiritului
sau filosofic.

Chiar cand procedeul metodologic a fost bun, pre-
lucrarea datelor presupune un factor personal de
prim3 importantd, presupune interventia reflexiunii fi-
losofice. Cine se margineste numai la. date experi-
mentale, far3d si le prelucreze in spirit filosofic, nu

1) Ernst Meumann a trdit Intre anii 1862—1915. A fost profesor
la Zirich, Konisgsberg, Miinster, Halle si Leipzig. La Leipzig a lu-
crat aldaturi de Wundt. Din anul 1911, 1] gdsim activand ca director
intr'un laborator de pedagogie experimentald al unei societdti stiin-
tifice din Hamburg, societate ce mai tarziu se transforma in Uni-
versitate. A intemeiat revistele: , Archiv fiir die gesammte Psycho-
logie”, si ,Zeitschrift fir padagogische Psychologie u. experimen-
telle Padagogik'. Lucrdri pedagogice mai importante: Vorlesungen
sur Einfilhrung in die experimentelle Padagogik u. ihre psycholog
Grundlagen (1914—1920); Abris der experimentellen Pidagogik
11920).
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realizeazd mult si se pare ca aceasta este una din
greselile multor psihotehnicieni de azi: ei nu se ridica
destul de sus, ci mai de graba renunti la reflexiunea
filosofica.

Daca m'au impresionat lectiile de psihologie ale lui
Wundt, m'au impresionat mult mai mult lectiile de
filosofie. Nimeni nu se inalta atat de sus ca Wundt.
cand era vorba de caracterizarea lui Descartes, lui
Spinoza, lui Leibniz sau Kant.

Cred ca datorita tocmai spiritului filosofic, a adus
Woundt servicij atat de importante psihologiei expe-
rimentale.

Ce influenta a exercitat Wundt asupra elevilor sai.
care au activat in domeniul pedagogiei experimen-
tale. se va arata in prelegerea urmaitoare.



Pedagogia experimentals si activista.

In prima noastrd prelegere, am arétat care este
cadrul principial in care ar putea fi plasate fenome-
neie atdt de complexe, care constituesc miscarea pe-
dagogica contemporani si spuneam ca am putea face
o deosebire importanta, intre realismul pedagogic si
idealisrmul pedagogic.

Realismul pedagogic pune accentul asupra cunoa-
sterii si respectdrii realitatii de care se ocupa educato-
rul, adica individul si societatea.

Idealismul este ccnceptia care insistd asupra reali-
garii unui ideal, chiar daca ar trebui si fortim cele
dou3 realitati ca si atingem idealul.

Fiecare d'ntre aceste doud ramuri mari, vor avea
natural doud subdiviziuni.

Realismul, va fi indjvidual, cand pune accentul a-
supra cunoasterii si respectdrii individuiui, si sorial,
atunci cand pune accentul asupra realitatii sociale.

Tot astfel vom gasi in celilalt domeniu: idealismul
social si idealismul individual.

Odat3 acest cadru constituit, ne-am ocupat de con-
ceptia realismului individual si, in cadrul realismului
individual, de conceptia vnui individuzlism naturalist,
care insistd asupra cunoasterii i resp2ctirii indivi-
dualitatij elevului, dar prezintd marea lacuna, ca nu
ne da mijloace stiintifice prin care am putea studia
aceasta realita‘e care este individul. Astfel am trecut
la stabilirea metodelor de cercetare a individualitatii

1
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si a curentelor noui, care au aparut in cadrul realis-
mului individual si in legaturd cu ace.e metode

Am viazut ci pornind dela mztodologia psihologica
obtinem in pedagogie patru directive metodologice:
fisa individuala, experimentul, ancheta si ps:hanaliza.
Din acestza, doud au reusit sa provoace curente mari
in pedagogie si anume experimentu: a dus la curzntul
pedagogiei experimentale, iar metoda psihanalitica a
produs un curent pedagogic psihanalitic, incipient
inca, dar care va patrunde si va duce la rezultate im-
portante.

In strans3d legdturd cu pedagqgia experim2ntala
spuneam ca s'a intensificat un curent — vechi in teo-
tie dar nou in practicd — numit curentul scolii active;
pedagogia activista.

Ziceam ca pedagogia experimzntald a scos in evi-
dentd importanta covarsitoare, in viata suf.eteascd a
copiilor si adolescentilor, a tendintei spre activitatea
creiatoare. Ori aceasta este la baza scoalei a-t've.

In felul acesta prin urmare, zm aratat care sunt cu-
rentele importante in cadrul realismu’ui individual si
am inceput sd ne ocupim de pedagogia exper‘men-
tald. V'am aritat care este obiectul pedagogiei ex-
perimentale. Am vi3zut ci expzriment facem, nu nu-
mai cand studiem sufletul individului, ci si cand este
vorba de programi sau metoda.

Avem deci trei obiecte: sufletul individului, pro-
grama de invatimant, metoda de invitimant. Am
aratat aspectele mai importante, ale experimzntului
pedagogic: deosebirea experimentului indirect de ex-
periment direct, dupad aceea exper/mzntul individual
si experimentul colectiv.

Zicem ci experimentul individual si colectiv pot
sd duca la acea forma rapida, care a fost denumita
test.

La sfarsitul prelegerii precedernte, am aratat ci a-
deviratul intemeietor al metodei experimentale in
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psihologie a fost Wundt si am mentionat caracteri-
stica gandirii psihologice a lui Woaundt, in raport cu
- gandirea fi.osofica: interpretarea datelor realitatii ca-
patate pe cale experimentala, prin reflexna supeérioard
tilosofica.

Trecand mai departe ne vom ocupa de reprezen-
tantii pedagogiei expzrimentale 'si maj ales de cei
care sunt inspirati de- Wundt.

Va citez pe cel mai important dmtre ei: Ernst
- Meumann. :

A fost elevul lui Wundt si s’a consacrat mai mult
cercetarilor de psihologie pedagogica. Apoi si-a. lar-
git cercul de activitate, ocupiandu-se si cu altfel de
cercetari pedagogice. Caracteristic lui Meumann,
este tocmai acea legdturd dintre metoda: experimen-
tald de o parte si interpretarea f losofici de alta parte.
E drept c3 in ce priveste patrunderea filosofici, Meu-
mann nu a atins profunzimea lui Wundt. Iati cateva
puncte esentiale din cpera, lui, care totdeodata sunt si
cele mai caracter stice.

Intai: Meumann apeleazi la anumite stiinte ajuta-
toare pentru pzdagogie, care prin natura lor depa-
sesc domeniul metcdei experimentale si anume: Etica,
Estetica, Logica; pe alocuri admite chiar si Teologia,
atunci cand este vorba de stabilirea scopurilor edu-
catiei, si idealului suprem al ei.

Al doilea: in ce priveste obiectul pedagogiei ex-
perimentale, Meéumann il extinde dela studiul indivi-
dualitatii elevului, asupra didacticei generale si spe-
ciale din invatidmantul primar si secundar.

Al treilea: Meumann nu este un exclusivist in ce
priveste aplicarea metodei experimentale, ci experi-
mentului i aJaturd observarea directd. Cu alte cu-
vinte, dupd Meumann, dac3 vrei <3 faci o inductie se-
rioasa ,trebue s3 te servesti de ambele mztode si de
experiment si de observarea directa ,aplicata zi cu zi,
in mod constiincios.
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Si in sfarsit, al patrulea punct important pentru in-
fluenta pe care Wundt a exercitat-o asupra lui Meu-
mann, consti in faptul cd admite si o pedagogie filo-
sofica, in ce priveste partea normativd. Meumann zice:
«o pedagogie pur inductiva este inadmisibiia, dupa
cum inadmisibil este si apriorismul pedagcgic». E
unilaterala si insuficientd pedagogia, care pleaca dela
faptele privind realitatea, fira sa procedeze si de-
ductiv, adica sa plece dela ideal spre realitate; dar
absurd ar fi si un apriorism pedagogic, care stabileste
scopul si calea de urmat dela inceput, inainte de cu-
noasterea realititii. Prin urmare un sistem pedagogic
congtiincios, va. trebui si admita si inductia si deduc-
tia; aceasta o impune spiritul filcsofic in pedagogie !).

Vi citez acum un al doiiea reprezentant al peda-
gogiei experimentale, care aduce o altd nota caracte-
ristici- W. Lay ?). El este cel care leaga strans pe-
dagogia experimentald de scoala activa si care face
astfel tranzitia dela curentul pedagogiei experimentale
la curentul scoalei active.

Iati de unde porneste Lay: Daca considerdm con-
tactul individului cu lumea inconjurdtoare, vom ve-
dea ci acest raport dintre individ si lumea inconiu-
ritoare se caracterizeaza atat din punct de vedere
biologic cét si din punct de vedere psihologic, prin
trei procese, care impreuna ccnstituesc o unitate si a-
nume: perceplia, prelucrarea si actiunea exterioara.

Primim impresiuni pe calea nervilor sensoriali; ele
sunt prelucrate de creer, care comanda 2poi miscarea.
Deci: perceptie, prelucrare si expresie. Sunt trei pro-
cese care constituesc o unitate si care, incd odat3,

1) Operele mai importante ale lui Meumann sunt: Vorlesungen
rur E'nflihrung in die evper'mentelle Padagog'k. 3. Leipz'e, 1911—
1914. Inteligenz und Wille. Ed. T'T Leipz‘g, 1920. Abriss der expe-
rimentelle Padagog'k. Leipzig, 1914. Vezi si nota dela pag. 199.

2) W. A. Lay, tréeste intre anii 1862—1926. a fost profesor la
g¢coala normald din Karlsruhe Lucrdri pedagogice mai ‘mportante;
Experimentelle Pddagogik. Ed. III. 1918; Experimentelle D.dakt.k. Ed.
IV. 1920. Die Tatschule. Ed. 1I. 1921
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caracterizeaza atitudinea individului in raport cu lu-
mea inconjurdtoare.

Ei bine, dacd din punct de vedere biologic si psi-
hologic aceste trej procese constituesc o unitate, ele
trebue, si din punct de vedere pedgog'c, sa formeze
o unitate. $'atunci nu-i mai este permis dascalului s3-i
dea elevului numai impresiuni, si-i toarne cuncstinte
cu palnia, ci trebue s3 aiba in vedere si celelalte doua
procese: prelucrarea materialuiui de impresii pe care
l-a primit, in centrul constiintei sale si elaborarea,
prin realiziri personale, de naturd spirituald sau
materiala.

Iata precis exprimata parerea lui Lay: «Fiziologia
«ne invatd ci in miscarea reflexd in actul instinctiv
«si voluntar, procesul nervos sensoric, care se mani-
«festd d'n afard induntru, cel central sensorico-moto-
«ric si procesul nervos-motoric care actveazi in a-
«fara, constituesc impreuna o unitate. Aceasta unitate
«este la baza tuturor actelor de perceptie, gand're,
«simtire si vonta». (Vezi graficul, fig. 1, pag. 206).

In migcarea reflex, in actul instinctiv ca si in actul
de vointd fenomenul nervos sensorial care merge din
afarad induntru (s b), fenomenul nevos central, sen-
sorico-motoric (ss si mm) si procesul nervos moto-
ric, care duce in afard (mb), constituesc impreuna
o unitate si aceastd unitate sta la baza tuturor actelor
de observare, gandire, simtire si actiune.

Psihologia ne arata ca orice intuire, reprezentare si
gandre, orice sentiment si volitiune, manifestd ten-
dinta de a ajunge la o miscare, sau de a imp’edeca o
miscare !). Prin urmare orice impresie trebue sa duca
si la prelucrare si actiune, deci, la scoala activa. De
altfel interesant este cum vede el didactica prin priz-
ma acestor trei procese. Impresiei ii corespunde in
domeniul didactic: observarea, intuitia, interesul. a-

1) W. A. Lay: Experimentelle Pidagogik, pg. 20--21.
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tentia, diversele categorii de sensatii §i perceptii.
Elevul trebue si primeasca cunostintele cu interes gi
cu atentie.

Prelucrarii ii corespund: memoria, judecata logicd
si orarul, adicd organizarea activitati scolare;

Expresiei: lucrul manual, desenul, scr'sul, cititul,
compozitiile literare, prin urmare nu numai lucrarile
materiale, cj si creiatiile intelectuale, compozitia, pro-~
blemele matematice si cantul.

Desi acestea sunt tipurile cele mai caracteristice
nu putem lasa nementionati si alti pedagogi impor-~
tanti, care insd si se ocupz aproapz exclusiv de la-
tura psihologicd, adicd de studiul individualitati si
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mai putin de problemele didactice. Cit3m printre ace-
stia pe W. Stern!), A. Binet ?), Ed. Claparéde ?).

Si acum facem doud mentiuni critice, care vor fa-
cilita tranzitia la aplicarea pedagogiei experimentale
in domeniul metodei si programului. Voiu avea oca-
zia s v3 expun si cateva date asupra unor experiente
in acest domeniu, facute la noi in tara. Criticile care
se aduc metodei experimentale sunt numeroase; eu
ins3, mentionez numai doud dintre ele, de care am
nevoe pentru aceasta trazit’e. O primi crit’ca: s'a zis
ci experimentul provoacd — nu totdeauna dar ade-
seori — o atitudine sufleteascd artificiald, intrucat
omul asupra ciruia experimentdm, prin faptul cd ne
cunoaste intentia noastrid de a-l supune la o proba,
nu ia atitudinea pe care o are in mad normal si obis-
nuit in viatd, ci o atitudine trucati, adaptatd la im-
prejurari.

Iatd o analogie: vrei si-ti faci fotografia; daca stii
cd esti fotografiat, iei o pozitie fortatd, nenaturals;
dac3 cineva vrea si-ti prinda atitudinea naturala, te
fotografiaza instantaneu, fir3 sa sii.

A doua critica. referitoare la experiment, mai ales
sub forma atat de uzitatd astizi a testelor, adicad a
procedeelor rapide.

Vrem si constatim dacd un elev la varsta de 12

1) William Stern s’a nascut la Berl’'n in 1871. E. directorul Inst
tutului de Psiholog'e dela Un‘versitatea din Hamburg, Lucrdri mal
importante pentru noi sunt: Die differentielle Psychologie in ihrenm
method. Grundlagen. Ed. IIT, 1923. Monographien iiber die seelische
Entwicklung. des Kindes. Ed. IV, 1931. D'e Intelligenz der Kinder
u. Jugendl. u. die Methoden ihren Untersuchung. Ed. IV. 1928. Pro-
bleme der Sciilerauslese, 1926. Iugendliche Zeugen; Sittlichketsver-
gehen an hoéheren Schulen,

2) A. Binet (1857—1911) a fost profesor si director al labcrato.
rului de psihologie fiz'ologicd dela Sorbona. A publicat: Introduction
a la psychologe expérimentale. L'étude expérimentale de l'intelli-
gence. Echelle métrique pour la mesure de lintelligence; La fa
tigue intellectuelle; Les idées modernes sur les enfants.

3) Ed. Claparéde. Profesor de psihologie si pedagog'e experimen-
tald la Geneva, publicd: Psychologie de I'enfant et Pédagogie expé-.
rimentale; L'école sur mesure. L'orientation professionelle; Comment -
diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers.
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ani are gradul de inteligenta al varstei sale si atunci
ne servim de anumite intrebari tipice, pe care le ofera
autorul de teste; ii punem aceste intrebari si daci nu
raspunde, inclinim a ccnchide cd nu are inteligenta
varstei sale.

Aceste probe rapide nu pot sa constitue un mijloc
sigur de cunoastere a individualititii, pentruca noi,
ori cat de bun ar fi procedeul pe care il intrebuintim,
prindem numai un anumit moment din viata sufle-
teascd a umui individ, momentul in care facem proba.
Suntem noi insa siguri ci acest moment este cel mai
caracteristic in viata ind.vidului? Aci vom face iarasi
o analogie cu fotografia: sa zicem cd un tanar stu-
dent se duce sa se fotografieze, dupa ce a dat un
examen la care a cazut; fotografia redd chipul asa
cum este, dar in dispozitia sufleteasca in care se ga-
sea el atunci. Studentul peste cativa vreme se conso-
leaza si dupa ce face o plimbare agreabil3, se fotogra-
fiaza din nou. Care e caracteristica? Prima fotografie
sau a doua? Nicj una nici cealalti. Daca insa se duce
la un pictor, bun portretist, acesta ii prinde aspectul
lui fizic, expresia lui, in 20—30 de sedinte, in 20—30
de zile diferite. S'atunci portretistul va extrage din
sinteza acestor momente adevaratul caracter al per-
soanei si va realiza un portret care ci-i redea expresia
adevarata.

Odata precizate aceste doud observatii critice, tin
sd va atrag atentia asupra faptului ci acestz lacune
ale experimentului aplicat la studierea individualitatii,
nu privesc experimzntul, care se referd la programa
si metoda. Pentru ce?

Stim c3 o programi si o metoda nu pot fi controlate
prin o experientd de o zi sau de o siptimana, ci nu-
mai printr'o experimentare centinud de cel putin un
an scolar. Prin urmare se inliturad pericolul acela al
rap:ditatii; este o experientd de lungd durata, care
aproape ne face sa o denumim observare experimen-
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tald, cici are si caracterul observirii de lunga durata
si caracterul experimentului, fiind o observare pro-
vocata intentionat.

Al doilea, nu gasim nici artificialitatea experimen-
tului. Pentru ce? Cand noi incercdm un proiram, stiu
elevii cd noi vrem s& facem o experientd? Elevul ur-
meaza cursurile dupd programul stabilit si nu are de
loc impresia c3 se face o incercare asupra lui; viata
sufleteasca se desfisoara in mod normal.

Prin urmare, inlaturdm si artificialitatea si rapi-
ditatea.

Cateva exemple. Voiu da, mai intai, cateva din
numeroasele experimente asupra programei si metc-
dei, facute in strainitate. Vi dau doud cazuri impor-
tante, care de altfel au avut repercusiune sj asupra
invitamantului romanesc: Unul este facut in Ame-
rica §i poartad denumirea de Winetka, pentru c& acest
experiment s'a ficut prima data intr'o localitate din
America, Winetka. Al doilza poarti numele de siste-
mul Mannhe!m pentru ci s'a experimentat prima data
in orasul Mannheim, din Germania. Cel dintai cu
privire la program, cel german cu privire ‘la- program
si metoda. Iatd in doud cuvinte ce dorea experimentul
Experimentatorul pornea dela consideratia ca elevii
nostri pot si man‘feste un ritm de activitate diferit la
diferite obiecte de invatdmant, dupd inciinatiile lor
personale. Prin urmare se ia in consideratie calitatea
aptitud'nilor. Spre exemplu un elev are aptitudinj spe-
ciale pentru studiile abstracte, cum ar fi matematica,
si atunci la matematici va manifesta un regim de ac-
tivitate mai rapid si mai intens, decat, spre exemplu,
sa zicem, la limbile clasice sau studiile literare in ge-
neral; un alt elev, din contra, are aptitudini pentru
studiile umanistz, la studiul limbilor si la literatura,
va manifesta un ritm intens si va desvoita mai multd
activitate. Ce facem cu acesti elevi? Daci a rimas
unul repetent pentru ca a luat la trei obiecte 3 si la
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altele 10, il 13sdm s3 repete clasa? S'a zis: nu. Va
merge la fiecare obiect in r'tmul lui, asa cum i dic-
teazd aptitudinile sale individuale. Va putea sa fie
cel maj inapoiat la matematici si primul la literatura si
limbile clasice sau invers. Dup& experimentarea f&-
cutd cu acest program, s'a constatat ca, aplicindu-l,
nu se poate respecta una din conditiile cele mai im-
portante ale constituirii unui program scolar si anume:
corelatia obiectelor de invitdmant,.care constituesc
programa unej clase. Daca elevul este la istorie in
clasa 2-a, la limbile clasice in a 4-a, la matematici a
6-a, cum poti sa faci corelatia? Dz sigur ca este im-
posibil. Ideia aceasta a dus insa Ja un rezultat practic:
foarte important si acest rezuitat s'a incercat si la
noi. S'a zis: pentru a nu destrdma acea tesitura care
constitue corelatia materiei in invatdmant a unei clase,
elevul sa execute programul impreund cu toti colegii
sdi; se va, distinge mai mult Ja unele obiecte, mai
putin la aitele. Ins3, la obiectul care ii este lui cel maij
drag, la acela i ddm ore speciale, in afara de program
si atuncj el impreuna cu colegii lui care au aptitudini
in aceleasi directiuni, const’tuesc ceeace numim o co-
munitate de munc3; lucreazd impreund sub directia
profesorului respectiv, dar in ore speciaie. Unii la
lucrari practice, altii la matematici, altii la lucru ma-
nual, 5. a. m. d. Aceasti ideie a ccmunititilor de
munci in invatdmantul secundar s'a incercat si la noi
si a dat rezultate destul de bune.

Iatd cum, prin experimentarea ideii acesteia ame-
ricane, s'a ajuns la o cenceptie buna si usor aplicabila,

Conceptia. cealalts, care se referd si la program si
la metod&, are in vedere tot aptitudiniie elzvilor. nu
ins3 dupa calitate, ci dupa grad; adica avem in vedere
gradul de inteligentd al elevilor. In aceeasi clasa pu-
tem s3 avem elevi normali, mijlocii, adicd acgi care
constituesc de obicej marea majoritate a clasei; apoi
elevi — mai putini la numdr — subnormali, cu alte
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cuvinte elevii a ciror desvoltare intelectua’d e sub
varsta lor, intarziati in desvoltarea lor sufleteasca ;
constatdm deasemenea cd sunt cativa elevi care au
o dotatle supra normald, care depasesc varsta lor.
Vom avea atunci normali, subnormali si supranormali.
Este bine ca in fata acestor trei categorii, atat de deo-
sebite de desvoltare graduald a inteligentei, sa apli-
cam acelas program si aceeasi metodd? Desigur ca
nu. Si atunci, s'a zis: si-i separdm, f'e in scoli dife-~
rite, fie in clase paralele. Am clasa X, si zicem a
II-a, care prezint3 aceste trei tipuri de eievi. Voiu lasa
o clasd cu numir mare de elevi pentru cei mijlocii si
cu aplicarea metodei obisnuite; o clasd dz suprado-
tati, — de obicei dela mai multe scoale — si o clasa
de subnormali paraield cu clasa normali. In aceasta
directie s'au facut si la noi unele experiente — mai
ales in inv. primar — care au dat rezultate satisfa-
catoare.

V& mai citez — pentru a incheia cu schitarea pe-
dagogiei experimentale — cateva exemple din inva-
tamantul nostru szcundar. Cind s’a ficut revizu'rea
programei invatdmantuluj normal, prin 1924—1925,
am propus in ccmisiunea de programe sa se introduca
la filosofie si pedagogie un curs de enciclopedie filo-
sofica, in care si se trateze prcblemele metafizice. Eu
experimentasem acest sistem si obtinusem rezultate
foarte bune. In defn’tiv, elevul care se gaseste in
pragul Universitatii isi pune intrebarea: Care este
esenta lum’i, dacd existd Divinitate s.a.m.d. Aceste
probleme, dacd sunt tratate cu toatd prudenta meto-
dica, se pot okbtine rezultate bune. Pe baza experi-
mentarii mele, am propus deci introducerea Enciclo-
pediei filcsofice, insi cons’liul general al invitiman-
tului mi-a respins propunerea. N'am dez=rmat insa
si am repetat experienta cu normalistii care patrunse-
serd la un‘versitate in anul preparator al Sectiei pe-
dagogice si am ajuns la aceleasi r2zultate bune ca in
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trecut. In 1928 cand s'a reficut programa invata-
mantului secundar, am reusit si obtin 8 sau 10 lec-
tiuni, iar apoi o ord pe siptidmani pzntru Enciclope-~
die, ceeace di 20—25 de lectiuni, in care se poate
face lucru serios.

Alt exemplu: Poate ati auzit discutindu-se pro-
blema daca in programa invatamantului secur.dar edu-
catia morala, de care se face astizi cu drept cuvant
atata caz, si mai ales instruct’a mora.a, sa fie facute
numai de preot, — preotul trebue sa facd morala cre-
stind — sau si le faca si profesorul de Filosofie.

Principial am fost totdeauna de acord ca profesorii
de filosofie, psihologie, sociologie etc. sa faca si mo-
rala. Insd ce morala? Se stie care este etica, cu care
ies unii dintre licentiatii nostri in filosofie. O eticd
utilitaristd. Vreti morala aceasta, care indeamna s3
facem binele fiindca ne este folositcr sau pe cea idea~
lista, care pretueste binele pentru valoarea lui si
fiindcd e dictat de constiintd, nu pentru folosul
practic?

Asa dar am socotit ci rezultatele vor fi dubioase
si, impreund cu alti membri ai unei ccmisiuni de revi-
zuire a programelor, am stabilit acest rationam-=nt:
Sau profesorul de filosofie va face o morala tot cu
caracter crestin, cum o face prectul si in cazul acesta
vom dubla aceias curs de morala; sau profesorul de
filosofie va face un curs de eticid diametral opus celui
de morali crestind sj in cezul acesta, datorita contra-~
dictiilor, vom provoca la e'evi scepticismul meral. Iat3y
de ce: pana atunci cand universitatea va inteleqe ca
in facultitile de Litere si Sti‘nte are dator‘a si-i pre-
giteascd pe tineri si pentru n2vo’le invatimantului
secundar, si ca. atare si le inspire acestor viitori edu-
catori o eticd ideal’st3, iar nu utiiitarist, si 13s3m sa
facd preotul morala crest'nd si profesorul de flosofie
restul disc'plinelor filosofice- Au fost insistente atat
de multe, incat s'a admis'sd faca Etica si profesorul
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de filosofie. Ne gasim in faza de experimentare. S3
vedem roadele si apoi s ludm o hotirire definitiva.

Si acum vreau si va citez doud experimente din
domeniul metodelor, tot in invatdmantul nostru. Poate
c3 ati auzit cd in educatia morald se vorbeste mult
de sistemul discipline; libere. In loc ca elevul s3 poata
s3 execute anumite acte ce i-au fost impuse, de frica
pedepsei; s execute aceste acte din convingere. A-
dica, in locul supunerii prin constrangere, sa obtinem
supunerea prin convingere, iar dupd convingere, si
trecem la fapte prin exercifiu de vointd. Va sa zica,
disciplina voita de constiinta elevului. N'am inven-
tat-o noi; este o conceptie care s'a experimzntat in
Germania, Elvetia, America si s'au obtinut rezultate
bune. Ne-am z’s deci: s'o experimzntim si la noi. Dup3
ce am facut eu doud experiente cu rezultate bune; am
provocat pe un elev al meu, profesor secundar si pe
un alt elev, care este profesor la scoala normal3, s3
faca si ei aceste experimente, a‘at in invatamantul se-
cundar, cat si in scoala primard. Pe baza rezultatelor
obtinute, am cerut raspandirea acestei metode.

Si acum va citez dz=la noi un caz mai curios de ex-
perimentare a metodelor. Este vorba. de asa z'sa cutie
de scrisori, in special pentru elevii de curs superior.
Elevii de curs superior — si intr'o mare masura si
fetele — trec prin anumite crize sufletes:i. Probabil
cd diversele evenimente petrecute la unele lizee sunt
datorite si faptului ca dascalii n'au fost atenti in ob-
servarea acestor stiri sufletesti, care se produc dela
varsta pubertitii inainte. Sunt cazuri in care elevul,
ori catd s‘mpatie ar avea fatd de profesori, nu in-
drazneste si pund anumite intrebari si sa facid anu-
mite marturisiri. Nu indraznzste mai ales in fata pro-
fesorilor, dar nici in fata co'egilor si atunci s'a in-
stituit aceasta cutie de scrisori. Sub un numir sau o
liters oarecare elevii isi fac marturisirile si le depun
in cutie. Profesorul desvolta temele pe care le pun
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-aceste intrebdri, in fata clasej, daca e posibil, — fara
sd numeasca pe cel interesat pz care nici nu-l cu-
noagste de altfel. Cand nu'e cazul sa desvolte in clas3,

' “tema pusa, cautd’si ircurajeze pe auior si vind la el

. pentru a-i da indrumdri, sau ii raspunde in scris, tot
"la cutia de scrisori a clasei. C

Vi citez cateva d:n chestiunile puse. Experimentul
s'a facut in ciasele ultime ale unui seminar teologic.
E important s3 stiti ca e vorba de un seminar tzologic.

'O prima intrebare: daca cineva si-a calcat grav cu-
vantul de onoare, poate si mai triiascd sau trebue si’
se sinucida? Evident ci tema aceasta a fost tratat3
in clasi si s'a ardtat cum poate cineva si repare o
greseala atat de grava, fara ca sa-si ia viata.

Alta intrebare: daca existd Dumnezeu? Elevul in
clasa 7-a, cere peste un an termina seminarul si care
dupa cativa vreme devenea preot, inireabd daca
exista Dumnezeu!

In sfarsit o stma de chestiuni care privesc o pro-
blem3 foarte de.icatd, dar foarte importantd a t'm~
puluj nostru: viata sexuald. Sunt elevi care pun in-
trebari foarte serioase in privinta vietii sexuale; nu
trebue dispretuiti, ci indrumati. Iatd o experimentare
care ar pdrea bizard. Dar daca rezultatele se constat3
a fi bune, infiintarea acestor cutii de scrisori, ar putea
sa duca la foloase practice cqusiderabile.

Inainte de a incheia aceastd preiegere vom men~
tiona numai citeva puncte de trecere catre un alt cu-
rent al pedagogiei contemporane.

C. Pedagogia activista.

Curentul pedagogiei activiste este foarte vechiu in
teorie. ’

Dvs., ca profesori, ati auzit cu totii — ca si va dau
un exemplu — de metoda socratici in invatamant;
insusi numele ne trimite la Socrate, care a trait inainte
de Christos. Din pedagogia modernd a secolelor tre-
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cute, am putea cita ca activisti pe Rousseau, Pesta-
lozzi etc. In ce priveste practica scoiii active in invd-
timant, ea se real’zeaza deabea in secolul nostru.

Iata de ce zic atatia: scoala activd sau noud; noud
in practica.

Cum se face cd dela conceptia teoretici s'a trecut
abea acum la practica?

Am aratat cum unii pedagogi contemporani — si in
special Lay — prin cercetirile care.le fac, in med
experimental, au stabilit cd cea mai importants, cea
maj esentiala pornire a sufletului copilor si a tinere-~
tului, este pornirea spre activitatea productiva, creia-
toare.

Dar atuncj scoala trebue sa puni accentul tocmai
asupra acestei activtati productive si creiatoare. De
aceea zice Lay: Nu numai impresia, ci prelucrarea si
activarea prin lucrari, fle spirituale, fie materiale, tre-
bue sa fie scopui scoalei active. Prin urmare, se face
tranzitia directd dela pedagogia experimentald la
scoala activa, .



Pedagogia activisti si psihanalitici.

La sfarsitul prelegerii anterioare am ardtat cum
dela pedagogia experimentala se face tranzitie spre
curentul gcoalei active si am atras atentia, in mod
special, asupra pcdagogiei experimentale a lui Lay,
care a scos in evidentd cele trei prqcese — impresie,
prelucrare si expresie — care se produc cand luam
contact cu lumea din afara.

Acum, continudnd ne vom intreba; mai intai, ce
se intelege precis prin scoala activa? al doilea: care
sunt conceptiile mai importante, si al treilea: cativa
reprezentanti mai de seama ai scoalei active.

a) Cand zicem scoala activd ar insemna c3 exista
si 0 scoala inactiva. In realitate, in orice scoala se lu-
creazd, orice gcoald este activd, deci nu avem si fa-
cem o deosebire intre activitate si inactivitate, sau ac-
tivitate si pasivitate. Cand vorbim de activitate pu-
tem intelege o activitate receptiva si reproductivd, sau
o activitate productiva si creiatoare-

Primesc cunostinte dela altii si le reproduc, deci
reproduc ceeace am primit; aceasta caracterizeaza
activitatea scoalei vechi: o activitate receptiva, repro-
ductivd. Daca, din contra, vorbesc de o activitate
creiatoare, am caracterizat adevarata scoala noui
activd. Scoala veche transmitea cunostinte pe care
elevij le reproduceau, iar scoala noud cautd si pro-
voace pe elevi la creiatiuni, atat in timpul lectiunii cat
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si in lucrarile lor particulare. Asa trebue inteleasa
activitatea. .

b) Acum, pornind dela aceasti notiune. vom ajun-
ge la doud conceptiuni deosebite. Unii au spus: daca
este vorba ca, elevii s se produca prin diferite rea-
lizari personale, acestea trebue s3 aibd un caracter
practic material. E.evii, spre exemplu, au invatat ceva
la botanica sau la fizica, ei sa faca aplicatiuni in gra-
dina scoalei, s lucreze ceva in atelierul scolar: lucru
manual. Cu aite cuvinte: productia personald a elevi-
lor sa se realizeze prin interventiunea activitatii fizice
si muschiulare.

Iata de ce aceastd conceptie a scoalei active, care
intelege sa acorde preponderenta lucririlor practice,
a fost denumita si conceptia materialistd a scoalei ac-
tive.

Acesteia j s'a opus o altd conceptie: Noi nu suntem
activi in sensul productiv creiator, numaj cand des-
fasurdm o activitate fizicd muschiulara. Oare intelec-
tualul, care sti la birou si lucreazd cu mintea, sau
elevul care e pus sd rezolve anumite probleme, nu
pot face o activitate creiatoare?

Deasemeni, elevul care face o compozitie proprie.
nu este activ productiv? De sigur ci este activ in
domen’ul intelectual. Astfel se produce un curent al

coalei active, care pune accentul pe activitatea spi-
rituala.

Reprezentantij acestei scoli care poate fi numitd si
intelectualistd — cauti s3 obtind doua realizari dife-
rite. Una in timpul clasei: cand profesorul isi preda
lectia cea nouad, in loc si transmit3 el ideile cele noui,
cautd — acolo unde se poate bine inteles — s pro-
voace pe elev s3 descopere el ideia noud. Aceasta
este cunoscuta metodd socraticd. Apoi, dacd elevii
au produs ceva nou in timpul lectiunii, dac au ajuns
la stabilirea unor reguli sau legi stiintifice, pot sa le
dau lucrari de aplicare, pe care ei le executd acasa

12
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si le prezintd profesorului pentru control. Acesta. este
cel de al doilea aspect.

Prin urmare cunoastem pana acum doud conceptii
ale scoalei active: Cea materialista si cea intelectua-
listd. Nici una, nici cealaitd nu reprezinti cea mai
inaltd conceptie a scoalej active. Trebue si admitem
ca definitiv triumful unej a treia conceptii: scoala.ac-
tivd integrala.

Ce se cuprinde in aceasta scoald activa integrala?

S'au gasit oameni de scoala, care si conexeze pri-
mele doud conceptii; scoala activd integrala ar fi in
acest caz o sintezd a lycrului manual cu cel intelec-
tual.

Totusi aceasta sintezd a activitatii intelectuale cu
activitatea practici, nu ne duce la ceeace intelegem
noi astazi prin «scoala activa integralda». O scoala
activa, ca s3 fie integrala, trebue sa faca apel la acti-
vitatea. productivd a elevilor pe toate domeniile, nu
numai pe cel fizic si pe cel intelectual.

In domeniul educatiei morale s religioase, scoala
activd pune in actiune toate functiunile sufletesti.
Astfel: apelez la intelect cand vreau si conving pe
elev de valoarea principiilor morale; apelez la vointa,
pentru a-l determina pe elev sa faca exercitii de vo-
intd, punand in aplicare principiile, pe.care le-a a-
doptat cu propria sa constiinti. li conving pe elevi,
spre ex. cd principiul stipanirii de sine este un prin-
cipiu moral, care trebue aplicat continuu si intarit prin
exercitii de vointa.

Punerea in practicd a exercitiilor-de vointa este o
problema neglijata prea mult in practica scoalei noa-
srre. Dar, tot in legaturd cu educatia morala sj reli-
.gioasa trebue s3 punem in activitate si sentimentul.

Cum vom proceda? Vorbindu-i de sentimentul de
iubire a aproapelui (evident ci se poate vorbi de
acesta si la ora de religie, in lecaturd, spre exemplu.
‘cu viata i activitatea lui Iisus Christos), il vom face
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pe elev si si traiasca acele sentimente, ori de cate ori
aceastd trdire e posibila.

Initiatorul acestei metode in pedagogie este Rous-
seau.

Rousseau spunea: daca vrei sa cultivi sentimentele
morale, pune-] pe om in fata suferintelor omenesti.

In fata oamenilor bolnavi, in fata oamenilor saraci.
el va tri sentimentul de mila.

Ei bine, in scoala nu sunt elevi siraci, nu sunt elevi
_care se imbolnidvesc si care se bucurd cand se inte-
reseazi cineva de ei? Indemnand pe elevi si ia parte
actiya la suferinteie colegilor lor, consolandu-i si aju-
tandu-i, ii fac sa trdiasca sentimentele altruiste.

In sfarsit, in domeniul estetic. Profesorul de de-
semn se margineste adeseori a aduce un model de
gips. pe care elevul il copiaza, la muzicid se repro-
duce o melodie. Aceasta nu este educatia estetica in
spirit activist.

In scoala activa, educatia estetici are doud sen-
suri: intai facem pe elev sd trdiascd emotia esteticd;
il deprindem pe elev sa contemple opera de arta. Or.
cand contemplam o opera de art3, ea nu devine pen-
.tru noi frumoasa, decat daca o insufletim cu propriile
noastre stari sufletesti, in special cu sentimente.

Sentimentul durerii, spre exemplu, reprezentat in-
w'o operd de artd, il proectdm noj asupra operei de
artd. Acela care contemp.d opera de artd, di ceuva
din sufletul lui. De aceea in fata aceleias opere de
artd, unul este profund emotionat, altul indiferent.
tar un al treilea este poate, chiar rau jmpresionat.

Ganditi-va numai in muzica, cati pot si inteleaga
pe Parsifal al lui Wagner.

Prin urmare cand contempldm opera de arta sun-~
tem activi.

Al doilea: il provocdm pe elev si creieze cu ima-
ginatia lui, prin ceea ce numim desemn din imagi-
natie. In paranteza fie zis, si in domeniul muzical sunt
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oameni de scoald care nu fac altceva decat < puna
pe elev sa repete o meiodie; dar si acolo, pot si-I
indemne pe elev si creieze ceva, punindu-l si ex-
prime prin sunete, diferite sentimente: bucurie, in-
tristare, etc.

Ei bine, cand vom provoca toate aceste forme de
activitate fizica si sufleteasca, atunci am facut scoala
activd integrala.

Pentru a incheia cu notiunea — de scoald activa
integraldi — mai dau urmaitoarea lamurire: integra-
lismul scoalei active trebue sa fie privit din doua
puncte de vedere. Intdiu in sensul ca ea se adreseaza
la toate functiunile fizice si sufletesti ale elevilor-

In al doilea rand, scoala act.va integrald are in ve-
dere toate ramurile de educatie: intelectual3, fizica,
moral3, religioas3, estetici etc. In acest dublu sens,
putem vorbi de scoala activa integrala.

¢) Acum voiu cita cativa reprezentanti ai scoalei
active.

Sunt foarte multi, dar ne vom margini la doi, —
care sunt cei mai caracteristici.

In primul rand, Kerschensteiner!), care, fara si
nesocoteascd importanta scoalei active jntegrale, in-
clina spre ceeace am numit scoala activd materialista.

Mentionam, ca o a doua nota caracteristici a con-
ceptiei lui Kerschensteiner, ca el nu uitd si mentio-
neze contributia ce au adus-o Pestalozzi, Fribel si
altii in domeniul scoalei active.

In al treilea rand, Kerschensteiner cere introduce-
rea lucrului manual, cu caracter profesional in scoala
primar3, deoarece majoritatea oamenilor activeaza in
profesiunile manuale.

1) G. Kerschenstelner, fost inspector scolar ¢i profesor onorific al
Universitdtii -d'n Minchen. Lucrari interesante pentru problema

istrd : Begriff der Arbe'tsschule; Begriff der Staatsbiirgerlichen
Erziehung : Begriff des Charakters u. Charaktererziehung: Theorle
der Bildung,
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In al patrulea rand, crede ca prin lucru manual se
ajunge la trezirea fortelor creiatoare ale sufletului.

Prin urmare, el vrea si dea mai multi atent’e ac-
tivitatii practice decat celei teoretice, chiar cand este
vorba de stimularea creiatiei spirituale, lucru care
poate fi contestat.

Nu putem zice ca lucrul manual ajuti la stimularea
fortei creiatoare mai mult decat activitatea intelec-
tuala. '

In al cincilea rand, Kerschensteiner, face legitura
stransa intre activ.tatea practicd si educatia cet3te-
neasca. E un merit al lui Kerschenste'ner de a fi ara-
tat cum lucrul in comun al elevilor poate provoca un
spirit de solidaritate.

Aceastd legitura intre educatia cetiteneasca si lu-
crarile practice ale elevilor, este foarte jmportanta in
pedagogia lui Kerschenste'ner, pentruci introduce ac-
tivismul si in domeniul educatiei sociale.

Al doilea reprezentant al scoalei active integrale
este Gaudig!).

El tinde a deslega scoala attiva d2'munca manuala.
Fara a d'spretui munca manuala. stabileste ca prin-
cipiu de baza al scoalei active provocarea activitati
personale si creiatoare a elevilor in toate domeniile.
Deci integralism activ, cu preponderenta spiritului a-
supra fizicului.

V3 mai citez cativa dintre reprezentantij mai im-
portanti ai gcoalei active, in alte tari.

In Elvetia: Ferri¢re 2), in Franta ar merijta si fie
relevat Dcmolins. In America, un reprezentant care
fiind mult influentat de pragmatism, adopta scoala

1) Gaudig, (1860—1923) Profesor la Le‘pzig. Lucrdri pedagogice
mai importante : Die Schule im Dienste der werdenden Personlich-
keit. Didaktische Praludien.

1) Ad. Ferriére, pedagog elvetian. Lucrdri pedagogice mai im-
portante : L'activité spontanée chez l'enfant, 1922. L'école active
2 vol. 1922, La pratique de l'école active.
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activa material:sta: Dewey. In Italia d-na de Montes-
sori, Lombardo Radice, etc.

" In ce priveste tara noastr3, in domeniul pedagogiei
teoretice, al stiintei pedagogice, sunt cativa pedagogi
specialisti, adepti ai scoalei active integrale si cativa
diletantj adepti ai scoalei active materialiste.

. In ceeace priveste practica invatdmantului — nu
ma refer la invatimantul primar si la cel normal, ci
la invitamantul secundar — acei care s'au interesat
mai mult de scoala activa sunt: Spiru Haret, care prin
legea invatimantului secundar din 1898, cere ca
scoala secundard sia nu aiba in vedere numaj de a
transmite cunostinte elevului, ci mai ales de a-i forma
mintea. Deci, o scoald mai mult formativa, decat in-
formativa. In sensul acesta institue el examenul de
absolvire in locul bacalaureatului. Colaboratorul lui.
Haret si predecesorul nostru la catedra de pedagogie.
Dimitrescu-lasi, care a fost si primul director al se-
minarului pedagogic, a introdus aceasta conceptie
activistd pe domeniul educatiei intelectuale in inva-
tdmantul secundar. Se poate afirma c3 el era activist
intelectualist.
~ Din nenorocire influenta acestui curent a scazut.
prin reintroducerea vechiului bacalaureat, care cere
un material vast de cunostinte bine rzemorizate si nu
tine seama de maturitatea intelectuald si de spiritul
de sinteza ale candidatulii.

De altfel, data fiind aceasta conceptie a bacalau-
reatului, profesorul de liceu, in cursul superior. este
nevoit sa transmita elevilor un material cat mai variat
si mai vast de cunostinte, neglijand latura formativa
a culturii scolare.

Daca Spiru Haret si Dimitrescu-lasi au ciutat sa
dea scolij secundare caracterul de invatamant forma-
tiv astdzi ea devine iarasi informativa prin conceptia
bacalaureatului.
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‘ D. Pedagogia psihanalitica.

Tot in cadrul realismului jndividualist, trecem acum
la curentul psihanalitic, care pune in lumini manife-
starile subconstiente ale elevilor.

a) 'Va amintesc ce se urmdreste prin psihanaliza.
Din punct de vedere psihologic spuneam '), ca viata
noastra constienti este continuu influentatd de sub-
solul constiintei, de anumite manifestari sufletesti,
care au fost odatd constiente si care din anumite mo-
tive au fost refulate, au fost respinse sub praaul con-
stiintei si stau in adancul sufletului nostru. Ele moc-
nesc in subconstent. '
" Noi refulim de cele-maj multe ori anumite senti-
din cauza convenientei sociale sau din interese prac-
tice. Spre exemplu de cate ori un tanir si mai ales o
tanard nu sunt nevoiti si-si ascundd anumite senti-
mente, din motive de convenientd sociala?

Ganditi-va la un soldat in armati (si m3 gandesc
mai ales la cei cu termen redus, care au culturd) cand
este uneori prea aspru admonestat de superiorul siu;
trebue si-si comprime sentimentele. Tot asa in viata
casnica: conflictele dintre soti provoaca deseori atari
tefulidri de sentimente,

Ce se intampla cu aceastd stare sufleteascd si in
special cu sentimentul de revolta? El cauta si revin3
in lumina constiintei, fie prin izbucniri violente, fie
prin deghizare. In ultimul caz el cauti s& ia un aspect
mai putin ostil convenientelor sociale si s apard sub
aceasta masca.

Sa trecem la ceeace ne intereseazi pe noi, la apli-
carea in domeniul pedagogic.

Sa ludm un elev de curs superior, pe care un pro-
fesor il admonesteaza prea aspru.

In sufletul acestui elev, care nu poate reactiona.
se produce un sentiment de indignare si deoarece nu

1) Vezi capifolul: Probleme ale scoalei romanesti.
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indrizneste si se revolte, el il refuleaza in adancul
constintei lui. Acest sentiment refulat va izbucni insa
cand va avea prilej.

Un tanar profesor, elev al meu, a ficut o ancheta
cu elevi de curs superior. I-a intrebat de cate ori au
fost batuti de profesorj sau dz pedagogi si ce senti-
mente au avut, cu acest prilej.

Citam cateva raspunsuri de ale elevilor:

«Cand am fost batut — scrie un elev de cl. VI-a —
am simtit cd se naste in mine o urd nemaipomenita
contra acelui domn pedagog. Cum am plecat de langa
dansul am inceput si-1 blestem, atat in gandul meu,
cat si verbal (tare). Trebue si recunosc ci aceastd
urd n'am putut s'o sting nici azi si-i port aceeas uri
pe care i-o purtam ca pedagog.

»
" -

«Cand am mancat bitae dela pedagog am s‘mtit
o urd intrucat lovise in m'n2 ca intr'un bandit. L-am
blestemat si-i promisesem o inghesuiald de pumniy.

.
x ®

«Un coleg a adus in internat un aparat de radio,
cu galen, la care, in fiecare sear3, chiar dupa ce
suna stingerea, cont‘nuam si ascult.

Intr'o seard adormii cu casca la ureche si nu auzii
cand a intrat pedagoqul pentru inspectie.

Acesta ma sculd in palm2. De atunci. o ur3 stras-
nicd port acestuia si cu toate sfortirile mele de a ma
abtine s nu f'u necuviincics. uneor’ nu mi pot sta-
pani. Cu regularitate. cand iese din clasa. uneori
chiar fard voe, mormii printre dintj o amenin‘are si
arunc cate o privire dusminoasa. De cate ori vorbesc
de supraveghetorii de ordine (pedagogi) inima fierbe
de manie (clasa VI-a)».

.
* "

«Cand m'a bitut un pedagoa din cauzi ci eram
vinovat, am simtit o urd contra lui, dar n’am avut ce
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face, am ticut in mine si n'am zis nimic. Cu toate
acestea, in m!ne tot a ramas asa ceva, ca de cate ori
il vad imi vine aceeas excitaf'e nervoasi, si i-as face
ceva si-l necijesc, cu toate ca as vrea si uit parca
acea palma data de el, dar nu pot. O uit un timp oa-
recare, dar pe urma iar imi vine in constiintay (cl.

V-a).

.
. .

«In timpul cand m'a batut am simitit-in sufletul meu
o revoltd si daci as fi avut putere l-as fi luat eu la
randul meu la bitae, dar n'am avut putere si asa
am tacut, purtdndu-i in sufletul meu o urd neimpa-
catd. Au trecut de atunci 2—3 ani §j totusi acum cand
vad pe pedagogul D. zic in sufletul meu: «Ai si cazi
tu odatd in ghiara mea». (cl. V-a).

.
- -

Interesante sunt deasemenj unele manifestiri de-
ghizate, care se produc in scoald, mai ales in scolile
de fete dupa epoca pubertitii. Asa, spre exemplu ma-
nifestd unele eleve afectiune citre o profesoard sau
o colegd mai avansatd. — In sfarsit sunt cazuri, cand
unii elevi care au fost jigniti devin apatici. Nu mai
pun niciun interes, niciun entuziasm in toate actele
pe care le fac.

Inainte de risboi, pe cand eram profesor la Semi-
narul Nifon, aveam un elev, care la inceputul anului
se ardta foarte rezervat. inactiv si inchis in sine. Cum
nu-l avusesem elev mai inainte, am cerut asupra lui
relatii dela cativa din fostii lui profesori, care mi-au
spus ci este un elev slab, apatic, care nu meritd multa
atentie.

Dupa cateva luni, cu ocazia unei teme scrise. ele-
vul presupus slab mi-a ficut o lucrare exceptonal de
buna. pe care am notat-o cu 10, si asupra céreia, sore
a-mi forma convingerea deplind, i-am cerut elevului
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unele expliciri si comentarii orale, ce au fost edifi-
catoare.

Aceastd constatare m'a determinat si chem pe
elev la o conversatie particular, in cursul careia l-am
intrebat de ce, fiind inteligent si studios, se tine totusi
intr'o continud rezerv3, tinzand parca si-si ascund3
calitatile si activitatea?

La aceast3 intrebare, elevul a raspuns cd deoarece
de atata vreme a fost considerat mai intai de profe-
sori, apoi si de multi colegi de ai sii ca un element in~
ferior, s'a resemnat si a inceput si el s creada c3
aceia vor fi avut dreptate. Dupa ce i-am aritat c3
resemnarea, neincréderea in sine si atitudinea quasi-
ostild fatd de profesori sunt efectul unor resentimenté
vechi fatd'de cei, care l-au depreciat, inabusite in
adancul sufletului, dar totusi active; dupa ce am scos
din nou in evidenta calitatile, pe care le reveleaza lu-
crarea sa, l-am convins ca, deocamdati cel putin la
mine, si-si iasa din atitud:nea rezervati si sa lucreze
cu tot sufletul. Acest procedeu unic cu incurajarile
continue pe care, ulterior, le-am acordat elevului. a
avut drept rezultat ca pana la sfarsitul anului el a
devenit, nu numaij la mine, ci aproape la toti profe-
sorii, unul dintre fruntasii clasei.

O atitudine analoagd se poate produce uneori si
la profesori. S& ne gand‘m la unii profesori care sunt
constienti de valoarea lor, dar sunt nesocotiti de in-
spectori, care nu stiu de multe ori nici ei ce vor.

b) Natural ca. in fata unor asemenea manifestari
periculoase ale subconstientului, se impun unele ma-
suri pedagogice.

Mai intai, vom cduta si evitdm pe cat este posibil
producerea unor asemenea refuldri. — In acest scop
vom tinde si inlocuim disciplina bazat3 pe represiune.
printr'o disciplina libera care cere ca elevul s& se con-
vingd de dreptatea noastrd de a-i pretinde sa faca
sau s nu facd anumite acte. Pe cat este posibil. s&
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evitam disciplina de constrangere, disciplina repre-
sivd provocatoare de refuldri periculoase si si apli-
cam acea disciplina libera prin convingere.

Al doilea, trebue si ne gandim la o problema foar--
te important3, care se pune dela varsta adolescentei
inainte. Este vorba de problema educatiei sexuale, ca-
re nu este rezolvat3, nici chiar din punctul de vedere.
psihologic. S'a zis c& trebue si indrumdm aceastd-
viata sexuald, din moment ce incepe si se manifeste
instinctul corespunzator.

Avem aci deaface cu forte naturale, care se mani-
festd cu multad putere si care tind si-si impuna drep-
turile lor.

: Ce facem in acest caz?-

- Aci se pune o problema serioas3, problemi care a:
fost pusa si de marele pedagog Rousseau in cartea
a patra din Emile, unde se ocupd de psihologia in-
stinctelor si sentimentelor la varsta adolescentei.

- Atat moralistii si pedagogii, cat si parte din medici..
cred ca este bine sd amandm pentru cidt mai tarziu
manifestarile instinctului sexual; in nici un caz in-
cursul invitdmantului secundar. Atunci intervine un
principiu psihanalitic: sublimarea, adicd indrumarea
unei forte instinctive sau afective, intr'o directie de
manifestare superioard celei proprii. Spre exemplu,
daci pe un tanar il indemnam si facd cu mai multi
intensitate sport, toate acele manifestari instinctive se
pot canaliza in aceastd directiune.

Deasemenea unui tanir foarte bine dotat din punct
de vedere estetic, ii indrum3m energia naturala in a-
ceasta directiune.

Am apreciat valoarea acestui principiu printr'o ex-
perientd facuta asupra unui tanir din familia mea cu
instinct sexual foarte desvoltat, dar care era dotat cu
un’simt estetic accentuat. Am reusit si-1 sustrag in-
fluentelor periculoase ale naturii sale si ale mediului
de colegi si prieteni. L-am facut si-i placa teatrul.
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concertele, sd admire operele de arta si incetul cu in~
cetul i-a canalizat energia in aceasta directiune.

Un alt caz interesant de aplicare a psihanalizei in
educarea tineretului, pe care unii d.ntre noi il cunoa-
stem si din proprie experientd, e urmatorul:

Uneorj avem deaface cu anumite forte latente care
pot fi si de ordin intelectual, asociate insd cu senti~
mente periculoase, am putea zice aproape anarhice,
Cei care cunosc studentimea, stiu ca multi tineri sunt
indemnati in aceast3 directie de altii, care au interese
practice; iar studentii se supun din convingere.

Ce facem in cazuri de acestea?

Aci apare psihanaliza. Vom cauta 3 scoatem acele
forte latente in lumina constiintei si acolo impreuna
cu individul cruia ne adresam sa le analizam cu toat3
obiectivitatea. Vom reusi de multe ori si-i convingem
si sd-i indrumam pe calea cea buna.

A ne mirgini numai la reprimarea manifestirilor
periculoase pentru ordinea sociala si pentru viata mo-
raia a tineretuluj e necesar, dar nu e suficient. Pre-~
siunea exercitatd asupra subconstientului ne poate
expune la noui surprize din partea vulcanului, care
cont'nui si clocoteascd in adancurile vietii sufletesti,
Numaij reducerea sau chiar nimicirea acestor forte
latente, printr'o critici obiectivd povocata de readu-
cerea lor in lumina vie a constiintei, ne poate duce
la rezultate bune si de lunga durata').

Am incheiat cu expunerea realismului individual-

2. Realismul social.
S’acum, foarte pe scurt, si addogdm cateva cu-
vin‘e asunra realismului social.
a1
1) Sig. Freud. — Introduction a la Psychanalyse; C‘nq conféren-
ces sur la Psychanalyse données a la Clark University Introduction
par Ed. Claparéde. Er, Jones. Tra‘té théoret'que et pratique de
psychanalyse. Answirkungen der Psychoanalysen in W'ssenschaft
und Leben, herausgegeben: Hans Prinzborn. Zulliger H. Psychana-
litische Erfahrung aus der Volksschulpraxis. G. G. Antonescu: Psih-
analiza si educatie. Ed. Casa Scoalelor.
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a) O caracteristica a realismului individual era ca
ia drept punct de plecare sufletul individului, al ele-
vului in cazul nostru; realismul social va pleca, in
ceeace priveste normele de orientare a tineretului,
dela societate. In loc sa zic: pentru a da unui tanar
cea mai buna indrumare in viata, caut si cunosc in-
dividualitatea lui si il indrumez in conform'tate cu
elementele componente ale acesteia; — voiu zice: in
indrumarea care o voiu da tanarului, ma voiu interesa
de cerintele sociale, de ce nevoi are societatea in acest
moment si ii voiu da indrumarea necesara spre a se
putea adapta cat mai bine realitatilor sociale.

Nu este tot una de a porni dela individ la societate
sau dela societate spre individ.

Astfel, spre ex., dacd, pornind dela ind'vid spre
societate, descopar ca tanarul X, are aptitudinj arti-
stice, il voiu indemna s3 se faci artist, fir3 si ma pre-
ocup de nevolle societatii.

Daca insa imi voi pune intrebarea: in ce mod va
putea sa rdzbatd maij bine in societate? atunci voiu
spune, si lase arta si sd facid scoala de comert sau
de agricultur, pentruca in aceste directiuni se pare
ca societatea are mai multe nevoi. Deci cerintele so-
ciale au preponderenta.

b) Pozitivismul utilitarist. Conceptia real’smuluj so-
cial in forma mai inaltd si mai cuprinzitoare o ga-
sim la, filosoful Spencer!) care apartine, in ce pri-
veste datele cronologice, mai mult secolu'ui al
XIX-lea, dar paseste si in secolul XX. Prin con-
ceptia sa ins3 putem zice c3 el apartine mai mult se-
colului al XX-lea.

Dupa Spencer, educatia trebue si se faci in asa
mod. n cat individul si f'e multumit in viatd. Un in-
divid insd nu poate fi multumit in viatd daci nu se
poate adapta la medijul social §i natural. Inadap-abilii

1) H. Spencer, filosof englez 1820—1903 ; vezi G. G. Anlonescu:
Istoria pedagogiei,
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sunt nefericiti. Se poate sustine aceasta pentru ma-
joritatea oamenilor, desi un’j indivizi au adoptat con-
ceptia cealaltd, dupa care esti mai multumit in viata
daca te conformi celor ce-ti dicteazd propria ta con-
stiinta si r3mai credincios convingerilor tale personale.

Prin urmare, individul trebue sa se adapteze la via-
fa sociala si sa activeze in domeniul unde societatea
are mai mult3 nevoe.

Spencer se plange contra faptului c3 studiile de a-
grement trec inaintea celor folositoare.

Dupa cum la grecj muzica, poezia, retorica, ocupau
locul de frunte, tot asa astizi stiintele care influen-
teazd maj mult activitatea omeneascd si din a caror
aplicare tragem folos, sunt subordonate culturij arti-
stice si literare, agreabild, dar putin folositoare. Care
poate fi, oare, pentru un tanar, utilitatea limbilor cla-
sice? Nici in afacerile familiare, nici in cele publice,
nu-i pot fi de nici un folos. Citatiile latinesti sau alu-
ziile la miturile grecesti servesc cel mult pentru a-si
pune in evidenta eruditia: deci podoaba intelectuala.
Impunem copiilor nostri studiile limbilor clasice, nu
pentru valoarea lor intrinsecd — caci nu au nicj o le-
gaturd cu viata reald — ci pentru a le forma spiritul
conform modei dominante. Cunoasterea limbilor cla-
sice nu le este de nici un folos, dar ignorarea lor i-ar
umili in fata lumij culte.

Cea mai mare parte a cunostintelor ce se dau tine-
rilor n’are nici o legdtura cu activitatea industriala gi
.comerciald; si in schimb se exclud din program o
sum3 de cuno$tmte necesare acestei activitati.

Intr'adevir, cu ce-si pot castiga existenta cei mai
multi oameni? Cu producerea, prepararea si distri-
_butia mijloacelor de viatd (agricultura, industria i
. comertul).

Si de ce va depinde succesul in producerea, prepa—
rarea si distribuirea acelor bunuri? De aplicarea, -in
aceste ramuri de activitate, a unor metode, conforme
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naturii speciale a corpurilor utilizate, adicd de cunoa-
sterea exacta a proprietitilor lor fizice, chimice si bio-
logice; succesul depinde deci de stiinga. Utilitarismul
apare aci desavarsit.

Totusi Spencer ne-a lisat pagini admirabile, in
care aratd ce rol important are stiinta pozitivd din
punct de vedere educativ. El a insistat deci si asupra
rolului educativ al stiintelor pozitive; a evidentiat
astfel insemnatatea acestora pentru cultura formativa.

Ce poate sa desvolte mai mult judecata logica de-
ductiva, decat matematica? Ce poate si desvolte mai
mult judecata inductivd decat experientele pe care
le-ar face elevij in laborator si prelucrarea datelor
concrete? -

Pentru desvoltarea judecitii, obiceiul — pe care-l
datoram stiintelor pozitive — de a trage concluzii din
fapte concrete, de a verifica apoi concluziilz prin ob-
servatii si experientd, e cel maj bun exercitiu al fune¢-
tiunii logice- '

Dar influenta educativd a stiintei -pozitive nu se
mérgineste numaj la domeniul inteligentei: Daca con-
templdm- natura, nu se produc sentimente estetice ?
Prin contemplarea naturii nu ma apropii de Divini-
tate ? . .

Stiinta are si o influenta religioas3, intrucat ajuta
la inliturarea superstitiilor, dar insufld respect pen-
tru spiritul creiator universal si aratd clar limitele
cunostintei noastre. Aci se manifest3 ideile lui Spen-
cer din filosof‘e, referitoare la raportul dintre stiints
si religie. Indiferenta pentru stiinta inseamna ireligio-
zitate. ’

«Sa ludm o s‘mpla comparatie. S3 presupunem un
autor care e intdmp‘nat zilnic cu laude exprimate in-
tr'un stil pompos. Sa presupunem ci intelepciunea’
miretia si frumusetea operelor sale sunt subiectul ne-
schimbat al laudelor ce i se aduc. Si presupunem ca
acei ce-i lauda neincetat operele, n'au vazut decat
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scoartele lor, niciodatd nu le-au citit, niciodatd nu au
tacercat si le patrunda. Ce pret ar putea avea pentru
noi laudele lor? Ce am zice noi despre sinceritatea lor?
Si totusi daca ne este ingdduit sc compardm lucrurile
mici cu cele mari, tot astfel se poartd lumea in deob-
ste fatd de intreaga fire si de cauza ei» ).

In fata absolutului, stiinta insasi — atat de mandra
fatd de traditia si autorititile omenesti — e umila :
«Adevaratul savant e singurul om care stie cat de
sus deasupra cunostintei si oricirei conceptii omenesti
sta forta universala, ale carei manifestari sunt natura,
viata, gandirea» *).

¢) Regionalismul pedagogic. Acum, cum se concepe
ast3zj acest realism social?

Spencer, cand a vorbit de adaptarea individului la
cerintele societatii, s'a gandit la societate in genere.
dar putem privi principiul adaptarii la mediu numai
din punctul de vedere al tirii noastre, sau chiar al di-
feritelor sale regiuni.

Aceastd conceptie poate fi denumita si regionalista,
pentrucd nu ne multumim cu o adaptare la nevoile
societdtii in general, ci cdutdm ca si-l adaptim pe
individ la regiunea din care face parte. Nici macar
nu ne gand'm la nevoile unej natiuni; nu maj cerem
spre exemplu adaptarea unui tdnir roman la cerin~
tele sociale ale neamului roméanesc, la societatea roma-
neascd in genere. C3utdm ca si facem aceastd adap-
tare chiar la regiunea cireia apartine. Ajungem ast-
fel la un regionalism accentuat, care a §i patruns in
conceptia de politica culturald a vnora din politicianii
nostri. Acestia au ajuns chiar la ideia de localism.

Esti.d’'n cutare judet, si te adaptezi la nevoile ju-
detului. Acesta ideie de regionalism nu ar fi gresita,
dac3 ar fi aplicatd numai cind e determinati de le-
gile psihologice.

1) H. Spencer, Educatia intelectuald, morald si fizicid, pag. 8t
2) H. Spencer. op. cit., pag. 84.
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Sunt anume obiecte de invdtimant la care, pentru
a respecta, principiile psihologice si pedagogice, tre-
bue si fim putin regionalisti; mai ales la inceputul
invatdmantuluj primar- Asa, la stiintele naturale voiu
incepe cu fauna si flora mediului inconjurator, in care
trieste elevul. La geografie voiu incepe cu geografia
locului unde se gaseste. Nu tot asa vom face in
domeniul istoriei.

Persoanele si evenimentele istorice trebuesc privite
din punct de vedere al valorii lor pentru natiune —
consideratad ca un tot unitar — nu dupa regiunea in
care s'au ndscut persoanele sau in care s'au produs
evenimentele.

.Si daca un asemenea regionalism este condamnabil
principial, in raport cu educatia national3 el e in deo-
sebi periculos pentru noi Romanii astazi, astazi cand
luptdm pentru unitatea sufleteascd a romanilor din
diferitele regiuni. Si totusi regionalistii nostri insista
mult asupra aplicarii regionalismului si la istorie.

In domeniul limbii romanesti, deasemeni trebuie sa
ne opunem regionalismului sau dacd nu, va trebui
sd dam voe in scoald transilvineanului, basarabea-
nuluj sau bucovineanului sd nesocoteasca limba. lite-
rard, vorbind si scriind in dialect. In domeniul reli-
gios — cici unii vor si se faca chiar si in acest do-
meniu regionalism — deasemeni e condamnabil loca-
lismul.

Pentru a ilustra exagerdrile regionalismului citim
cateva randuri caracteristice din lucrarea unuj adept
al acestui curent. .

..Metoda regionalistd e cu mult mai importantd de-
cat programa insisi. Aceastd metod3d cere, nu de a
studia diferitele obiecte de invatamant, aplicand prin-
cipiul intuitiei, ci de a studia sub toate aspectele ei
viata regionald, pe baz3 de intuitie si experientd per-
sonald, si nuvna;j ocazional cunostintele, care se leaga

13

-
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de acestea. Astfel se castigd temeinic intelegerea to-
tuluix».

Regionalismul «a outrance» cere o scoala specifica
satului, izolatd de restul organizirii scolare. Se strica
in felul acesta unitatea organica a invatamantului.

«Programa de invatadmant alcatuitd pe baza regio-
nalistd, — scrie acelas adept al regionalismului — ar
fi variata dela o regiune la alta. Dar aceasta n'ar fi
suficient. O programa regionald are avantagii numai
daca se intrebuinteazd o metoda adecuata. Cunostin-
tele despre regiune, grupate in jurul diferitelor o-
biecte de invatdmant, se vor castiga in primul rand
pe calea, intuitiei directe si experientei personale. Sco-
larii vor sta mai multe luni din an in contact cu viata
naturii $i culturii regionale. In acest timp, elevii vor
colectiona elemente pentru organizarea unui muzeu
regional, in care trecutul regiunij s'ar imbina cu pre-
zentul. Pe baza acestuj material se vor face studii a-
profundate. Chiar si bibliotecile vor avea in mare ma-
joritate carti cu folklorul regiunii, cu literatura ei. cu
stiinta creiata in cuprinsul ei. [Scoala si anexele ej ar
reflecta astfel ca intr'o oglindd intreaga viatd regio-
nalay.

Legiuirile care stipanesc invatamantul nostru. —
si ma refer in special la cel primar — admit regiona-
lismul, dar moderat si pur psihologic. asa cum l-am
inteles noi mai sus.

lata, textul ce gasim in expunerea de motive a legii
pentru modificarea unor dispozitiuni din legea inva-
tdmantuluj primar (Aprilie, 1934):

«Fara sa-si piarza caracterul unitar, invatamantul
in aceste trei clase superioare e adaptat regiunii. Scoa-
la pregateste nu numai pentru viat3, cu trebuintele ei
de astazi, ci si pentru viata regionala care variaza dela
un tinut la altul

De aceea, Ministerul Culturii Nationale, in intele-
gere cu Ministerele de Agriculturd, de Comert si In-
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dustrie a intocmit patru tipuri de programe dupa cele
ratra ramuri mari de activitate a omului: industriala,
comerciala, agricold si de gospodirie de fete.

Cu toatd aceastd varietate in adaptarea programe-
lor dupa trebuintele regionale, scoala primara, dupa
legea din 1924, raméane unitar3 in tot cuprinsul tarii.

E unitara prin scopul si intinderea sa, fiindci e
una §i aceeasi pentru toti cetdtenii, fird deosebire de
origina, de credinte religioase. de stare economica sau
sociala. E unitara prin cuprins sau programa, fiindca
cunostintele fundamentale (limba romana, istoria,
geografia tarii, invatamantu] civic si social), care con-
tribue in primul rand la cultura sufletului national, si
artimetica, sunt aceleasi pentru toate scoalele dela
sate si orage si din orice regiune»').

d) Regionalismul exagerat si tinzand spre localism,
este cea maj periculoasd conceptie din domeniul rea-
lismului social.

Multi din adeptii acestei conceptii sustin ca scoala
satului ar trebuj si fie astfel organizatd incat sitea-
nul sa fie finut la sat. Putem si admitem chiar si scoli
secundare adaptate la nevoile satelor. Cu alte cuvinte,
tinerii dela sate s3 ramana la tard si conducerea sa
o aibd numai cei dela oras. Aceasta conceptie consi-
deram c3 este greu admisibila, din urmatoarele puncte
de vedere: }

Intaiu, socotim necesar, ca fiecare individ sa acti-
veze conform cu aptitudinile sale, deci scoala. si-l
pregateasca in directia in care este detat dela natur3,
indiferent de starea lui economica, sau sociala. Nu
putem adopta o orientare dupa clasele sociale, ci dupa
aptitudinile individuale.

Al doilea, pentru situatiunea noastra, a tarii ro-
manesti, aceasta conceptie este profund anti-nationala.
Si iata de ce este anti-naticnala: Cine nu stie, cd daca

1) Expunere de motive la legea relativa la modificarea unor dis-
pozitiuni la legea invatamantului primar, 1934.
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astazi putem vorbi de o Transilvanie romaneasca, de
o Bucovina si o Basarabie romaneascs, aceasta nu o
datordm in primul rand oraselor, ci satului, cici acolo
gasim in mas3 compacta elementul romanesc.

Prin urmare, si cautam a da posibilitatea unuj nu-
mar cat mai mare de elemente tinere, bine dotate, dela
sate, s3 mearga spre orase, unde ar trebui sa aib3 la
dispozitie un mare numar de locuri in internatele
scoalelor secundare de diverse categorii. In felul a-
cesta intr'o epoca maj mult sau mai putin apropiata.
vom reusi sd desdvarsim romanizarea oraselor.

In fine, fie-mi ingdduit si un argument de ordin
etic: Acest mod de a vedea este adeseori si imoral.
pentruca din intdmplare unii dintre sitenii aceia care.
fiind bine dotati dela natura si beneficiind de impre-
jurdrj favorabile, au ajuns la situatii importante in
viata sociald, vor sd impiedice de a-si desvolta apti-
tudinile si de a ajunge maj departe, pe satenii care in
viitor si-ar manifesta aspiratiile. -

Prin urmare, daca privim chestiunea din punct de
vedere national si moral, vom conchide ca scoalele se-
cundare si superioare trebue si fie deschise tuturor
indivizilor bine dotati in aceastd directie si care vor
sd le urmeze.

Aceasta se impune, atat in interesul societatij. cat
si al indivizilor.



Idealismul pedagogic.

In prelegerile anterioare ne-am ocupat de realismul
pedagogic si anume de cele doud forme ale acestui
realism pedagogic: forma individuala si cea sociala.

Urmeazi acum, in aceastd ultimi prelegere si ne
ocupdm de idealismul pedagogic.

Am vizut ¢, daca realismul pune accentul asupra
cunoasteriji realitdtii si uneori incearcd si giseascd
chiar scopul educatiei in realitate, idealistii cautd sa
subordoneze realitatea. fie individuala. fie sociala. la
un ideal. ’

1. Idealismul individual

A. Vom incepe cu idealismul care se refera la in-
divid: idealismul individual. Acesta va ciuta si sta-
bileasca un ideal pe care trebue si-| realizim. trans-
formand individualitatea naturala.

a) In general, am putea considera ca notiune de
baza a idealismului individualist notiunea de perso-
nalitate. Auzim mereu vorbindu-se de personalitate.
Ei bine, principial idealistii individualisti. tind s&
transforme individualitatea naturald a elevului, in-
tr'o personalitate.

Individualitatea, natural, este ceeace gisim dat
prin ereditate si prin mediu. De sigur c3 uneori se in-
trebuinteaza termenul de personalitate in mod abuziv,
spre exemplu. cand se vorbeste de personalitatea co-
piilor.
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b) Sa vedem sensul in care se intrebuinteaza acea-
std notiune si maj ales sensul in care poate fi intre-
buintatd in domeniul pedagogic si dupa sensul ce-i a-
corddm, vom obtine citeva directive importante in
pedagogia contemporana idealista. Cred ca am pu-
tea reduce interpretirile date notiunii de personali-
tate in Pedagogie, la douad mai importante.

Prima: personalitate devine un individ din momen-
tul in care. prin prizma unor valori ideale pe care
le-a adoptat constiinta lui si in special a unor valori
morale, incepe sd-si transforme propria sa. individua-
litate naturala. Prin urmare conform cn aceasta con-
ceptie a pesonalitatii, omul incepe si devina persona-
litate, cand incepe si se cunoasca pe sine. Imi cunosc
propria. mea individualitate natural: aceasta e prima
conditie.

Al doilea proces: exercit o criticd asupra proprie
mele individualititi, cum o di natura si mediul prin
prizma unor valori ideale, in special morale, avand
deci drept criteriu aceste valorj ideale. Dupa ce am
facut aceasta auto-criticd, incepe al treilea proces, care
duce spre personalitate si anume, auto-transformarea.
Ma3 cunosc. md critic, in lumina unor norme pe care
mi le dicteaza constiinta mea, si dupa aceea incep sa
md transform, in conformitate cu aceste valori ideale
pe care mij le dicteazd constiinta.

Asa dar, aceastd prima ‘interpretare a notiunii de
personalitate pretinde o creiatie de sine, dictat de im-
perativul constiintei noastre morale. Aceasta este cea
mai inaltd conceptie despre personalitate si credem ca
din punct de vedere pedagogic este aceea care trebue
s3 fie dominanta si care nu e permis sa lipseasca din-
tr'un sistem pedagogic idealist.

Inainte de a vedea care sunt directiunile pedago-
gice pe care le provoaca aceastd conceptie a p:rso-
nalitatii, s3 vedem care este a doua conceptie asupra
notiunii de personalitate. care. dela inceput trebue =i
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va spun, este admisibila si este chiar salutara pentru
procesul educatiei. Insa in domeniul pedagogic aceasta
a doua conceptie poate si stea numai alaturi si dupd
cea dintai, nu insd singurd. Cu alte cuvinte, prima
conceptie o putem admite singurd; pe a doua e bine
sd o alaturdm celei dintdi, dar nu este admisibil s'o
punem singurd drept ideal al educatiei individuale.
Aceastd a doua conceptie in cultura timpului nostru
este totusj cea mai raspanditd. Adeptii acestei con-
ceptii zic: personalitatea este omul creiator de valori
culturale. .

Creiatiunea de valori este, prin urmare, nota ca-
racteristici a personalitatii, in aceasti a doua con-
ceptie-

E destul sa va ganditi la caracterizarea pe care am
facut-o scoalej active, ca sa vedeti ca nu putem res-
pinge aceastd notiune- Ziceam ca scoala activi ne
impune sad promovam, sd stimuldm [ortele creiatoare
si in special pe cele spirituale ale elevilor nostri. Prin
urmare, in spiritul scoalei act've va trebui si admitem
aceasta conceptie a personalitatii, care cere ca indi-
vidul sa devie creiator de valori. Nu putem ins3, in
nici un caz, sa admitzm ca un sistem de educatie sa
tinda a forma din elevi creiatori de valori culturale.
fara sa-i transforme moralmente. Eu indriznesc sa
spun ca cea mai inaltd creiatie a omului, este creiafia
de sine; cand omul a ajuns si faca din sine insusi o
operd morala, a ajuns la cea mai inalti creiatie. Prin
urmare, inca odatd, putem admite sistemul idealist a-
vand drept tintd personalitatea morald; precum si si-
stemul pedagogic care ar avea ca ideal personalitatea
cu dublu aspect: personalitatea moral3 si personalita-
tea creiatoare de valori. Nu admitem, insa, sistemul
pedagogic care ia drept tintd numai personalitatea
creiatoare de valori. eliminiand personalitatea morala.
Acestea fiind zise. s3 vedem la ce directive au dat
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nagstere aceste doud conceptii in miscarea pedagogica
a timpuluj nostru.

B. Pornim dela prima: personalitatea morala. Aici
vom gasi in special doua directiuni mari pedagogice,
una reprezentata printr'un distins pedagog, Paulsen;
a doua directiune, foarte apropiata de cea dintai, 'to-
tusi diferentiata intru catva, mai ales in ce priveste
metoda educatiei; este reprezentata prin Forster.

Ideia personalitatii morale atrage dupa sine urma-
toarele trei notiuni, fara de care nu putem admite rea-
lizarea personalitatii morale si pe care prin urmare,
le adopta aceste directive, pentruca ambele au drept
tintd personalitatea morala.

O prima notiune, este notiunea de libertate: liber-
tatea de a ma conforma comandamentelor constiintei
mele si de a-mj alege normele pe care le voiu consi-
dera drept bune in viatd. Notiunea de libertate sau
de autonomie, cum i se mai zice in eticd, este o no-
tiune fundamentald pentru formarea personalitatii
morale. Nu poti sa fii moral, fara autonomie. Daca
actiunea pe care o fac eu imi este impusa din afara.
actiunea mea, buna sau rea, nu are un caracter moral.
Caracter moral are, dacd este dictatid de propria mea
constiintd. De aceea filosoful Kant zicea ca trebue sa
deosebim o moralitate obiectiva, pe care el o numea
legalitate, de moralitatea subiectivd. Moralitatea o-
biectiva constZ in aceea, ca actul este, ca fapt material,
in conformitate cu anumite norme morale. Chiar din
punct de vedere juridic executdm ceeace dicteazi le-
gea, care trebue si fie in cele mai multe cazurj tot
conform cu morala: Cand insi, in executarea unui
fapt., norma determinanti este impusd de constiinfa
mea, atunci avem moralitatea subiectiva, deci auto-
nomie.

A doua. notiune, subordonati personalititi mo-
rale, este notiunea de caracter. Prin caracter intele-
gem in genere consecventd si anume consecventa din
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doua puncte de vedere: in primul rand, raportul strans
dintre convingere i fapte: faptele mele si corespunda
convingerij mele, ele si*fie deci in armonie cu aceeace
dicteaza constiinta mea; consecventa dintre convin-
gere si fapte. Siin al doilea rand, consecventa in con-
vingere. Presupunem anume principii, care trebue si
conducd in mod constant viata morala. Si aceasta no-
tiune de caracter este inerentd personalitatii morale si
deci admisd de ambele directiuni. Trecem, insfarsit,
la a treia conditiune: pentru ca un individ s3 se poata
conforma de fapt normelor pe care i le dicteaza con-
stiinta sa morala, se impune ca el si reziste unor
tentatii opuse normelor morale. Aceste tentatii pot
avea doua izvoare: unele vin dela propriile noastre
simturi, i acestea sunt poate cele mai puternice si
care vin adeseori in opozitie cu ceeace dicteazd con-
stiinta. Cine dintre noi n'a trecut prin acele crize,
care se produc cand constiinta te indeamna pe o cale,
iar simturile pe alta si se da lupta dintre tentatiile
simturilor si comandamentele constiintei. A doua
tentatie vine dela mediul inconjurator. dela mediul
social. Tentatiile acestea sunt foarte numeroase si
foarte variate. Si lor trebue si le rezistim, pentru a
ne conforma comandamentelor constiintei.

La noi in tara, in ce priveste educatia morala, s'a
acordat prea mare importanta tentatiilor din afara.
reprezentate prin lecturi periculoase. cinematograf,
s. a. m. d. si nu s’a acordat importanta conditiilor in-
terne de rezistenta la tentatii. Nu e suficient s3 eviti
tentatiile; trebue s& poti rezista tentatiilor cand totusi
se vor produce. $i in domeniul vietii fizice, nu e su-
ficient sa inlaturi microbii, nici nu poti totdeauna si-i
inlaturi; totul este sa intdresti organismul ca s3 reziste
microbilor.

Acesta este cel mai important element metodic in
educatia morala: disciplina morala.

Prin urmare cunoastem notiunile de bazd. care
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sustin personalitatea morald: Libertate, caracter si
acea putere de rezistentd pe care am putea-o numi.
disciplind morala.

a) Curentul rigorist. Ei bine, pana aci cei doi pe-
dagogi initiatori ai directivelor de care vorbeam, sunt
perfect de acord. De aci inainte incep si se separe
si de aceea s'ar putea zice ca este vorba de doua ra-
muri, pornind dela aceias ridacina. Si anume: aman-
doi sunt de acord ca pentru a ajunge la libertatea
morald, care este caracterizatd prin puterea de a te
supune comandamentelor constiintei si de a rezista
altor tentatiuni din afara, e nevoe de supunere- A
z2is candva un scriitor german, ci numai prin supu-
nere ajungem la libertate. Intrebarea este acum — si
de aci incepe separatia — aceastd supunere, cum o
realizam noi? Paulsen, raspunde : printr’o educatie se-
verd, riguroasa. Elevul ‘trebue si se supuna in mod ri-
guros, normelor de conducere pe care i le impune
educatorul. Prin urmare norme impuse din afarid. Nu
s'ar parea atunci ca Paulsen reneaga notiunza liber-
tatii morale? Nu, cici el zice: autonomia este un tel de
care tindem si ne apropiem, dar nu este realizabila
dela inceputul educatiei. Trebue s inveti elevul s sc
supund altora la inceput, pentru ca mai tirziu sd se
supue siesi. Dupd Paulsen nu poate si se supue
cineva propriei sale constiinte, dacd in copilarie nu
s'a supus comandamentelor altora. Aceasta, nu fiind-
ca Paulsen ar fi fost un om de o severitate excesiva.
Paulsen era un om de o blandete si bunitate extra-
ordinard — chiar se tridda prin figura si prin gestu-
rile lui — dar avea convingerea, ci pani la o anu-
mitd varsta, individul nu este capabil sa patrunda
principiile morale si si le accepte deci ca bune prin
convingere- Nu poti s3 astepti ins3 cu procesul de
transformare a individuluj pand cand sufletul elevu-
lui va deveni apt pentru aceastd convingere morala.
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Si atunci impui aceste norme din afari. Prin urmare:
supunerea prin constrangere.

Paulsen propune trei imperative, care trebue sa
cdlauzeasca indrumarea morala:

Intai: ,,Invatd sd te supui»»; in cazul de fata, sa
te supui altora pentru ca mai tarziu si te supui pro-
priej tale congtiinte.

Al doilea: «Invata sa te stapanesti», sa-ti stapanesti
propriile tale capricii pentru a executa ceeace ti se
cere. Nu poti deveni om mecral decat daca esti capa-
bil sa-ti stapanestj capriciile.

Al treilea: «Invafd sd faci eforturis. Orice realizari
maij ales in viata inalti spirituala, in domeniul cul-
turii, nu se pot produce decat prin eforturi, prin
munca, prin renuntare, prin abnegatie. Pana nu esti
capabil .de eforturi nu esti capabil de a realiza nimic
serios, n'mic de pret; si fard indoiala ca Paulsen avea
dreptate in aceastd privinti. Aceasta este conceptia
'ui Paulsen denumita , Educatio Strenua»».

b) Curentul disciplinei libere. Care e atitudinea
celeilalte directiunj reprezentatd in special prin Fir-
ster? Disciplina morald adicd acea supunere a pro-
priului animal din noi, spre a face posibil triumful cc-
mandamentelor morale, aceastd supunere nu este ne-
voe sd ne fie impusa din afara; suprapunerea aceasta
si-o impune elevul insusi, daca stim cum sa-l educdm.
Prin urmare, Forster pleacd dela ideia ca elevii chia
dela o varsta timpurie — spre exemplu elevii de
curs primar — sunt capabili si3 inteleagd anumiie
principij morale si s le adopte cu mintea si inima; iar
in momentul cand le pot executa, sa nu faptuiasca de
frica, ci prin convingerea ce-i dicteazi constiinta lui.
Prin urmare, in locul acelej heteronomi: imnusa din
afara, pe baza de constrangere. cum voia Paulsen.
Forster vrea autonomie prin convingere. Acestea
sunt cele doua conceptii.
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In locul heteronomiei prin constrangere, autono-
mie prin convingere.

Si Forster gaseste aceasta ideie la, Kant, care spu-
nea ca putem face intelese elevilor legile, ideile mo-
rale, dacd aplicim metoda cuvenita.

S’au facut si la noj o serie de experiente.

Si la seminarul meu dela universitate am provocat
asemenea. experiente, atit pentru invatdmantul se-
tundar cat si pentru invatamantul primar si rezulta-
tele au fost destul de bune- Natural, sunt maj bune
rezultatele la invatamantul secundar decat la cel pri-
mar, totusi se pot obtiné unele rezultate si la cel
primar-

Pornim dela fapte care se petrec in clasa. Cand nu
avem ocaziune si se prezinte asemenea fapte, pornim
dela povestiri morale si prin interpretarea lor se a-
junge la anumite principii, pe care elevul le adopta
si dupa ce le-a adoptat, din convinlgere, este pus ca.
in manifestarea vointei lui, si se conforme acestor
norme. Prin urmare dela convingereca morala trecem
la ceeace numim exercitiul de vointa. Astfel, spre
exemplu, cand am ficut eu aceastd experimentare.
am discutat cu elevii de curs superior, cateva norme
morale, pornind dela fapte concrete, din care multe
erau luate din viata lor de clasd si am stabilit nor-
mele urmatoare:

Necesitatea stapanirii de sine in vorbire. Nesoco-
tirea acestej norme, atrage dup3 sine calomnia. in-
discretia, etc.

Mai departe: «sa nu indispunem pe altii prin pro-
pria noastra indispozitie»; concluzie 'trasd din discutii
cu clasa intreaga. «Sa nu rasplatim raul cu rauy —
principiu de morala crestini. «Cea mai buna pedeapsa
este iertarea»- — «Cand raul s'a produs, sa nu in-
tervind ambitia, pizma, indaratnicia, pentru a putea
reveni la sentimente mai bune». Apoi am indemnat
pe elevi sa incerce prin exercitii de vointd sa se con-
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forme acestor convingeri morale si si-si noteze cazu-
rile de izbanda a constiintei lor morale, si pe cele de
infrangere.

Firster crede ca, pentru a realiza acest exercitiu
de vointa. trebue sa apeldm la un element superior
in viata noastra sufleteasca, pe care il numeste ele-
mentul eroic. Acesta, il va determina pe elev si lupte
cu sine insusi, cu tentatiile, pentru a face sa triumfe
convingerea morala.

De fapt am putea numi eroism moral tocmai acea-
std putere de a se invinge pe sine. Cea maj inalta
forma a eroismului moral este aceea pe care o ma-
nifestd spre exemplu, eroii pe campul de luptd cand
sunt pusi sa invinga cel mai puternic instinct al orica-
rej fiinte: instinctul de conservare de sine. Pentru ce?
Pentru a se conforma idealului patriotic.

Evident, aceasta este forma cea maij inaltd, dar
sunt forme de invingeri de sine, inferioare acesteia,
si usor de realizat. In felul acesta crede Férster ca
putem ajunge, ca in locul disciplinei aspre prin con-
strangere si heteronomie, sa ajungem la disciplina li-
bera prin convingere si autonomie.

latd dar, ca urmarind acelas ideal, mijloacele pot
fi diferite- Adica, tinzind spre o moralid absoluta,
unij cred ci se impune o educatie severd — si a-
ceastd directie e reprezentatd prin Paulsen '), altii
pretind o disciplina libera — si aceasta directie e re-
prezentatd prin Firster 2).

¢) Trecem la a doua conceptie asupra personali-
tatii: la ce a putut da nastere in miscarea pedago-
gicd a timpului nostru, nofiunea de personalitate
creiatoare de valori?

1) Fr. Paulsen (1846—1908) a fost profesor de filosofie si peda-
gogie la Universitatea din Berlin. Lucrdri: Geschichte d. gelehrten
Unterrichts; Pddagogik; Gesammelte pdd. Abhandlungen.

2) Fr, W. Foerster. Lucrdri: Schule und Charakter; Jugendlehre;
L.ebenskunde; Lebensfihrung; Sexuallethik u. Sexualpddagogik; Au-
toritat u. Freiheit; Politische Ethik und politische Padagogik ; Chri-
stentum u. Pidagogik; Erziehung u. Selbsterziehung.
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S’a manifestat, in special in Germania. in legitura
cu aceastd conceptie, tendinta de a stimula spiritul
creiator al elevului, care de altfel e strans legata si
de scoala activd. Se produsese in Germania un cu-
rent foarte puternic, care la inceput ameninta chiar
sd devind covarsitor in miscarea pedagogica ger-
mana, pentru educatia prin artd. Dece oare educatia
prin artd? Miscarea puternica in sprijinul -educatiei
prin artd, ar putea fj in legatura cu aceasta notiune
de personalitate creiatoare de valori? Desigur si ex-
plicatia este foarte simpla. Iatid de ce.

Mai intai pentrucd in domzniul estetic, dupd cum
am spus si in o prelegere anterioara, insadsi contem-
platia operei de arti.cere un element creiator din
partea celui care qustd opera de arta.

V& spuneam c3 pentru ca cineva sid poata trece
prin emotii estetice in fata operei de artd, nu e de
ajuns si o intuiasca, trebue si transpunem ceva din
sufletul nostru asupra operei intuite, in special sen-
timente, pentru ca si insufletim opera de artid. Mi-am
permis sa zic, insimtim, pentru cd in aceas*a insufle-
tire predominad sentimentul- Ins3si contemplarea adu-
ce deci un element creiator. Dar atunci cand cineva
produce el insusi o opera de artd? Cu atat mai mult
va fi creiator. Va atrag atentia asupra unei probleme
foarte subtile a carei solutie nu poate fi decat favo-
rabila acestei conceptiuni pedagogice, care acorda o
importanta deosebita artej in educatie.

Creiatiunea nu se manifestd numai in arta. se ma-
nifestad si in stiinta; si atunci, daci pot si provoc pe
elevul meu la creiatiuni artistice — prin desemn din
imaginatie, compozitij literare etc. — pot sa-i provoc
si la productiuni stiintifice. Aici e problema subtila:
sd facem diferenta intre atitudinea de spirit a omului
care creiaza o operd de stiint3 si atitudinea artistului
care creiazd o opera de artd. Omul de stiinta trebue
sd aiba spirit de obiectivitate. Ce inseamna aceasta?
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Insemneaza ca el, catd vreme cerceteazd o anumita
realitate, trebue s3 aiba puterea de a-si stipani por-
nirile sale subiective, pentru a patrunde in acea rea-
litate clar si obiectiv. Daca dela inceput se lasa con-
dus de imaginatie si de subiectivitatea, sa, va risca sa
ajunga la o teorie stiintificd eronata. Trebue si fa-
cem, cand e vorba de cercetari stiintifice, pe cat e
posibil, abstractie de eul nostru- Prin urmare, omul
de stiintd trebue si-si infraneze subiectul, «elanul
eului». Pe catd vreme un artist care se gaseste in
fata unei panze, tot ceeace 1i dicteaza eul lui poate
sd pund pe panza. Panza nu opune nicio rezistenta.
Artiswuluj ii este nu numai permis, dar cerut chiar,
s4 pund cat mai mult 'din eul lui; pe cata vreme in
stiintd obiectul trebue s& domine subiectul, deci con-
trariu artei, unde subiectul este suveran. Manifesta-
rea integrald a fortelor creiatoare, de sigur ci o da
mai usor arta. latd de ce, cand e vorba de creiariuni
de valori, fard indoiala ca arta are un rol preponde-
rent. De asemeni, cand vorbim de scoala activa, creia-
toare, trebue si dim educatiei estetice o importanta
mare in scoala

Insfarsit. nu putem trece cu vederea insemnata-
tea cticd a artei — si deci a educatiei estetice — in-
trucat ea poate stimula procesul creiatiei d= sine.
Cand gustati o opera de arta care vi misca profund.
n'ati simtit o elevatie morald, n'ati trecut prin mo-
mente care v'au dat impresia ca ati fi mai buni decat
sunteti in realitate, momente in care va simtiti supe-
riori eului D-voastrd din celelalte zile?

Sub alta forma gisim aceastd ideie la Schopen-
hauer, care spune ca prin artd ne ridicAim mult dea-
supra greutatilor si preocuparilor zilnice.

Eu va marturisesc c3 in special in doud ocazii am
trecut prin asemenea momente: dupd ce am ascultat
simfon'a IX-a de Beethoven si «Parsifal» de Wag-
ner- Asemenea momente de elevatie morali — mie
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mi le-au dat maj mult muzica, fiindci am mai multa
inclinatie pentru arta muzicala. Altii au in fata artei
plastice astfel de emotii. N’ati vazut oameni care
stau cate o ora in fata unuj tablou? Altji au asemenea
momente de elevatie morala citind o opera literara
s. a. m. d.

Aceasta elevatie morala nu vi se pare ca este un
stimulent puternic a ceeace numim creiatie de sine?
Dacd am momente in care imi apar mie insumj mai
bun decat sumt in realitate, nu constitue aceasta o
tentatie citre creiatia de sine?

Iatd cum se pot lega cele doud conceptiuni, con-
ceptia creiatiej de sine, ducand spre personalitatea
morala, si conceptia creiatiunii de valori, ducand spre
personalitatea creiatoare de valori.

2. Idealismul social.

A. Acum numai cateva date asupra idealismului
social.

Am vazut c3, in general, realismul social cauta s
adapteze pe individ la societatea asa cum este ea si
prin aceasta. evident, s facd pe individ cat maj util
societatii si sie insusi.

Idealismul social plzacd dela o anumita conceptie
asupra structurii si vietii sociale si citre aceasta con-
ceptie, care tinde de cele mai multe ori spre un ideal
superior si indepartat de realitatea actual3, incearca
sd indrumeze tineretul.

a) Aspectul politic. In acest curent al idealismului
social as vrea si deosebesc doua directive mai im-
portante si anume: una, desi nu cea mai simpatica,
pleacd in aceasta precizare a idealului social catre care
trebue sa indrum3m tineretul, dela o conceptie po-
litica.

Aceasta, la randul ei, derivd adeseori dintr'o con-
ceptie superioara asupra lumii si vietii-

Dar, oricare ar fi idealul politic, spre care am vrea
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sd caliuzim viata unuj popor, nu putem neglija tine-
retul, fiindca o indrumare a societatii nu se poate face
fara o indrumare a tineretului, care reprezinta pe ce-
tatenii de maine.

Exemple de ideal politic avem destule. Cine nu
cunoaste, daca ne referim la trecut, educatia politica
pe care o diadeau Grecii tineretului, si in special Spar-
tanii. Ati auzit de legile riguroase pe care le aveau
Spartanij pentru apararea statului; se mergea pana
acolo ca, daca nouii ndscuti nu erau destul de sanatosi.
erau aruncati intr'o prapastie. Dar sa citim cateva
exemple importante din vremea noastra, de ideal po-
litic, care determina intreaga organizare a educatiei
tineretului. *

Sa ne gandim, spre pildi, la Rusia Sovietica. In
Rusia Sovieticd s'au ridicat impotriva Tarismului
reprezentantii si adeptii doctrinei marxiste, care fara
indoiald are o conceptie filosofica la baza ei. (Marx
a fost puternic influentat de filosofia si metoda he-
geliana). lat prin urmare pe nouii conducatori adop-
tand un ideal, cu totul deosebit de cel de pana atunci-
La ce credeti cd s'au gandit ei in primul rand? La
educatia tineretului. Pe cat putem controla din lu-
crarile pe care le avem asupra starii de fapt de acolo.
facute de oamenii care au vizitat Rusia, toatd educa-
tia tineretului, dela gradina de copii pana la Univer-
sitate, se face pe baza nouii doctrine. Noi vorbim aici
de autonomia universitar3; acolo, pana la Univer-
sitate, toatd scoala este organizatd in vederea spri-
jinului care trebue dat acestui ideal de organizare so-
ciald marxistd cu colorit comunist.

Gasim, maj departe, in Italia, o conceptie cu totul
alta asupra vietij sociale, conceptie asa zisa fascista.
Ea a fost sprijinitd mult de unul din cei mai d2 sea-
mi filosofi ai Italiei. Gentile, care incd dela inceput
l-a ajutat pe Mussolini la organizarea scolii italiene

pentru a fi pusi in slujba idealului fascist.
la
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Si insfarsit, sd ne gandim la ultimul mare fenomen
social de astizi: in Germania, unde National-Socia-
lismul a luat o desvoltare surprinzatoare. a inceput a
se desfasura o propaaanda pedagogica puternica pen-
tru sustinerea acestui ideal national-socialist. Cine ia
revistele pedagogice ale Germaniej de astazi, gaseste
o multime de articcle asupra modului cum trzbue si
se organizeze scoala in spirit national-socialist. Sj tot
in legatura cu aceasta s'a pus si problema raselor.
Din toate punctele de vedere putem spune ci facto-
rului pedagogic i se acorda o deosebita importanta
in conceptia sociald a Germaniei de astizi.

b) Aspectul etic. Al doilea aspect al idealismului
social, cel mai interesant, dar cel care a:patruns mai
putin, este idealismul social letic, spre deosebire de cel
politic de care ne-am ccupat pani acum. Nu mai este
vorba sa impunem un ideal dictat de o conceptie po-
liticd, nu mai e vorba si punem educatia in sprijinul
unei organizari politicz pe care intentiondm s’o reali-
zam, cj este vorba de un ideal superior, de un ideal
de sccietate, care sa depaseasca cu mult czeace ne o-
fera societatea actuald, avand drept continut: ordinea
moral3 in viata sociala. Catre aceasta trebuz sa tin-
dem. Acest ideal etic presupus cel mai tun, nu-l putem
realiza imediat si pentru el nu avem 2xemple in soc’e-
tatea de astazi. Un ideal etic superior, catrz care pri-
vim ca spre un far luminos, de care ne putem apropia.
dar pe care greu il putem atinge.

Un asemznea idealism superior cu caracter etic, il
gasim la padagogul Paul Natorp *). Cred ca acelora
din Domnijle Voastre, care inclinati mai mult spre la-
tura sociald a pedagogiei, decat spre cea individuala,
—- in ce ma priveste. inclin maj mult spre cea indi-

1) Paul Natorp, (1854—1924). A fost profesor la Marburg. Lucran
sozialpddagogik ; Pestalozzis Volkskultur; Idealsimus Pastalozzis ,
Sonzialidealismus.
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viduald — nu.pot s recomand opera mai importanta
decat lucrarile lui Natorp si in special lucrarile cunos-
cute sub titlul de <<Pedagoq1e Socialay si «Idealism So-
cial» precum si una foarte interesanta care leaga con-
ceptia lui de pedagogia clasica: «Idealismul luj Pe-
stalozzi».

O nota caracteristicd pe care tinem si o mentionam
in pedagogia lui Natorp, este ca el cauta sa derive
scopul educatiei din Filosofie. Dintre disciplinele filo-
sofice el pune accentul asupra urmétoarelsr trei:

Logica, Estetica si Etica- Tcate acestz trei. insa.
trebue si ajba o radicind comund pentru ca sa sz
poata armoniza intre ele. Lor le corespunde in viata
noastra sufleteasca: géndirea, simtirea si vointa.

Logicei ii corespunde gandirea. Esteticei, simtirea
si Eticej, vointa.

In domeniul culturii le corespunde: logicei si gan-
dirii: stiinta; simtirii si esteticei: arta: vointei si eti-
cei: moralitatea.

N'am pretentia cd v'am dat o expunere completad
asupra migcarii peddgognca contemporane. Dupa cum
v'am spus dela inceput: n'avem perspectiva necesara,
suntem si nci in mijlocul miscarii. —

Deasemeni timpul ce ni s'a acordat a fost prea scurt.
As putea ins3, s alirm cd v'am dat un cadru in care
puteti sd gasiti un loc aproape oricirei conceptii pe-
dagogice contemporane. Acest cadru este:

Realismul individual.

Realismul social.

Idealismul individual.

Idealismul social.
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Goethe filosof si pedagog')

i Introducere : Valoarea de actualitate, pentru pedagogia con-
temporand, a pedagogiei lui-Goethe. II. Conceptii filosofice cu pri-
vire la naturd, A) Care sunt problemele referitoare la natura uni-
versului. B) Diversele atitudini luate in filosofie fajd de problemele
puse de natura universului. C) Atitudinea lui Goethe fajd de aceste
conceptii. 111. Conceplii filosofice cu privire la om. IV. Concepfia
lui Goethe asupra tipului uman ideal. A) Idealul educatiei; B) Con-
ceptia activistd; C) Conceptia individualistd; D) Conceptia orga-
nicistd; E) Raportul individualului cu socialul; F) Personalitatea ;
G) Idealul etic.

I. Desi din punct de vedere cronologic, Goethe nu
apartine pedagogiei contemporane, putem afirma ci
din conceptia sa pedagogica, scoala timpuluj nostru
are mai mult de invatat decat dela unii contemporani.
O mare parte din principiile cele mai importante, la a
caror aplicare nazueste scoala timpului nostru, si-au
gasit afirmarea in doctrina pedagogica a luji Goethe.

Totusi, tinem sa facem si o diferentd intre unele
tendinte ale pedagogiei contemporane si directivele
pe care le dddea Goethe in pedagogia sa. Credem ca
aceastd diferentd va veni tot in favoarea lui Goethe.

Sunt pedagogi contemporani, maj ales in domeniul
practicei, care obigsnuesc s3 considere unele probleme
pedagogice in mod izolat, adicad neincadrate intr'un
sistem unitar si neluminate de o conceptie filosofici
clara.

Ei bine, la Goethe, in toate principiile sale peda-

1) Conferintd finutd la Societatea Institutorilor din Bucuresti, cu
ocazia aniversdrii de 100 de ani dela moartea lui Goethe. Vezi si
G. G. Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei mo-
derne. Cap. Goethe.
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gogice se reflectd o conceptie clard asupra omului.
ca fiinta unitard si activd precum si asupra raportului
dintre om si naturd de o parte, dintre om si societate
de alta parte.

Vom face dovada celor afirmate:

1. Ca o suma din principiile importante alz timpului
nostru isi gaseste origina in conceptia lui Goethe.

2.1Ca la Goethe gisim un sistem unitar. fondat pe o
serioasa conceptie filoscfica.

Pentru aceasta vom schita in linii mari conceptix
filosofica si pedagogica a lui Goethe-

Pentru a trata mai metodic aceastd chestiune, ne
vom ocupa intai de conceptia luj Goethe asupra na-
turii, asupra universului si dupd aceea de conceptia
lui asupra omului. In legaturd cu conceptia luj asupra
omului vom trata si problemele de ordin pedagogic.

11

A. Daca ne referim la univers, trebue sa ne puner:
intrebarea: care este atitudinea spiritului filosofic fat3
de tainele universului?

Aceasta intrebare o punem, intrucat este vorba si
stim si care va fi fost atitudinea filosofilor, dinaintea
si din timpul lui Gozthe, fatd de problemele metafizice.
pentru ca apoi si intelegem, cum va reactiona acesta.
Care sunt tainele universului? In cateva cuvinte le pu-
tem reduce la foarte putine: Ce este lumea aceasta?
In ce consistd ea? Care este substanta lumii?

O a dcua taind: Cum ne explicdm miscarea si cum
ne explicim ordinea, armonia in univers, acea miscar=
ordonati, armonioasa, care permite omului de stiinta
ca, studiind natura, s ajunga la statilirea unor legi,
referitoare la aceastd natura.

In fine, am mai putea mentiona o alta taina a natu-
rii: Daca substanta, care constitue natura, a fost cre-
jatd de cineva, si de cine a fost creiata?
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Daca odata creiatd, mai este indrumata, sau nu, de
cel, care a creiat-o? Este problema divinitatii.

B. Fata de aceste taine ale naturii, filosofia a putut
lua urmatoarele atitudini, pe care le vom gasi si la
filosofii dinajntea si la cei din vremea lui Goethe: Unii
au avut o atitudine scepticd, de indoiala, adica au a-
firmat, c& spiritul omenesc nu este destul de patrun-
zator pentru a ajunge pana la cunoasterea adancid a
realitatii.

Spiritul omenesc. prin felul cum este constituit, nu
are putinta si descopere aceste taine ale universului.
Tainele universului. taine vor rimane pentru mintea
'omeneasca.

Aceasta atitudine scepticd poate si ia doua forme
diferite: Sau rdméanem la afirmatia cd nu putem, cu
mintea noastrd omeneasca, sa patrundem tainele uni-
versului, sau o a dcua formd mai accentuati, mai
grava, este afirmatia, ca nici macar nu putem sustine,.
ca existd o lume obiectiva in afara de noi. Pentru ce?
Ce cunoastem noi din lumea inconjuritoare? Avem o
sumd de sensatii, care, sintetizate, ne dau percep-
tiuni, impresiuni asupra lumii inconjuratoare.

Dar ce sunt sensatiile, ce sunt perceptiile? Sunt niste
fenomene sufletesti, care se petrec in constiinta noa-
stra. Ele ne apartin noua. Ce imj garanteazi mie, ca
acestor fenomene sufletesti, pe care le numim percep-
tiuni, le corespunde o realitate in afard de eul nostru?
Acesta este scepticismul absolut, care nu permite min-
tii omenestj nici macar sa afirme, ci exista o lume o-
biectivd, in afard de eul nostru.

O a doua atitudine a spiritului filosofic fata de tai-
nele naturij este aceea, pe care in filosofie o numim
atitudine dogmatica, dogmatismul. In opozitiune dia-
metralad fatd de atitudinea scepticiler, dogmaticii afir-
m3, c3 ratiunea omeneascd are putinta si patrunda
tainele universului, daca nu este falsificatd de anumite
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erori provocate de traditie si de mediul social. Dati
libertate ratiunii omenesti, lasati-o si functioneze liber
si ea va descoperi aceste taine-

In cadrul acestei atitudini, pe care am numit-o dog-
matici, s'au produs o suma de conceptiuni filosofice,
care, tocmai prin diversitatea lor, dovedesc ca dogma-
tismul nu poate sa aiba dreptate. Caci daci mintea o-
meneasca ar putea ir*r'adevdr si descopere tainele
universului, atunci cum se face ca filosofii diferiti au
ajuns la concluziuni diferite asupra aceluiag univers?
Care dintre conceptiunile acestea reprezintd ade-
varul?

De exemplu: unii au zis ca lumea aceasta, in esenta
&i, este materie: conceptia materialistd. Chiar si ceea-
ce cunoastem noi drept suflet nu este altceva decat o
functiune a materiei, a sistemului nervos. Altii au zis,
din contr3, ca nu existd materie in univers; ca in ' uni-
vers nu existd decat spirit. Daca ne gandim de exem-
plu la Leibniz, vedem c3 el inlocueste atomul materia-
listilor — este stiut cd materialistij concep materia im-
partitd in atomi, — prin niste atomi spirituali pe care
i-a numit «monade»; niste entitati spirituale. Conexiu-
nea acestor entitati spirituale pe care Leibniz le-a nu-
mit monade, ne da noua iluziunea materiei. De fapt
fnsa, in ultima sa esentd, universul este constituit nu-
mai din entititi spirituale, din monade.

In sfarsit, au maj venit altii, tot dogmatici, care au
zis: dar bine, dece sa nu fim in armonie cu experienta
noastra? Dar experienta noastra ce ne-a dovedit? Ca
sunt unele fenomene care apartin lumii fizice, care se
petrec in timp si in spatiu si cad sub simturile noastre-
Si ca sunt si alte fenomene, care se petrec in con-
stiinta noastrd, in lumea noastra interna: idei, senti-
mente, procese psihologice. care nu ocupa loc in spa-
tiu si nu cad sub simturi.

Prin urmare, daca experienta noastrd ne pune in
fata acestor doud categorii de fenomene, pentruce sa



.

GOETHE 217

nu punem la baza fiecreia din aceste categorii o sub-
stanta diferitd, dupd cum si fenomenele sunt diferite?
Asa fiind, acesti filosofi ajung la afirmatiunea ca uni-
versul este compus din doud substante: spirit si mate-
rie (dualism).

In sfarsit, data fiind dificultatea de a explica influ-
enta, pe care spiritul o exercitd asupra materiei si ma-
teria asupra spiritului, — din cauza diversitatii enor-
me dintre aceste doua substante, din cauza naturii lor,
s'a ajuns la o altd conceptiune, care a ciutat si prin-
da avantagiile dualismului de a fi in armonie cu expe-
rienta, evitand dificultatile explicarii unei influente
reciproce intre substante diferite si anume la concep-
tiunea, care admite o singura substanta universala, dar
avand sj atributul intinderii, caracteristic materiei, si
atributul cugetarii, caracteristic spiritului; deci o sin-
gurd substanta cu ambele atribute, conceptie denumits
monista 1),

Diversitatea acestor conceptii, expuse mai sus, la
care au ajuns dogmaticii, este cea mai buni dovada.
pe care au ficut-o ei insisi, ca dogmatismul nu cores-
punde adevarului, cici incd odata, daca ar corespun-
de adevarului, atunci ratiunea omeneasca ar trebui sa
ajunga la o solutiune, iar nu la patru sau cinci solu-
tiuni diferite.

Trecem, la o a treia atitudine a spiritului filosofic,
fatd de tainele Universului, dupd care vom vedea ce
reactiune se va produce in spiritul lui Goethe. A treia
atitudine a spiritului omenesc este o atitudine critica
fata de subiectul, care studiazi lumea obiectiva. Acea-
std conceptiune al carei reprezentant mai de seami e
Kant, a fost denumita criticista; atitudine critica fiind
deci aceea, care vrea s3 cunoasca limitele mintii ome-
nesti in tendinta ei de a patrunde tainele lumii obiec-
tive, tainele universului. Ei bine, la ce concluzij a
ajuns aceastd conceptiune criticistd? Ceeace numim

11 Conceptia aceasta a fost ilustrata de filosoful Spinoza.
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noi cunoasterea lumii -inccnjuratoare, — spun criti-
cistii. — cunoasterea universului, rezultid din doua fe-
luri de elemente: unele, care se gisesc in subiectul
nostru, iar altele pe care le primim dela lumea incon-
jurdtoare. Prin urmare aceastd conceptiune desparte
subiectul de obiect in mod precis si se intreaba, ce a-
duce subiectul in domeniul cunoasterii obiectului.

Si atunci, constatim aceastd afirmare, suprinzatoa-
re in intdiul moment pentru cine nu cunoaste evolu-
tiunea filosofiei, ca obiectul, lumea inconjuratoars, ne
trimite un material de impresiuni, dar cd acest mate-
rial este prelucrat de anumite fcrme apriorice ale min-
tii noastre.

Daca vreti o analogie care sa ne faca sa intelegem
mai bine aceastd conceptiune. presupuneti ca la o cla-
dire ni se da materialul: caramizi, var, lemne. Tot ce
trebue la cladirea aceasta ne este dat. Dar planul cla-
dirii, executiunea acestui plan apartine cui? Arhitec-
tului, constructorului. Prin urmare, subiectul primeste
material din lumea obiectiva, dar arhitectul lumii o-
biective, acela prin care se va punz ordine si armonie
in miscarea universului, este spiritul.

Vedem, asa dar, importanta, deosebitd datd de cri-
ticisti, de Kant, subiectului, in explicarea miscarii uni-
versului, a ordinei si a armoniei din univers. Est> su-
ficient sa reamintim, ca printre formele acelea innas-
cute ale mintii noastre, chemate sa prelucreze materia-
lul venijt din experienta, se gasesc trei din cele mai
importante pentru fixarea legilor naturii: si anume
spatiul, timpul si cauzalitatea. Mai sunt si altele, dar -
vi le amintesc numai pe aceste trei, deoarece toate fe-
nomenele se petrec si in spatiu si in timp. Prin urma-
re, tot ceeace se petrece in lumea asta, se petrece in
spatiu si in timp, sau numai in timp. Dar legatura din-
tre fenomenele, care se petrec, fie in lumea sufle-
teasca, fie in lumea fizica, cine o face? O face cauzali-
tatea. Intre fenomenele acestea, care se succed in timp
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si unele dintre ele ce se petrec in spatiu, trebue sta-
bilita o legaturd de cauzalitate pentru a ajunge la or-
dine si armonie in univers, pentru a ajunge la legi
stiintifice.

E: bine, daca fard timp, fara spatiu, fard cauza-
litate, nu putem ajunge la explicarea ordinei uni-
versale si daca timpul, spatiul si cauzalitatea nu sunt
insusiri ale lumii obiective, ci sunt forme ale mintii
noastre, pe care le aplicim noi acestei lumi obiect ve,
ce inseamnd aceasta? Inseamnd cid noi, subiectul.
suniem acei, carz ddm legi naturii, inseamn3, c3 toata
problema aceasta a lumii organizate, care face posi-
bila transformarea haosuluj in cosmos, in universum.
toatd problema miscirii ordonate si armonice in uni-
vers, o rezolva cine? Subiectul.

As: incat s'a putut afirma, ca daca in ce priveste
problema substantei, Kant a sust’nut, ci noi nu pu-
tem sd cunoastem natura lumii obiective, tocmai din
cauzd ci impresiunile, ce vin dzla aceastd lume sunt
prelucrate de formele inndscute: daci nu putem cu-
noaste substanta, ceeace Kant a numit lucrul in sine,
— miscarea universald, ordinea in Univers, raman
subiectului. Armonia universala estz opera formelor
apriorice- Vedem asa dar ce sciziune mave face Kant
intre subiect si cbiect. De «lucrul in sine». nu se poaie
apropia subiectul. Nu putem sti, ce este lumea incon-
juratcare, din cauza formelor apriorice. Legile naturii
nu se pot explica obiectiv.

Obiectul da substanta; subiectul di legi acestei
substante.

C. Si acum, odata aritate cele tre; atitudini ale spi-
ritului filosofic fatd de tainele universului, a venit
momentul si ne intrebdm, in legiturd cu filosofia si
pedagogia lui Goethe: ce atitudine va lua e! in fata
acestor probleme?

Dela inceput trebue sa facem o afirmatie: daci filo-
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sofia timpului, si cea anterioard lui Goethe a avut
tendinta de a scinda realitatea, pani s'a ajuns la a-
ceastd sciziune a criticismului intre subiect si obiect,
Goethe a fost acel, care a afirmat cu hotirire unita-
tea, contra acestor tendinte de scindare a realitatii.

Goethe a afirmat ca intre subiect sj obiect, intre eul
nostru si lumea obiectiva, intre noj si natura. existd
O unitate.

Pentru ce?

Pentru ca si omul si natura sunt de aceeasi fiinta.
sunt alcatuiti din aceeasi substanta, nu poate fi vorba
de o sciziune intre subiect si obiect. Nu pentrucid eu
dau legi naturii, spune Goethe, ci pentru cid sunt de
aceeasi fiintd cu natura, descopar in sufletul meu se-
cretul naturii: «Ist nicht der Kern der Natur Men-
schen im Herzen?s (Nu este oare miezul naturii in
inima omuluj). Da. Pentrucd omul si natura sunt de
aceeasi fiinta.

Dacid Goethe a ajuns la aceasta convingere, ca in-
tre subiect si obiect exista o perfecta unitate, ca sun-
tem de aceeasi fiinta, — «Wesensgleichheit», (uni-
tate de fiinta, de naturi) — nu trebue si ne inchi-
puim, cd a ajuns la aceasti concluzie, asa cum va fi
ajuns Spinoza, care proceda dupd metoda matemati-
ca, pe calea logicei pure, la construirea sistemului siu;
nici asa cum a ajuns Kant la construirea sistemului s&u
criticist. Goethe procedeaza cu totul altfel si acesta
este unul din caracterele fundamentale -ale filosofiei
sale: Goethe n'a ciutat si patrunda realitatea, deci si
tainele naturii, numai pe calea mintii. Realitatea -
spunea Goethe — nu este suficient s'o gandim, rea-
litatea trebue traita.

Goethe a afirmat aceastd unitate, nu fiacand ratio-
namente logice sau cercetari stiintifice, care l-ar fi
dus la aceasta concluzie. El a facut aceasta afirmatie
pentrucd, de cate ori s'a gasit in mijlocul naturii, in
sufletul lui a vibrat natura si sufletul lui a vibrat in
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naturd. S'a produs acea conexiune intre subiect si
obiect, care nu este dovedita prin argumente, dar este
simtita, este traita.

In sufletul lui vibra natura, iar bogatia sufletului
lui aducea o contributie pretioasd la bogatia naturii.

Dece un suflet omenesc, cu toate insusirile luj si
cu tot continutul luj pretios n'ar aduce o contributie
mai mare la imbogatirea naturii. decat o pasare, care
canta?

Ca sa intelegem mai bine aceasti atitudine de spi-
rit, care ne face sa simtim, sa trdim cu intensitate uni-
tatea dintre fiinta noastra si natura, e suficient a ne
gandi la deosebirea dintre omul de stiinta, care cer-
ceteazd natura si observa cu microscopul fiecare gan-
dacel sau nervuri a unei plante si ciobanul, care, cu
fluerul in mana, admira privelistea naturii, si isi ex-
prima, prin melodia pe care o fluera. vibratiunile su-
fletului s&u.

In literatura noastrd un simbol frumos dz aseme-
nea trdire a naturii, de conexiune triiti intre eu si
naturd, gas'm in frumoasa baladi a Mioritei. Vedem
in Miorita, cum sufletul ciobanului, eroul principal.
Se ccntopeste cu natura si cum, acelas suflet de cio-
ban, in naturd descoperd divinitatea. Omul, natura,
divinitatea se gasesc la un moment dat impreuna. Eul
trdeste lumea obiectiva, trieste divinitatea, o trdeste
intens, nu o gandeste numai.

Iatd cum ajunge Goethe, in locul deosebirii pe
care o ficea Kant intre obiect si subiect, la unitatea
dintre obiect si subiect, la unitatea dintre materie si
spirit, la unitatea dintre naturd si Dumnezeu.

Mai mult decat atat. Din moment ce am admis a-
ceastd unitate de [iinti a eului cu non-eul, a subiec-
tului cu obiectul, afirmd Goethe, nu mai putem si
facem deosebirea, pe care o ficea filosofia kantian3,
intre lucrul in sine si fenomen.

Din moment ce impresiunile, care imi vin mie dela
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lumea obiectiva, dela lucrul in sine, spunea Kant, sunt
transformate de subiectul meu, eu nu cunosc decat.
aparenta lumii in sine, fenomenul, si nu lucrul in sine.

Goethe zice: nu mai facem aceastd deosebire intre
fenomen si lucrul in sine. pzntrucd putem trdi sub-
stanta lumii.

Nichts ist drinnen, nichts ist drausszn.

Das was innen, das ist aussen.

(Nimic nu este induntru, nimic nu este afara.
Pentruca ce este induntru. estz si afard).

Sau alte versuri ale lui Goethe, care exprima a-
ceeasi ideie:

Natur hat weder Kern noch Schale.
Beides ist sie mit einem Male.
(Natura nu are nici miez, nic. coaja
Ea este ambele laolalta);

Coaja, dupad cum se vede si din versurile de mai
sus, care ar corespunde fenomenului si miezul, care
ar corespunde lucrului in sine, se contopesc, suunt
ambele laolaltid. Geethe nu desparte fenomenul de lu-
crul in sine, ci le contopeste.

Filcsofii de pani la Gozthe separasera obiectul de
subiect. Obiectul, adica natura, filosofii il szpara-
serd in naturd si Dumnezeu, iar subiectul il separa-
serd in trup si suflet. Pentru Goethe nu mai exista
nici unul din aceste dualisme. Sukiectul, am vazut ca
s2 uneste cu obiectul, natura, cu divinitatea. Pretu-
tindeni, in naturd, descoperim pe Dumnezeu,. chiar
in cele mai neinsemnate lucruri. Sufletul si trupul
sunt o fiintd unitara in subiect. Prin urmare, peste
tot unitate-

In ce priveste divinitatea, avem de facut o preci-
zare: desi Goethe afirmi ¢ Dumnezeu se giseste
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pretutindeni in natura, deci am avea impresia. ca are
o conceptie imanentd asupra divinitatii, totusi in une-
le {fragmente din lucrarile sale, Goethe afirma si trans-
cendenta lui Dumnezeu, adicd a unui Dumnezeu mai
presus de univers.

Pentru a ne imagina legatura, care s'ar putea sta-
bili intre divinitatea imanentad si cea transcendents,
sa ne inchipuim doud cercuri: unul mare si altul mai
mic, cuprins in cel mare. Cel mare ar reprezenta di-
vinitatea. Cel mic, cuprins in cel dintai, ar reprezenta
natura. Prin urmare in partea comuni cercului mare
cu cercul mic, natura se intilneste cu divinitatea (ima-~
rienid). Pe acea portiune a cercului mare, care nu mai
e ocupatd d= cercul mic, divinitatea este deasupra na-
turii, este transcendenta. Universul, care tinde mereu
spre perfectiune, pare ca ar tinde si-sj largeasca a-
cest cerc, pentru a se apropia din ce in ce de divini-
tate. Goethe va fj gandit pcate ca vreodata cercul a-
cesta se va marj atat de mult, incat, intr'adevar, na-
tura si divin‘tatea sa fie identice.

O ultima chestiune, in ceeace priveste natura. Am
putea sd n> punem intrzbarea: oare si-a inchipuit
Goethe, cd pe baza acestei unititi a subiectuluj si o-
biectului, fiecare dintre nci oamenii poate si cunoasci
lumea obiectiva in intregime. in toate tainele ei?

Nu, nu putem ccnsidera pe Goethe atat dz naiv.
Goethe nu putea ramane la conceptia dogmatica nai-
va. ca fiecare din noi poate cunoaste rzalitatea in-
treaga.

De unde pentru Kant natura era «unverstindlichy,
de neinteles, pentru Goethe era «unverstandeny, ne-
inteleasd. Goethe ajungea la concluzia ¢& Universul
se reflectd in diferite moduri in constiinte diferite si
ca deci, constiinta fiecaruia dintre noi prind2 anumite
aspecte ale Universului.

De aceea fiecare om in parte cunoaste lumea, nu
fals, dar incomplet si gradual (calitativ) si cantita-
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tiv. Toti la un loc ar cunoaste-o bine. Dar cum vom
putea contribui toti la un loc — trecuti, prezenti si
viitori laolalta — la cunoasterea Universului. Asa
fiind, putem spune cd deosebirea dintre Kant si
Goethe ar consta in faptul ci de unde dupa Kant nu
putem cunoaste decat fenomenul (aparenta lucrului
in sine), la Goethe, chiar in cele mai mici lucruri si
fapte, putem cunoaste ceva din fiinta lumii. deci ne
apropiem de lucrul in sine. ,

111

In ce priveste omul, vom constata la Goethe a-
ceeasi tendinfd spre unitate, opus3 tendintej de frag-
mentare. manifestatd de lumea culta, antericara si
in parte contemporana lui. Pentru o mai clarad inte-
legere a atitudinii lui Goethe fatd de om, si vedem
care este tipul omuluj ideal, in diverse conceptiuni
mai importante si ce atitudine va lua Goethe fatd
de- aceste conceptii.

Cine nu-si aminteste de felul cum considera bise-
rica crestind medievala pe omul ideal? Omul, in con-
ceptia crestind, dualistd, este trup si suflet. Din a-
ceste doua elemente, singurul care pretueste, este
sufletul. Ceva maj mult. Pentruca si liberdm sufle-
tul, si-i ddm aripi de desvoltare si inaltare, trebue sa
reducem la minimum posibil pretentiunile trupului.
Trupul este pedepsit continuu ca s3 nu aiba pretenti
prea mari la viata.

Se ajunge, prin urmare, la o conceptie, pe care o
putem numi asceticd, in sensul cd ni se cere si re-
nuntdm la multe din pretentiile vietij trupesti la
toate placerile simturilor, pentruca sufletul si poatd
trdi cu intensitate si si se poatd ridica acolo, unde
cere divinitatea. Iatd, prin urmare, conceptia asupra
omuluj ideal, pe care o gisim la medievali.

Daca trecem la conceptia din timpul Renasterii si
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umanismului, vom avea, un moment, impresia ca este
vorba de un' tip de om unitar; trup si suflet, cu
drepturj egale. Aceasta in tcorie. De fapt insa, prin
reactiunea, care se produce in aceastd epocd, imediat
urmétoare evului mediu, fatd de ascetismul medieval,
se cade in extrema cealalti. Cine nu stie cat de pre-
tuitd era viata trupului si a simturilor in epoca Re-
‘nagterii, Cea maj mare libertate era acorda‘a trupu-
lui, adeseori in dauna sufletului. Prin urmare, aci
gasim o atitudine opusa, in ceeace priveste conceptia
asupra omului. De unde in Evul mediu este pretuit
spiritul, in timpul Renasterii, pare a se manifesta o
conceptie unitar3, care in realitate acorda insa pre-
dominanta simturilor.

Dacd mergem mai departe, vom constata, ca spi-
ritul recastigd ascendenta asupra trupuluj si ajungem
la 0 noud fragmentare a fiintei omenesti, in sensul
ca, dacd acest spirit a ramas dominant asupra tru-
pului, cultura moderna a dat o importanta deosebita,
cand unej laturi a vietii noastre sufletesti, cand altei
laturi.

Cine nu-si aminteste, din studiul pedagogiei, de
suveranitatea pe care a exercitat-o conceptia intelec~
tualistd, care acorda ratiunii logice suprematia in
viata noastrd sufleteasc3, dispretuind sentimentul si
spontaneitatea naturalad a sufletului omenesc. Acesta
este cazul la Descartes si Bacon. Ce a cerut Des-
cartes? S3 dam libertate ratiunii omenesti, ca ea si
descopere singura adevarul. Bacon adaoga: Daca
vreti sd poatd descoperi adevirul, trebue s'o purifi-
cdm de toate acele influente ale traditiei, ale preju-
decétilor, care au stipanit-o timp de secole. Sunt
acei idoli, de care vorbea Bacon, pe care trebue si-i
fnlaturdm si, dupa aceea, ratiunea, purificats, va pu-
tea intr'adevar si descopere realitatea. Prin urmare,
incredere absoluta in ratiune, suveranitatea ratiunij in

viata noastrd sufleteasci.
18
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Tendinte asemanatoare constatim in cultura din
Franta si Germania din secolul al optsprezecelea, in
special la curentul intelectualist al enciclopedistilor.

Acestia sustineau, c3 viata sociala si culturala tre-
bue refacuta, pusa pe baze noui. Si cum vom ajunge
la aceasta? Raspunzand la ceringele ratiunii. Ratiu-
.nea va descoperi calea adevirului, ratiunea purifi-
cati de toate influentele traditiei si ale prejudecatii.

Si, insfarsit, mai citim o manifestare importanta
a intelectualismului, deosebit de cunoscutd in dome-~
niul pedagogiei: psihologia herbartiani. Herbart este
acela, care a derivat intreaga viatd sufleteasca din
reprezentdri. Prin urmare reprezentarea, acest ele-
-ment de ordin intelectual, sti la baza intregii vieti
:sufletesti-

Din natura reprezentarilor si a raporturilor dintre
ele rezultd si sentimentul, rezultd vo'nta. Toata viata
si activitatea sufleteasca are deci la baza un ele-
‘ment intelectual. Iatd intelectualismul psihologic in
floare.

Natural, ca s'a produs o reactiune in cultura mo-
dern3, contra intelectualismului, in directia sentimen-
¢tului. Sunt cunoscute in aceasta privintd frumoasele
productiuni ale romantismului filosofic. Romantismul
acela, care se bazeazad pe sentiment si imaginatiune
‘mai mult decat pe ratiunea logicd. Romantismul filo~
‘sofic pe care il gasim de pildi la Schelling- Cine nu
cunoaste deasemeni pe filosofii contemporani cu Kant,
care au pus bazele unei filosofii a sentimentului si
“credintei? E suficient si citim pe Hamann si pe Ja-
_:ff)bi. Aflam aci accentuatd o altd laturd a sufletului
“omenesc, cici acesiia dau preponderenta sentimentu-
lui asupra intelectului.

Putem s3 descoperim si alte afirmatiuni unilate-
rale, Cine nu a auzit de acea frumoasi scriere a lui

e
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*Schiller !) intitulatd: «Uber die aesthetische Erzie-

hung des Menschen»», in care se di preponderentd
elementului estetic in viata sufletascd a omului. Este

“adevarat ca Schiller, cdnd a conceput notiunea aceea

a sufletului frumos, care conexeaza simtirea cu ratiu-

-nea, a incercat o unificare a naturii si fiintei ome-

pesti. Totusi accentul rdmane asupra elementului
estetic.

Insfarsit, mai amintim pe cea mai interesanti din
toate conceptiile unilaterale, aceea care acordd pre-
‘ponderenta in viata noastrd sufleteascd elementului

_moral; este conceptia kantiand. Omul ideal, dupa

Kant, este acela, care a reusit si dea ascultare, in
toate actele sale, legii morale din propria sa con-
stiinta si s3 opue rezistentd tuturor tentatiunilor, care
vin, fie dela propriile noastre simtiri, fie dela mediul
inconjurator. lata, deci, o conceptie, care da prepon-
derenta elementului moral in viata noastrd sufle-
teasca.

Sunt, asa dar, atatea si atatea conceptii, care frag-
menteazd natura omeneascd, avand toate un carac-
ter unilateral.

Totusi, nu am putea face afirmatia, — cici am
gresi, — ca nu s'a ficut incercarea de construire a
unui tip uman unitar inainte de Goethe: Vom cita
doui din cele maj importante. Dar vom vedea, ci
din motive de ordin filosofic, ele nu corespund con-
ditiunilor, carora va corespunde tipul luj Goethe. Ci-
tim cazul cunoscut: conceptia lui’ Rousseau.

Rousseau nu intelege sd scinddm sufletul ome-
nesc in diverse facultati: inteligents, sensibilitate,
vointa. Sufletul omenesc este sub influenta naturii
si natura tinde s3 se manifeste unitar. Fard indoiala
Dar sufletul omenesc merge alituri de trup. Asa
fiind, ce facem cu legitura dintre trup si suflet?.

1) Vezi G. G, Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedago-
giei moderne. Cap. asupra lui Schiller.
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Mai citdm o a doua incercare de construire a unui
tip uman unitar: pe marele pedagog Pestalozzi, care,
desi considera sufletul constituit din mai multe ele-
mente, din mai multe forte, cerea ca aceste forte si
fie cultivate, desvoltate in mod armonic, pentru a a~
junge la un tot unjtar. Dar ce facem iar cu dife-
renta dintre trup si suflet? :

Rousseau era dualist in metafizici: admitea mate-
rie si spirit. Cum ai s faci atunci ca s3 realizezi o
unitate intre doud substante, care sunt, ca natur3,
totalmente opuse? Pestalozzi, fiind filosof crest'n ad-
mitea si el dualismul intre materie si spirit si, din a-
cest punct de vedere nici conceptia lui nu poate si
ne dea solutii pentru realizarea unei asemenea fiinte
unitare.

v

Goethe tinde la desvoltarea armonica a individu-
lui. Goethe a mers in cultura timpului siu alaturi de
curentul cultural denumit nzoclasicist, care urmarea,
mai ales, si reinvieze in viata si cultura moderna ti-
pul omului antic; acel tip armoric, care a putut fj ex-
primat in cuvintele grecesti: «<Kalokagatia» frumusete
si bunatate, frumusete trupeasca si bunitate sufle-
teascd intrunite. conexate. lata tipul ideal al omului
per:ru care si Goethe avea inclinatiune. Astfel ajun-
ge Goethe al omul ideal, exprimat prin formula urma-
toare: ceeace trebue si urmirim in formarea fiintei
omenesti, este unitatea armonici a existentei. Uni-
tatea armonic3 a existentei, in sensul antic, nu numai
prin conexiunea dintre elementele, care constitue su-
fletul, cj si dintre suflet sj trup- Acelas lucru l-au in-
cercat si Rousseau si Pestalozzi, cu diferenta c3
Rousseau si Pestalozzi erau dualisti in metafizica, iar
Goethe crede in unitatea de substantd, «Wesens-



GOETHE 229

gleichheit». Prin urmare, la Goethe, nu se mai pune
problema opozitiei dintre spirit si materie. Nu. mai
existd deosebire intre ele. Este probabil, ci substanta
ganditd de Goethe, din care este constituitd si fi'nta,
omeneascd, va fi fost ganditd ca o substantd sp:ri-
tuald si nu materiala. lata, prin urmare, cum con-
ceptia lui metafizicd 1i permite si creieze acest tip
ideal de om si s3 institue acest ideal al educatiei : uni.
tatea armonica a existentei.

Iata-ne intratj in domeniul Pedagogiei. Idealul este
unitatea armonica a existentei. Realizarea acestui
ineal va depinde de doud marj conditiuni, de doud
notiuni ce stau la baza pedagogiei lui Goethe : activi-
tatea si individualitatea.

Prin activitate vom pune in valoare si vom dgs-
voita elementele, care constituesc aceasta fiintd uni-
tari. Ne oprim numai un moment asupra notiunij de
activitate, spre a vedea ce aspect al activitatii a fost
mai mult accentuat de Goethe. Ia'd care sunt asoec-
tele mai importante ale activitatij sufletesti.

Este o activitate, am zice receptiva, pe care am pu-
tea-0 numij centripetald, adica activitatea prin care
primim impresiuni dela lum2a dn afara. Este, dupa
aceea, o formd, un aspect al actvittii pe care o nu~
mim activitate centrala ,de prelucrare. Si, insfarsit,
este o activitate ce o denumim centrifvgala, care isi
exercitd influenta d'nduntru in afari. Tinem s& men-
tiondm deosebirea intre primul aspect si celelalte doua,
ale activitatii, intre activitatea centripetala, deoparte;
cenirald si centrifugala de alti parte- Prima este ra-
ceptivd, iar ultimele doud au un caracter maj mult pro-
ductiy, creiator. Asupra acestui aspect al activit3tii
centrale si centrifugale, pr'n urmare asupra activitatii
cu caracter creiator si productiv a insistat Goethe.

Daca legdm notiunea aceasta de activitate creia-
toare,cum a inteles-o Goethe, de idealul educatiei:
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desvoltarea armonicd a flintei omznesti, vom obtine
ceeace numim astazi scoala activg integrald : activism,
pentruca este vorba dz activitate creiatoare; inte-
grals, pentruca se referd la intreaga fiintd omeneasci.

Goethe considera ci nu putem exercita o influent3
asupra acestei fiinte, decat respectandu-i indiviciua-
litatea. Cum ajunge el la aceastd convingere ? Dupa
Goethe, caracterul inascut al fiecirui om poate suferi
unele modificari, datoritd unei proprietiti pe care o-
ate orice substant3, numita de Geethe ,,Bildsamkeit ',
expresie ce nu poate fi tradusad decat prin cuvantul :.
plasticitate.

El face o deosebire intre plas‘icitatea substantei
lipsitd de viata si aceea a substantei dotatd cu viati.
Une;j bucati de padmant, substant lipsita de viata, pot
s3-i dau orice formi vreau. Unui bloc de marmora,
dacd am instrumentele necesare pot si-i dau orice.
formd vreau? Dintr'o simantd pot si scot ce
vreau ? Pot s'o pun intr'un anumit teren, cu un a-
numit grad de umiditate, ca sd se desvolte mai b:ne.
Pot s'o altoiesc, ca sd produc transformiri. dar nu
pot face orice din ea. Plasticitatea suhstantei vii este:
o plasticitate limitatd de anumite conditiuni organice.
care se gdsesc induntrul substantej respective.

Atunci Goethe ajunge la concluzia, ci influentele,
care vin din afara, vor ajunge la bune roade, numai
fntrucat se adapteazi la aceste conditiunj interne ale.
organismului. Prin urmare educat’a trebue si se faca
dinduntru in afard si. cum aceste conditiunj interne.
varjazd dela individ la individ. evident, cd va trebui
sd tinem seama de individualitatea fiecaruia. Iata cum
ajunge Goethe, prin aceste cerinti de adaptare a in-
fluentelor externe la conditiunile interne, asa deose-
bite dela individ la individ, la. doua mari notiuni, care
stau si la baza pedagogiei timpului nostru, si la baza
scoalei active integrale: la notiunea de educat’e organi-
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cistd, adica adaptats cerintelor interne, organice si la;
notiunea educatiei individualiste, in sensul adaptirii
la fiecare individualitate. ’

Inainte de a trece mai departe, si facem iarisi o
raportare la conceptia filosofica a lui Goethe. De
unde a luat Goethe ideia de plasticitate? Este stiut,
cd Goethe a fost si biolog. Prin urmare el a luat-o,
din domeniul naturii, a biologiej si a transplantat-o.
in domeniul psihologiei. Putea el si faci acest lucru?.
Putea, pentruci la el existd o singuri substant3, a-
vem o fiintd unic3, natura, si nu maj facem deosebire
intre trup si suflet.

Si acum, trecem la o ultima chestiune, care cred ca
din punct de vedere pedagogic prez'ntd un interes
deosebit: raportul in care il pune Goethe pe individ,
cu societatea. Pand acum am vizut cum consider3
individul si cum il pune in raport cu legile naturii; a-
cum il vom vedea in raport cu societatea.

Societatea, zice Goethe, va trebuj si respecte indi-
vidualitatile puternice. Pentru ce? Pentruci, cu cat,
un individ va activa, in viata sociald maj conform cu
aptitudinile sale naturale, cu atat activitatea sa va
produce mai mult pentru societate. $i din contra. Cu
cat o societate va obliga pe indiv'd sd desfisoare o
activitate in opozitie cu aptitudinile sale naturale, cu
atat folosul acestui individ pentru societate va fi mai
mic. Prin urmare, interesul societat’j es*e sa incura=
jeze respectarea si desvoltarea individualititii.

Mai dificila pare problema atitudinii pe care in-
dividul o va lua fati de societate- Ne punem o intre-
bare: cam ce fel de atitudine poate si ia un individ
fatd de mediul social? . ,

Intai atitudinea cea mai cunoscutd si raspandita:
individul se adapteaza mediului social si face ceeace’
crede el ci ii va fi mai util. Ganditi-va la, politicianul,
care astdzi exprimd o pdrere, miine exprima alta:;
astizi lucreaza intr'un partid, maine lucreaza in par-
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tidul advers, pentrucd asa ii dicteaza utilitatea: se a-
dapteazi la imprejurari. Noj am zice, ci acesta este
tipul omului oportunist.

O alta atitudine, pe care individul poate s'o ia fatd
de mediul social, este atitudinea personalititii puter-
nice, care cautd si se afirme pe sine, fara sa tie seama
de interesele mediului social in care traeste. Este o

conceptie pe care nu o vom gasj la Goethe, cj la un
alt mare filosof german, la Nietzsche.

Nietzsche a atirmat, ca omul dotat cu insusiri mai
presus de insusirile medjei comune a oamenilor, are
dreptul si calce in picioare «die Vielzuvielen», pe cei
prea multi, spre a se ridica la el. Este un fel de ma-
nifestare egoista a unui individ puternic- Des:igur ca
Goethe ar fi repudiat un asemenea egoism.

Mai ramane o a treia posibilitate, si asupra ei atrag
atentiunea in mod special. Este omul, care cu.cat po-
sed3 insusirj mai deosebite dela natura si cu cat si-a
desvoltat mai bine aceste insusiri, apropiindu-si o
culturd mai serioasa, cu atat vrea sa se pund in ser-
viciul binelui obstesc si a semen‘lor sai. Este omul,
care dupa ce a realizat in constiinta lui anumite valori
ideale, prin med ul social, a cautat intai si-si formeze
propria sa personalitate, adica si se transforme pe
sine, ind vidualitztea sa naturala, prin prizma acelor
valori ideale. Aceasta inseamni o personaltate, care
e gata si renunte la anumite porniri ale firii, ca sa
poatd promova valorj ideale («stirb und werde»).
Este omul care, cu aceste valori ideale domnante in
constiinta lui, se pune in serviciul societdtii. Aci fa-
cem o mica paranteza.,

Ce se intamplad in cazul cand idealul pe care ni-l
dicteaza constiinta noastrd nu poate fi armonizat cu
societatea si cu timpul? Ce va face o individualitate
puternicd. patrunsd pana in adancul fiintej sale de
un anumit ideal, dar care nu poate face si rizbat3
acest ideal in societatea timpului ciruia ii apartine?



GOETHE 233

Va renunta la ideal ca sid nu tulbure societatea
sou va tulbura societatea ca si isj realizeze idealul?
Va sacrifica societatea ori va sacrifica idealul? Ce va
face? In cazuri de natura aceasta credem c3 rispun-
sul lui Goethe ar fi urmitorul: Individul nu sacrificd
societatea, cici nu ii este permis s'o faci, dar nu sa-
crificd nici idealul: el se sacrifici pe sine. Pentruca
de pe urma sacrificiului sdu personal si rdmana idea-
lul, ca un far indepartat care, daci in prezent nu poa-~
te si influenteze, in viitor va directiona societatea.

E tipic in aceastd privintd cazul lui lisus Christos
care a venit pe lume cu un ideal mare. Lumea nu l-a
inteles. Ce a facut? A tulburat ordinea sociald pentru
a-si impune idealul? Nu. lisus Christos a ramas cre-
dincios idealului, dar nu a sacrificat nicj societatea.
S'a lasat rastignit si, atunci cand adversarij sdj i-au
batut cuie in picioare, a zis: «larti-i Doamne, ci nu
stiu ce fac». El s’a sacrificat, dar idealul siu a tri-
umfat

Acelas este cazul cu adeptii lui lisus Christos care
erau persecutati pentrucid nu voiau si renunte la cre-
stinism. Acestia isi asteptau linistiti pedeapsa. Erau
supusi atacurilor fiarelor silbatice si in momentul
cand auzeau urletele lor, cddeau in genunchi, impreu-
nau mainile si se rugau lui Dumnezeu. Erau sfasiati,
sacrificati, dar idealul lor a triumfat.

Aceste sacrificii pentru binele obstesc, unite cu no-
tiunea activitatii, au dus la acea satisfactie pe care
Faust, eroul principal din opera luj Goethe, o resimte
in momentul cand a gasit un plan de activitate pen-
tru ridicarea sccietdtii, un plan de activitate pus in
serviciul omenirii, o semenilor sii. Este stiut cum
Faust si-a cautat satisfactia in viatid. N'a gasit-o in
stiint3, n'a gasit-o in artd, n'a gasit-o in iubire, cj o
gaseste in aceastd activitate de sacrificiu cu caracter
altruist. In momentul cand el se entuziasma pentru
un asemenea plan de activitate, pus in serviciul ome-



3

1 PEDAGOGIA CONTEMPORANA

nirii, divinitatea il iarta de toate pacatele luj si in-
gerii ceruluj il ridici pe Faust spre acea div:nitate.
transcendenti. «Wer strebend sich bemiiht, den kén--
nen wir erlésen». (Pe acel, care nizueste spre bine.-
il putem mantui).

Siacum, o ultima chestiune. Ce se intampla in ca-.
zul cand conflictul dintre individ si societate este ine-.
vitabil? $i aci vom vedea influenta imenss, pe care o
exercitd morala lui Kant asupra lui Goethe. De unde:
in domeniul cunoasterii, Kant nu l-a putut satisface,.
in domeniul moralei, Kant il stipaneste pe Goethe.
Raspunsul la problema felului cum trebue solutionat.
conflictul, ce s'ar ivi intre pornirile individuale si le-:
gile morale si sociale il gdsim in cunoscutul roman al.
lu Goethe intitulat: «Die Wahlverwandtschaftens.

Iata ce problema pune Goethe in acest roman: doi
soti au trdit in bune raporturi cativa vreme. La un
moment dat apare in casa lor o femeie si un barbat.
Intre sot si femeia nou venita se produce acea atrac-
tiune puternicd, atit de caracteris‘ici sufletelor su-
rori. Intre birbatul nou venit si femeia celui dintaj
se petrece aceeasj atractiune. Goethe. face aci teoria
foarte interesantd, — de aceea romanul este intitulat
«Afinitati Elective», — ca, dupad cum in domeniul
chimiei, constatim ca sunt anumite corpuri, care in-’
dati ce se gasesc unul in fata celuilalt, se atraqg, se’
contopesc, se conexeazd in mod irezistibil si alte cor-
puri, care atunci cand vin fata in fat se resping ire~
zistibil, tot asa se petrece si intre sufletele omenesti.
- Analogia e explicabild daca ne ream:ntim ci Goethe:
admite o singura substanti. Deci si printre sufletele
omenesti sunt unele ficute pentru altele si din mo-~
mentul in care se intalnesc, se atrag, fard posibilitatt
de rezistenta. Altele se resping. Acesta este faptul,
care s'a produs in romanul citat. latd problema mare.’
Si atunci ne intrebam: ce va trebui si facd spre
exemplu sotia, care pand atunci trdise bine cu bar-
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batul si se gaseste dintr'odata in fata acestei atractii,
mai presus de vointa ei?

Va ceda sau va rezista? Este probabil, ca nu va .
putea sa reziste §i, atunci, va trebui si se sacrifice
moralei sociale. Aceasta o afirmd Goethe. Va trebui
si reziste daca poate, iar daci nu, si cada, si piara.
Se va sacrifica. La fel si barbatul.

Este cea maj puternica, as zice chiar cea maij tira-
nic3 afirmare a imperativului kantian: asa iti dicteaza.
constiinta, legea moral3, asa trebue s3 faci.

Daca ar fi si ne intrebam, care a fost convingerea
intim3 a lui Goethe, am raspunde cd Goethe, cand a
terminat romanul acesta, a afirmat, cu durere, tirania
legii morale. Se poate ca, in ascunzisul sufletului, sa
fi simtit altfel. Este atat de rar, ca doua suflete cu
afinitatj elective si se intalneasci realmente in viata,
incat poate c3 imperativul categoric n'ar fi jignit, daca
atunci, cand se produce o asemenea intalnire, ar fi
toleratd. El adopts, prin urmare, in totul conceptia
eticd a lui Kant, bazat pe acel imperativ categoric,
care se formuleaza «lucreazi astfel incat norma, care
te cdlduzeste in actiunea ta, sa poatd deveni o lege
generalad». Aceasta este legea morala, care ii dadea
lui Kant posibilitatea s se apropie de absolut.

Dupd cum am spus la inceputul conferintei, Kant
credea ci pe calea ratiunii, a.cunoasterii, nu ne putem
aprop‘a de absolut, de lucrul in sine. Pe calea legii
morale, el se apropie de absolut. Aceastd lege mo-
rala l-a facut pe Kant si postuleze acele faimoase
notiuni, care ne ridica intr'o lume transcendenta: li-
bertatea, nemurirea sufletului si Divinitatea.

Aceeasi lege moral3, aceeasi constiintd morals, a
crezut si Gocthe cd di aripi personaliatilor omenesti
puternice, — care au reusit sa se supuie acestei legi,
— de a se ridica din domenijul divinitatii imanente,
care se confunda cu natura, spre acea sferd a div'ni-
tatii transcendente- Prin urmare, absolutul il atingem
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prin constiinta morald si in conceptia luj Kant si in
conceptia lui Goethe. Prin constiinta morald omul sé
invinge pe sine, se inaltd mai presus de celelalte
fiinte, mai presus de univers si pare ca se apropie de-
divinitate. ‘

Acum, dupd ce am incercat si schitam conceptia
filosofica si pedagogica a lui Goethe, revin la intre-
barea noastra dela inceput: Ce a ldsat Gozthe in pe-
dagogie? Principiul scolii active integrale, principiul
organicist si al educatiei individual'ste si chiar con-
ceptia orientdrii profesionale, cici dac3 zici: incura-
jeaza individualitatea si indreapt-o spre aptitudinile
ei naturale, ajungi la orientarea profesionala.

In domen‘ul et'c, Goethe a afirmat scoala datoriei.
Elevul nostru tretue format in directia posibilitatii
de a se supune cerintelcr consti‘ntei sale. Sco=la da-
toriei, nu a plicerii. Cred ci si in privinta aceasta
trebue sa fim de acord cu Goethe. Jatd dece afirmam
¢d multe din principiile, la a cdror re~lizare tindem
astdzi, au fost afirmate in conceptia [ilosofica si pe-
dagogicad a lui Goethe.

Goethe ne-a mai dat si alte invataturi pretioase.
Fl ne-a dat indicatia, cd in activitatea noastrd peda-
gogicd practicd de toate zilele, masurile marunte pe
care le ludm si care au, natural, valoarea lor, trebue
sd-si gdseasca radicinile in cateva principii mari, di-
rective, si sid-si ciliuzeascd manifestarea de fiecare
zi, printr'o lumin3, pe care n'o poate da decat o con-
ceptie filosofica limpede si clard. Asemenea principii
directive si o asemenea conceptie filosofica ar repre-
zenta, am zice, farul, care ne lumineaza calea atat de
accidentata, atat de spinoasa, a activitatii pedagogice
practice.

Acest far luminos, cred ca ne-ar feri in.special de
doud mari accidente, pe care le putem intalnj in ac-
tivitatea noastra pedagogicd. Unul este rutina, care
mecanizeaz3 activitatea educatorilor si le rapeste
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spontaneitatea si puterea creiatoare, celalalt este ceea-
ce as numi aventura pedagogicd, aceea care lasid mo-
mentului si fiecirui educator grija de a inventa proce-
deele, care le convin,

Cine se teme de ascensiunea prea sus in domeniul
principiilor sj vrea s rimae continuu jos, pe terenul
realitdtilor de toate zilele, s3 nu piarda din vedere ca
pamantul, ca si dea roade, nu este suficient si-1 ardm,
nu este suficient s punem sdmanta. Maj trebue ca
acel pamant si se bucure de lumind si de cildura
soarelui. Lumina §i cildura soarelui pun in valoare
toatd strdduinta acelui, care a lucrat pamantul.

Straduinta noastrd pe terenul activititii practice
pedagogice, foarte apreciabil si valoroasa, nu va da
rezultate, nu va da roade, decat daci acest teren al
actjvitatii noastre de toate zilele va fi luminat si in~
calzit de un soare spiritual si acest soare spiritual este
reprezentat prin valorile ideale ale constiintei noastre.
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