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PREFATA 

Lucrarea de faţă cuprinde in capitolele �l" 
-- «.Problemele generale» şi «Curentele» - de'd 
sez·ii .ie preleg�ri, ţinute acum câţiva ani, pentru ;:ro 
fesorii secundari. Prima serie se referă la problemele 
mai însemnate ale Peclagogiei timpu�ui nostru, cu 
coplicări Ia şcoala românească; a doU3 încearcă să 
desluşească marile curente, in care am putea integr� 
toate manifestările mai de seamă ale Pedagogiei con� 
temporane de pretutindeni. Prelegerile au fost redac­
tate după notele luate cu prilejul expunerii verb3le. 

In capitolul intitulat «Probleme speciale» sunt re­
date o serie de studii, pe care ni le-a sugerat, in 
momente diferite, criza pedagogică prin care trece 
şcoala noastră de câţiva ani incoace. 

Scopul pe care il urmărim este: pedeoparte, de a 

introduce pe cetitor in studiul mişcării pedagogice 
contemporane; pe de altă parte, de a cont:nua şi in­
tensifica acţiunea noastră, manifestată şi'in lucrarea 
anterioară «.Educaţie şi cultură», pentru armonizarea 
realităţilor şcolare cu principiile pedagog:Ce. Men­
ţinem in totul ceeace afirmam in prefaţă la «Edu­
caţie şi cultură». «Numai dacă intemeiem orice nouă 
alcătUire şi orice măsuri de ordin educativ pe principii 
pedagogice bine controlate, putem ajunge şi in do-
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meniul şcolar la concepţii unitare şi realizări durabile. 
Orice incercare de a soluţiona problemele şcol3re. 
nesocotind principiile pedagogice, este foarte comodă. 
dar dăunătoare pentru progresul real al şcolii. 

Dacă principiiie, fără consi(lerarea realităţii, sunt 
adeseori inoperante, ·realităţile, neluminate de prin­
cipii. nu pot fi suficient pătrunse şi prin urmare nici 
bine indrumate. In primul caz se face ştiinţă pură 
fără efect practic imediat; in al doilea caz se ajunge 
(a un diletantism periculos». 



INTRODUCERE 

Criza şcolară 

1. Caracterele specifice ale crize/ pedagog/ce din lnvliţdmdntul 

romdnesc. 11. Condiţii pentru înlăturarea crizei pedagogice ce se 
manl/estd in invăţământul românesc. il/. Pregătirea educatorilor 
ca mijloc de combatere , a crizei. /V. Contralul şi Indrumarea 
şcoa/ei. 

Trecem prin momente de criză acută în diverse 
domenii ale vieţii şi activiqţii sociale. Ne plângE',;} 
astfel de o criză economică, de o criză morală, de o 
criză culturală şi in strânsă legătură cu aceasta din 
urmă. de o criză şcolară sau pedagog'că. 

Cele care ne interesează mai de aproape pe noi 
actualii şi viitorii profesori sunt criza şcolară şi ... cea 
economiCă. 

Dacă aceasta din urmă nu poate forma obiectul 
unor preocupări ştiinţifice in domeniul pedagogiei. 
crizei şcolare �untem datori să-i acordăm cea mai 
mare atentie. 

Pentru �ai multă claritate vom releva. dela inceput 
două din caracterele specifice ale crizei pedagogice. 
care o diferenţiază pe aceasta de cea economică: 

ai Criza economică e generală pentru că a cuprins 
lumea întreagă şi s'a abătut asupra tuturor dome­
niilor de viaţă şi activitate omenească. Criza peda­
gogică este specială invăţământului . având desigur 
efecte şi asupra vieţii culturale in genere. · 

b) Criza economică ne este impusă nouă Români-. 
lor mai mult din afară (criza mondială ) decât de con-
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diţiile vieţii economice strict interne, fără a voi bine 
inţeles să negăm şi importanţa acestora din urmă. 

Criza şcolară e influenţată de factori extra-şcolari 
şi extra-culturali, numai intru cât are puncte de tan­
genţă cu viaţa economică a ţării. Cauzele cele mai 
importante şi cele mai numeroase ale crizei şcolare 
se găsesc înăuntrul invăţămăntu!ui , mai ales dacă 
tinem seamă de faptul că şi conducerea superioară a 
acestuia a fost de cele mai multe ori in mâna unor 
slujitori ai şcoalei. 

In adevăr, de multă vreme' scoala românească e in­
tr'o co� tinuă febră, provocată de transformări'e de 
programe. organizare. meto:iă etc . .  impuse de zelul 
reformator al diverşilor conducători. 

Graba cu care s'au lu3t m'isuri noui, opuse celor 
imed:at anterioare, fără a se fi aş'eptat p-imele roade 
ale acestora, a intensificat febra învăţământului 
nostru. 

In trecutul apropiat - cu excepţia ultimului dece­
niu - şi in cel mai depărtat, de acum câteva decenii, 
reformele importante se făceau la in�ervale mari de 
timp. Astfe:l după reforma dela 1864, o schimbare 
profundă a structurii şi vieţii şcoalei româneşti nu se 
mai produce decât după 34 de ani prin legea dela 
1898 a lui Spiru Haret. Iar dela această dată o trans­
formare radicală se produce peste alte aproape trei 
decenii prin legea invăţământului primar din 1924 şi 
a invăţământului secundar din 1928. 

Trebue să menţionăm deasemeni d aceste l�gi au 
fost studiate şi discutate de un mare nt'măr de pro­
fesori, .iar la stabilirea princip'ilor de bază au fost 
C()Jlsultaţi specialişti, cunoscători ai problemelor pe­
dagogice. 

· · ·  Cu ocaz!a alcătuirii proiectelor de leHe şi progra­
mţlor pentru invăţămâ.ntul primar din 1 924 şi secun­
dar din 1928 de către d. Dr. Angelescu s'a constituit 



INTR O DU C E R E  1 

un adevărat sfat didactic, care a tinut un mare nu­
măr de şedinţe până să ajungă 1� conduziuni. Iar 
Spiru Haret, in 1 898. pe lângă avizul profesorilor se­
cundari şi al colaboratorilor săi mai apropia:i. a soli­
citat continuu luminile distinsului pedagog din vre­
mea aceea C. Dimitrescu-Iaşi. 

In fine, nu putem trece cu vederea faptul impor­
tant. că in legile menţionate ne apare evidentă pre­
ocuparea autorilor de a rezolva prin nouile măsuri 
şcolare. nu numai unele dificultăţi ale prezentului. ci 
şi cerinţele viitorului, pe care ei le prer-·edeau. 

II. Inlăturarea crizei şcolare actuale şi evitarea 
unor crize viitoare, credem că a.r fi posibile, dacă orice 
proect de modificare - m3.i mare sau mai mică -
în structura sau viaţa şcoalei. ar fi subordonat unor 
r0ndiţii impu�e de spiritul ştri'lţific. Acesta trebue să 
călăuzească orice acţiune refer;to:1re la organizarea 
şi indrumarea invăţământului. Menţionăm în special 
două condiţiuni pe care în nici un ca.z nu ne este tn­
găduit să le ignorăm sau să le nesocotim: 

1. Prima - referitoare mai mult la forma logică 
a unei alcătuiri didactice - este de a veghia ca prin­
cip'ile pedagogice ce stau h baza nouii organizări 
şcolare să poată constitui împreună un sistem unitar 
şi o concepţie pedagogică clară. Evident. pentruca 
un organizator şcolar şi colaboratorii săi să poată răs­
punde acestei cerinţe, ei trebue să fie nu numai.buni 
cunoscători ai şcoalei noastre, dar să fie în curent cu 
mişcarea idleilor pedagogice şi să aibă o concepţie fi­
losofică şi socială (concepţie des-pre lume şi viaţă). 
care pedeoparte să determine selecţia ideilor peda­
gogice, ce-şi vor însuşi, pedealtă parte. să garanteze 
unitatea idei!or selecţionate într'un sistem. 

Considerăm această condiţie atât de importantă. 
i'ncât preferăm o reformă alcătuită din elemente, care. 
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luate individual, nu ne-ar satisface pe deplin. dar 
care. împreună ne-ar putea da un tot armonie, u:riei 
reforme, ale cărei elemente considerate separat ne-� 
satisface, dar puse alături ne-ar duce la contradicţii; 

2. A doua condiţie - referitoare mai mult Ia fon­
dul ştiinţi fic- ne impune, ca Ia alegerea ideilor care 
vor consti tui sistemul de organizare şcolară, să res­
pectăm acel�_principii care au fost definitiv admise in 
ştiinţa educaţiei; 

Aproape toate ştiinţele - deci şi ştiinţa educaţiei , 
- ne oferă trei categorii de date, rezultate ale stră­
duinţei omului de ştiinţă: a )  ipoteze, in care elemen­
tele de speculaţie a raţiunii şi imaginaţiei sunt pre­
ponderente asupra realităţii şi legilor stabilite în 
ştiinţă; b )  teoriile ipoteze Ia care cunoaşterea reali­
tăţii şi respectarea L�gilor stabilite preponderează 
asupra. imag 'naţiei sp�culative : c) legile ştiinţifice 
care au ieşit din domeniul probabil:tăţilor ipotetice şi 
au o valoare sigură şi definitivă. 

Dacă prima categorie oferă o probabil:tate foarte 
redusă, a doua o probabilitate mai mare, cele din 
urmă ne oferă siguranţa. Şi atunci, dacă ne poate fi 
îngăduit să neglijăm prima categorie, dacă putem fi 
iertaţi de a nu fi acordat atenţia cuvenită categoriei 
a doua, nu ne este iertat să nesocotim datele sigur.e 
ale ştiinţei. 

Acest lucru îl pretindem şi in ştiinţa educaţiei -
care·a ajuns Ia unele legi cLefinitive - atât din par­
tea reformatorilor şi autorită�ilor şcolare, cât şi din 
partea profesorilor. In şcoala viitorului nu mai trebue 
tolerată călcarea acestor legi şi trebue net'ezită calea 
pentru cercetarea ştiinţif'că de a descoperi noui legi 
care la rândul lor vor putea deveni obligatorii pen'tru 
practicieni şi reformatori . 

Vom arăta in cele ce urmează câteva din legile de�, 
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finitive a căror respectare trebue s'o ceară cu in-. 
sistenţă ştiinţa educaţiei .  

Atât pentru stabi:irea idealului educaţiei, cât şi 
pentru fixarea metodelor de educaţie. se impune ca 
o condiţie «sine qua non» cunoaşterea· realităţil()r . 
Or, realitatea cea mai importantă pentru educator· 
este sufletul elevului; iar însuşirea lui care face posi­
bilă opera formativă a educaţiei este plas�icitatea. In-· 
terpretarea greşită a acestei plasticităţi a dus dese­
ori la consecinţe prave în practica şcolară. Eroarea 
de interpretare a . fost în mare parte pusă în lumini 
de teoria pedagogică; în practică însă , ea încă nu a 
fost înlăturată. 

· 

lnlăturarea ei va trebui să fie una din înfăptuirile. 
mari ale şcoalei viitorului. 

Care este eroarea de interpretare şi cum poate fi 
înlăturată? Trebue să facem deosebirea între plasti­
citatea. substanţei moarte şi plasticitatea substanţei 
organice. Caracterele esenţiale ale plasticităţii .. orga­
nice sunt: 

a )  Condiţii interne de desvoltare, cărora ·trebue să 
fie adaptate cele externe. Sufletul omenesc este un 
organism viu , care se caracterizează prin aceea că 
nu acceptă condiţiunile, pe care i le imprimăm noi . 
afară numai dacă aceste conditiuni externe se subor­
donează

. 
unor co'nd'ţiuni inter�e. indicate de însuşi 

organismul căruia ne adresăm. In sensul acesta, am ·  
putea compara. opera educatorului cu opera unui · bo­
tanist sau a unui grădinar, care caută p3mânt•Jl �el 
mai bun pentru plal).ta sa, se pricepe să o îngrijească 
şi eventual, să o altoiască, dar ştie că din planta acea� 
sta nu poate face orice vre'l el şi că toate măsurile� 
pe care le ia ,  nu vor avea efectul dorit decât j;{acă se 
vor subordona condiţiunilor interne organice ale. 
plantei respective. 

b) Reacţia la influenţele externe. Orice fiinţă r��: 
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punde «impresiilor» venite din afară prin «expresii», 
«.excitaţrilor» prin «reacţii». Acest act - reacţia la 
impresii - e cea mai simplă manifestare a vieţii. 

Aceasta implică deci o atitudine activă care uneori 
nu este imediată, ci reflectată. 

Concluziile generale, care rezultă din aceste consi­
deraţii asupra plasticităţii sunt următoarele: 1 )  Şcoa­
la, in opera ei form3tivă. va trebui să respe::te con­
diţiile interne organice impuse de constituţia sufle­
tească a elevului; 2 )  Aceste condiţii, reprezentate 
prin aptitudinile naturale, marcănd unele diferenţe 
dela individ la individ. şcoala va trebui să ţie seama de 
individualitatea fiecărui elev; 3) La impresiile pe care 
le. provoacă elevului. să dea acestuia posibilita�ca de 
manifestare activă. 

Prin urmare şcoala viitorului, chemată să forme::e 
sufletul tineretului nostru, va trebui să f'e formativ­
org-anicistă, individualistă şi activistă. Oricare va fi 
concepţia ·viitorilor oameni de şcoală. aceste condiţii 
trebue neapărat respectate. · 

Actualmente1in invăţământul nostru, mai ales in cel 
secundar, aceste principii. impuse de ştiinţa educaţiei. 
sunt mai mult ncsocotite, decât respectate. Astfel. in 
domeniul educaţiei intelectuale liceul nos:ru are un 
caracter mai mult informativ de cât formativ, adică 
urmăreşte prea mult transmiterea unui cuantul;ll de 
cunoştinţe prescris de programul pfc'al şi prea puţin 
folosirea acestora pentru a pune in valoare aptitudi­
nile intelectuale ale elevilor, deci pentru a le forma 
spiritul. Se a.c�tuiază prea mult activitatea recep­
tivă <t-elevitlui şi se neglijează stimularea lui cHre o 
actlvit;:ite reflexivă şi productivă ·sau, cu alte cuvinte. 
se insistă asupra activităţ'i centripetală şi se nesoco­
reşte cea centrală şi centrifugală. La acest sistem de 
educaţie intelectuală au contribuit mult programele 
prea încărcate a căror asimilare cere atâta timp şi 
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energie încât greu mai rămân disponlbilităţi pentru 
prelucrarea şi elaborarea, prin activitate creiatoare, a 
materialului asimilat. In fine, bacalaureatul sortit să 
controleze executarea conştifncioasă a acelor pro­
grame supraincărcate, întăreşte considerabil suve­
ranitatea mallcrialismului didactic in şcoala noastră 
secundară. 

In domeniul educaţiei morale predimină sistemul 
�eteronomiei prin constrângere, adică. al normelor de 
conduită impuse elevului din afară. Acest sistem. 
care subjugă spiritul elevului, fără să-I transforme şi-1 
St1pune fără să-I convingă. poate fi uneori formativ. 
dar in nici un caz nu poate fi organicist Cu alte cu­
vinte, prin acest sistem putem eventual să determi­
năm la elevii noştri formarea unor deprinderi, dar nu 
putem afirma că actele de voinţă n căror repetare a· 
provocat deprinderea, au fost d!ctate sau cel puţin 
acceptate de conştiinţa elevului . 

. Dacă am inlocui constrângerea prin convingere �f 
hţteronomia pr'n autonomie, făcându-1 pe e'ev să in­
ţelea.gă şi apoi să adopte in mod liber anumite norme 
morale, am realiza o educaţie m'lrală care pe lângă 
formativă ar fi organicistă şi indiv'dualistă. Şi în f•ne., 
dacă după formarea conving·erii apelăm la. elementul 
e.roic din sufletul lui - adică la puterea de a se în­
vinge pe sine, pe care o găsim la orice om norJ'Tial-· 
spre a-1 face ca tot prin o liberă hotărîre să înfăptu-. 
iască valorile adoptate de co�ştFnta lu', sistemul no-: 
s'tru de educaţie morală va indeplini şi con1iţ'unea de 
a· fi activist. 

Se întâmplă uneori ca o lege să respecte unele din· 
acele principii de..finitiv admise de ştiinţa·. educaţiei. 
dar ele .. să ră.mâie inoperante, pentrucă :tlu are cine 
să le aplice. 

Un exemplu clar, în această privinţă ni-l oferă le­
gea i.nvăţământului secundar din 1928. 
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In această lege au fost luate in consideraţi� o parte, 
din principiile menţiona,te şi in special principiul ne­
cesităţii de a se cunoaşte şi respecta indiv:dualitatea 
elevului şi principiul disciplinei libere in educaţia mo­
rală şi socială. 

Astfel la articolul 31 legea prevedea: 

Ari. 31. - "Educatia morală constitue una din preocupările de 
căpeten:e ale liceului. In afară de tendinta educativ! generalii o 
materiilor d� invătământ ce se predau in licee, educaUunea mo­
rală se va urmări, .prin lecţii şi exerciţii speciale, cu scopul de • 
cultiva insuşirile sufleteşti ale elevilor, formându-le deprinderi de 
viatil cinstită, ordonată şi disciplinată, necesară omului şi cetil­
teanului. 

Aceastil insemnat! sarcină este incredintati!. profesorulu' diriginte. 
care este, după alin. 5 al art. 103 "îndrumătorul educativ al clasei 
sale". El este dator să facă lecti i le şi exercitiile necesare educatiei 
morale, şi, disciplinei elevilor, inscri:nd obse,.-y�rile sale in foi de 
observatle, să supravegheze purtarea elevilor atât in şcoală cât ,; 
in afară de şcoală. Pentru toate aceste lucrări, el este obligat să 
facă cel putin trei ore pe săptămână". Pentru orientarea cât mai 
amănuntitii iri tehni·ca acestei mari opere de educatie morală a ti· 
nerimii şcolare, legea prevede, la art. 94, alin. 3: "C!'nlerlnţe,· cursuri· 
şi lucrări practice pentru indrumarea directorilor, dirigintilor şi 
profesorilor însărcinaţi cu educatia morală şi disc'pllna elevilor· şi 
pentru profeso]ii de psihologie, insă•cinati cu examinarea capacl­
tătii ş i  aptitudin!lor pra'ct' ce ale elevilor. 

In o oră p� siiptămână se vor realiza in convorbiri cu elevii şi 
in discutii, după gradul de pricepere al clasei, intâmplări reale 
luate din viaţa şcolară sau d"n afară precum şi cazuri concrete 
luate din poveşti, din bucăti de lecturi, potrivite pentru acest scop: · 
sau închipuite inadins de profesor, spre a servi la lămurirea unor 
noţiuni morale curente. 

"(A II-a oră) . Lum·narea inteligentei şi st:mularea sentimentului, · 
atât de necesare vieţii morale, sunt totuşi numai o condiţie pre­
mergătoare a formării personalitătii. 

Educatia morală se completează şi se deslivârşeşte prin căpătarea 
deprinderilor de actiuni bune. Iar deprinderile bune se câşt;gă pfin' 

exerc_!tarea statornică a vointei in manifestă�i active, călăuzi te de· 
un ideal moral. 

"Sistemul de autoguv�rnar� a clasei e de mare importanţă şi 
pentru· educatia viitoruiui cetăţean, intrucât ii  diÎ. elevului posibi­
litatea de a trăi tn inic - in cadrul mediului şcolar şi în limitele:� 
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pPIJ!IIse de grad�1 lui ile desvoltare ps\lli� :- viaţa de cet!ţean· 
oidonat şi activ, prin convingere. Astfel şi in educaţia cetăţeneasc!• 
- ca şi in cea morală.- nu ne vom multumi numai cu cunoa· 
eterca pr!ncipiilor, normelor şi datoriilor (!le bun cetăţean}. ci vom 
tJ�Ce şi 'a pUrierea !n practică a acestOra prin exerciţii inenite si 
f01meze şi depririderile necesare unui bun cetăţean" 1). 

Pjentru exercitarea autocontrolului, atât de important in autqno­
m�a morală, se vor institui caete individuale, în care elevii işJ vor 
ibS'emna incercările fă�ute pentru insuşirea unei anumite deprin­
deri bune, cazuri�e de

. 
luptă, de greutăţi şi de •izbândă in această 

direcţie. 
·Elevii Vor arăta in caetele indiv!duale, in spec:al, tncerc

.
ările fă-� 

eule spre a pune în practică şi a trarisforma in deprindere princi­
piile şi virtuţile, care au fost lămurite, sub conducerea profesorUlui 
cljrlg'nte - şi anume in pr:ma oră de educaţie - pe baza textelor 
citite sau a cazurilor întâmp.late ·realmente în şcoală". 

(A treia oră). Cunoaşterea individuailtiltll e/ev'ilor este o lucrare 

de cea mai mare importantă pentru 
·
opera de educaţie in genere, 

şi. In spec!al pentru educaţia morală. 
: Indeplinirea ei efectivă, necesită o îndelungată şi continua 

observa.ţ!e a elevilor In diferitele lor momente de manifestare şi, 
pe cât 'posibil, In desfăşurarea evoluţiei lor din an !il an, din dasă 
In clasă. 

O consednţă a acestei necesităţi este măsura ca un diriginte si 
urinlirească aceeaşi serie de elevi d!n clasă In clasă pănă l a  sfâr· 
ş\tul şcoalei, pe cât perm:te orarul catedrei sale, sau cel puţin 
până In clasa a VI-a. spre a se da şi profesorului de filosofie ocil· 
ziunea de a Indeplini sarcina de diriginte In clasa VI-a şi VII·a, 
uriae, In II!Od natural, li revine sarcina de a orienta pe elevi In sfera 
notiuni/oi de · moralli. 

. 

.,Fiecare elev, pe lângă carnetul de sănătate, va avea şi o 1/ş/J 
psiholog/cii, alcătuită de profesorul de psihologie, lmpreună cu di· 
rigintele clasei". 

Cunoaşterea individualitliţil nu se poate prinde lntr'un moment 
oa;recar�, cum s'ar prinde chipul intr'o fotografie, ci numai Prin 
cercetarea atentă şi îndelungată a tuturor manifestărilor reale ale 
şcolarului. 

Din momentul in care s'a trecut la stabilirea mă� 
surilor pregătitoare pentru punerea în practică a legii. 
unul dintre principiile fundamentale ale acesteia, a� 
clică principiul moralizării şi individualizării invăţă� 
�ântului .a fost retuşat. diluat. mutilat, aşa încât rea� 

l 01 ro1lram'ele analitice ale lnvăţărilântulul :secundar •. 1928. · pg. 91. 
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lizarea lui practică diferea considerabil de intenţia 
legiuitorului. 

III. Dar in opera de educaţie legile ştiinţifice nu 
sunt decât instrumente - foarte valoroase, dar nu­
mai instrumente - de care ne servim in urmărirea 
scopului nostru. Energia necesară spre a le pune in 
mişcaJ'e şi lull!ina nece$ară spre a le' irtdrtuna m·ş:a­
rea lor, nu le gutem găSi de.cât in idealismul sincer şi 
curat al sufletului educatorilor. 

· 

Dacă fiecare educator servindu-se de instrumen­
tele ştiinţei, dar luminat fiind de flacăra idealismului 
din propriul său suflet, ar descoperi in individuali­
tatea elevului punctul incandescent şi i-ar arunca 
scânte:a necesară, am face mult, nu numai pentrucă 
in mcd organicist am stimula germenii binelui, dar şi 
in sensul că flacăra odată aprinsă va mistui ea ele­
mentele rele. 

li vom fi dat elevului ocazia celui m:d frumos act 
de eroism: invingerea de sine şi astfel sămânţa de 
idealism aruncată de noi îşi va fi dat roadele. 

Iată de ce in pregătirea viitorilor profesori va tre­
bui să avem in vedere pe lângă procurarea instrumen­
telor ştiinţifice - principii. norme metodice, etc. -
formarea unor suflete idealiste. Ce înţelegem prin 
suf:et idealist? 

Omul capabil de luptă şi sacrificiu pentru triumful 
unei va:ori dictată d� propr'a lui conştiinţă. Omul 
care are ceva sfânt şi luptă pentru ceva in viaţă. 

Astfel de profesori ne trebue in ş:oală şi de aceea 
doresc ca lozinca noastră, a profesorilor, să fie culti­
varea ştiinţei in slujba idealismului. 

Ar fi de dorit ca viitorii reformatori. renunţând la 
vanitatea de a transforma intreg invăţământul, să 
se i:ngrijească de sufletul lui, de profesor. Preocupă-
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rilor referitoare la structur.a invăţământului, trebue să 
le ia locul cJele privitoare la elementul dinamic: pro.­
fesorul. 

III. Pregătire3 profesorilor. 

Cel mai bun conducător al şcoalei româneşti de 
astăzi şi de mâine ar fi acela, ca� ar realiza condi;. 
ţizle necesare unei bune pz"egătiri a .corpului didat!tic. 
Ţinem să '·menţionăm că- df.n acest p:mct de vedere 
invăţământul secundar suferă mei mult decât cel 
primar. 

In ce priveşte cauzele acestei lacune mari a învă­
ţământului nostru şi mijloacele, prin care am putea-o 
împlini, le-am evidenţiat în u:timii 15-20 ani, în re­
petate rânduri, prin scrieri, prin conferinţe şi dela ca­
tedră 1 ). 

Reamintesc, pentru orientare, câteva din datele 
mai imp<)rtante: a) Profesorilor le lipseşte pregăti-· 
rea pedagogică necesară unei aplicări conşti'ncioase 
a principiilor prevăzute in ie!}e sau impuse de ştiinţa. 
educaţ!ei, deoarece Universitatea nu se consideră o­
bligată să ia toate măsurile necesare pentru forma­
rea viitorilor educatori. 

1 .  Orice cm cult care a luat contact mai de aoroape 
cu Universitatea a putut constata in această institu­
ţie atmosfera puţin prielnică studiilor pedago11ice. 
Astfel la Facultate.a de Litere, cea m'li importantă d'n 
punctul nostru de vedere. întrucât aproape toţi absol­
venţii acestei Facultăţi devin p::ofesori, se aiunsese, 
după câtiva ani de luptă la o situaţ'e convenabilă, deşi 
nu satisfăcătoare, a studiilor peda}logice. Student'i a­
cestei Fa.cultăti aveau o'hligaţia de a depune două 
exmene de pedagogie şi libertatea de a lua pedagogia 

1) Ve?.l: "Din p1obll'mele pedal!ol!fel modeme'": .,l!cluAtle t!·OtJ. 
turii", "Orientarea pedaRoglcl a ecoalel rom�neell", ,,Jnvll&llbttd 
aecundar şi Universitatea .. , "Unlvel'81tatea t1 · oiJWlţi(orv.J". 
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�â obiect de licehţă." · oricar� ar fi fost specialita.tea 
principală. E firesc ca un candidat la licenţă. care. 
vrea să devie profesor să aleagă printre obiectele -de 
licenţă şi ştiinţa educaţiei. Mai firesc ar fi ca orice 
candidat Ia profesorat să treacă , în rmod obligator. 
la licenţă şi un examen de pedagogie , iar celor care 
nu mtenţionează să intre iri îhvăţământ să li se a­
corde o licenţă liberă fără examen de pedagogie . 
Această dispoziţie a unui vechiu regulament al Fa­
suităţii de Litere, ne-a dat adeseori pri;ejul de a con� 
stata cum. candidaţ' i la licenţă. chiar din cei aparţi­
nând altor specialităţi decât filosofia (filologia mo­
d�tnă, clasică, etc.), se pasionează de problemele .pe­
dagogice. Unii dintre aceştia au mai trecut un al doi­
lea examen de licenţă Şi anuine în filosofie spre a pu­
tea lua pedagogia ca obiect principal. 

. Regulamentul următor celui menţionat a dat o lo­
vitură puternică studiilor pedagogice, deci pregătirii 
\'iitorilor profesori. reducând obligativitatea la ·un 
singur examen de pedagogie din optsprezece câte 
trebue să dea ;un student spre a deveni abs::>lvent 
(deci la şaptesprezece examene de erudiţie, unul si,n­
gnr pedagogic') şi înlăturând libertatea studentului 
dela altă specialitate decât filosofia. de a-şi alege pe­
d:-�gogia ca obiect de licenţă. Cam aceasta e situaţia 
şi astăzi. cu deosebirea că examenul de pedagogie e 
impus , nu de Regulamentul Facultăţii . ci de o decizie 
ministerială. 

·completarea pe care o aducea Seminarul Pedago­
gic' Universitar priveşte latura practică a pregătirii 
viitorului profesor. iar nu cunoaşter�a şi studiul apro­
f):lndat a problemelor pedagor�ice. De altfel nici pre­
gătirea _practic.ă nu se făcea în condiţii satisfăcătoare 
din câ.uza numărului prea mare al candidatilor prac­
tf!:;anţJ,, faţă -de. ce.pacitatea şcoalei de apl'caţie: 
' u; 'Fac�lt�.ţ�Îl d� Ştiir:r,ţe' situa ţia era Şi, este pur .şi 
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simplu inadmisibilă. Această Facultate, deşi o mare 
parte a studenţi:or ei se consacră învăţământului , nu 
posedă o catedră , nici măcar o conferinţă, de peda­
gogie. Studenţii dela ştiinţe ar trebui deci să urmeze 
cursul de pedagogie la Facultatea de Utere; ceeace 
nu este uşor posibil . pedeoparte prin faptul că pro­
gramele celor două facultăţi nu pot fi astfel armo­
nizate ca orele de pedagogie dela Facultatea de Li­
tere să nu corespundă cu diverse cursmi ale Facul­
tăţii de Ştiinţe, pe de a!tă parte deoarece cursul ce 
se face pentru studenţii dcb Litere nu c în totul <:de­
cuat cerinţelor unui curs de pedagogie pentru cei de 
la ,Ştiinţe. Astfel majoritatea liccnţiaţilor în ştiinţe 
intră în corpul didactic, fără a cunoaşte nici una din 
problemele mari a:e învă�ământului şi neavând ca 
zestre pedagogică din Universitate decât cunoaşterea 
vagă a tehnicii in preda rea unei lecţii. 

Ne întrebăm însă dece problemele de învă�ământ 
trebue să fie înţelese numai de profesor:i care vor 
preda stud!i li terare, nu şi de cei sare predau ştiinţe 
pozitive. Şi atunci să nu ne mai mirăm dacă cele mai 
importante· principii ale unei leg'uiri şcolare - ca 
spre exemplu. individual'zarea învăţăm.'intului , disci­
plina liberă . etc. - rămân literă moartă . 

2. Cum se explică această atitudine de rezervă şi 
uneori de ostilitate a Universitătii fată de orice în­
cercare de a se da viitorilor prof�sori 

'
o bună pregă­

tire pedagogică ? O primă cauză o găs:m în faptul că 
o parte din profesorii celor două Facultăţi nu cu­
nosc problemele învăţământu!ui secundar şi primar. 
nu au funcţionat niciodată în şcoala !!ecundară şi nu 
au interes decât pentru specialitatea cultivată de ei. 
Iar când sunt puşi, prin intervenţia altora, în situaţia 
de a lua totuşi o atitudine in chestiuni referitoare la 
învăţământ, ei declară solemn că dacă studentul care 
va deveni profesor cUJloaşte bine specialitatea şt1in-

2 
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ţifică ce ş>a ales . restul nu mai are nici o importanţă­
Dacă ţinem seama de cele stabilite mai sus vom in­
ţelege uşor ce eronată este această părere şi cum ea 
nu poate fi exp:icată decât printr' o igncrare totală a 
problemelor de învăţământ. 

O a doua cauză o aflăm in co:J.cepţia. unilaterală a 
unora dintre profesori asupra rolului Universităţii . 
Aceştia consideră că rolul un!c al Univer�ităţii este 
de a cultiva ştiinţa sau cu alte cuvinte de a face 
ştiinţă pentru ştiinţă. Ei protestează impotriva ten­
dinţei de a se pune in sarcina Universităţ'i două in­
datoriri , care zic ei sunt opuse : Pe deoparte ii cerem 
să consacre a,ctivitatea sa ştiinţei, Ep:ofundând-o. 
sporind-o şi cucerindu-i noui slujitori pri:J. indruma­
rea forţelor tinere la munca desinteresată a cercetă­
torului ştiinţi fic; p-e de ahă perte statul - care o în­
treţine şi o a.pără - ii pretinde să pue ştiinţa in ser­
viciul vieţii sociale, pregăt'nd oameni de profesiune. 
capabili să exercite anumite funcţiuni . 

Totuşi . acest indoit rol al Universită�ii - de a cul­
tiva �tiinţa şi de a form3 pe viitorii magistraţi . profe­
sori , medici ,  preoţi etc . .  - e o necesitate inerentă stă­
rii de cultură şi civilizaţie a timpului nostru. S tatul 
are nevoe azi , chiar şi pentru funcţiunile  mai puţin 
importante. de oameni cu o cul tură superioară: iar 
tinerii care urmează studiile universitare - chiar cei 
mai devotaţi şWnţei - urmăresc ei inşi-şi , pe lângă 
cultura ştiinţi fică , dobândirea cunoştinţelor şi dexte­
rităţilor necesare activităţii practice ce vor desfăşura 
in societate. Azi ştiinţa nu mai poate fi seperatii de 
viaţă , ea nu mai poate face abstracţie de necesităti�e 
culturale şi economice a�r poporului, ca pe vremea 
aceea. când oamen'i de ştiintă formau un fel de corp 
aristocratic separat de restul· societăţ'i . având preo­
cnp.'iri şi limbă (limba latină) cu totul deosebite d� 
aiP. celorlalţi muritNi. 
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Dealtfel sistemul cultivdrii ştiinţei pentru ş:iinţa 
- aşa cum îl înţeleg susţinătorii lui - prezintă o 
mare lacună chiar în ce priveşte pregătirea stude.n­
tu iui în specialitate. 

Şi iată dece: 
Profesorul e tentat să se consacre cu totul cercetă­

riior ştiinţifice persc.'la!e Şi astfrl să acorde - chiar 
în activitatza sa uaiversitar::i - mai mu;tă atentie a. 
cestor studii part:culare, decât condi(i:lcr .nec�sare 
unei bune instrucţiuni a studenţilor. Şi atunci se în­
tâmplă ca la curs să se trateze, dela. început, probleme 
prea specic.le , pe când studenţii nu le pot aprofunda 
suficient ,  neavând p�egătirea necesară. 

E in�eresantă părerea distinsului pzdagog contem­
poran, Paulsen (decedat acum câţiva ani), asupra 
sistemului în discuţ:e: . .  Explorările ştiinţei duc în 
mod necesar la o specia;izare a muncii din ce în ce 
mai accentuată. Consecinţa pentru organizarea uni­
versităţii este înmulţirea continuă a cursurilor şi prin 
urmare reducerea materiei fiecărui curs . . .  De aci ur­
mează că auditorii adeseori in Ic.c de a p.dmi mai 
întâi o orientare generală asupra domen!ului lcr ştiin­
ţi fic - ceeace le  trebue inainte de orice - sunt il;l­
troduşi deadreptul intr'o sumă de cercetări speciale . . . 
Profesorii nu tra.tează atât aceea ce-i trebue studen­
tului, cât mai ales aceea ce-i preocupă pe ei inş:şi ca 
cercetători». 

Tânărul student. care ar vrea să aro:deze pro­
bleme noui sau să lămurească mai b"ne pe cele vechi 
prin exp:orări ştiinţifice proprii , va trebui mai intâiu 
să cunoască cercetările mai impcrtante de până acum 
in specialitatea lui , bunurile ce posedă ştiinţa şi me­
todele ce s 'au întrebuinţat pentru dobândirea lor. Nu 
e suficient, prin mmare, să fzcem ştiinţă p?ntru 
ştiinţă, sau ştiinţă pentru exploratorii cu experifn'ă. 
ci şf.!inţă pentru studenţi. care nu sunt încă cercetă-
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tori formaţi, ci trebue pregătif'i sistematic in acest 
scop. 

In orice caz adepţii concepţiei «ştiin ţă pentru şfin­
ţă», chiar când sunt intrucâtva orientaţi asupra im­
portanţei unei serioase pregătiri pedagogice pentru 
viitorii profesori , socotesc că aceasta nu trebue să 
cadă in sarcina Universităţii. 

In fine, o a treia cauză o găsim in fapttll că auto­
ritatea şcolară. obligată să ia toate măsurile posibile 
pentru a garanta buna funcţionare a invăţământului, 
chiar dacă era perfect edificată asupra ac.el::lr lacune 
in pregătirea corpului didactic, nu putea interveni 
câtă vreme Universitatea dispunea de o prea largă 
autonomie. 

Astăzi o asemenea intervenţie fiind posibilă. ajun­
gem la următoarele concluzii ş i soluţii : 

A. Pregătirea serioasă a viitorilor profesori secun� 
dari presupune: 

1. Cunoaşterea temeinică şi integrală a tuturor ele­
mentelor de cultură, ce constituesc programul obiec­
telor de specialitate pe care candidatul le va preda in 
şcoala secundară. 

2. Cunoaşterea aprofundată a principiilor şi pro­
blemelor de P edagogie teoretică şi aplicată , împreună 
cu temeiurile filosofice, psihologice, etice, sociologice, 
logice, absolut necesare acelei aprofundări. Dease­
meni elementele principale referitoare la evoluţia doc­
trinelor pedagogiei moderne şi contemporane, precum 
şi la desvoltarea i.nstituţiilor de educaţie, in special a 
celor româneşti ( Istoria şcoalei ) .  In legătură cu a­
ceasta s'ar face şi analiza critică a ref9rmelor şcolare 
care au exercitat o influenţă mai mare asupra şcoalei 
noastre. 

3. Studierea chestiunilor de tehnică şcolară, - ace­
lea care ·fac tranzitia -dela princip"ile teoretice gene­
rale. la practica şcolară de toate zilele - cum ar fL 
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spre exemplu didactica specia.lă a obiectu:ui de spe� 
cialitate a candidatului, planul unei lecţii, disciplina 
clasei , alcătuirea orarului , raporturile şcoalei cu pă� 
rinţii elevilor, alcătu 'rea f'şei individuale etc. Studiul 
acestor probleme de tehnică şcolară s 'ar face conc� 
mitent cu practica ped.::Jgogică. 

B. Realizarea primelor două puncte ( 1 şi 2) ar fi 
încredinţată Universităţii , care şi�ar completa pro� 
gramul cu toate cursurile şi seminariile necesare. 

Realizarea ultimului punct (3-) ar fi încredinţată 
unui Seminar pedagogic .  care ar dispune de mai 
multe şcoale de aplicaţie ( Liceu de băeţi, L:ceu de 
fete, Şcoală normală, etc. ) .  

In concluzie: Dacă, inainte d e  licentă -- in Uni� 
versitate sau ş:oale!e speciale - se v� da tinerilor 
candidaţi la cariera didactică o pregătire teoretică. 
aprofundată şi co;·npletă, atât in domeniul speciali� 
tăţii alese, cât Şi in domeniul p�dagoqic, rămânând 
ca ap:icările practice să se hcă, după licenţă, într'un 
Seminar pedagogic ;  atunci putem spera că vom ob� 
ţine o generaţie de profesori ,  care să nu fie numai fac� 
tori de răspândire a unor bunuri culturale, ci şi ade� 
văraţi educatori ai tineretului . 

IV. Controlul şi îndrumarea şcoalei 1) 

Ministerul Culturii Naţionale, fiind oroanul supe� 
perior de conducere a învăţământului , are de înde� 
plinit un indoit rol: pe deoparte, administrarea insti� 
tuţiilor şcolare; pe de altă parte, indrumarea peda� 
gogică a invăţământului. Prima. indatorire nu şi�o 
poate indeplini conştiincios din cauza unei excesive 
centralizări; iar pe a doua, din cauza lipsei de cen� 
tralizare. In adevăr, administraţia instituţiilor şc� 
Iare, presupunând o bună gospodărie, e totdeauna 

1) Asupra acestei chestiuni vezi şi .,Educaţie şi Culturi". 
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tori formaţi, ci trebue pregătiţ'i sistematic in acest 
scop. 

In orice caz adepţii concepţiei «ştiinţă pentru şt'in­
ţă», chiar când sunt intrucâtva orientaţi asupra im­
portanţei unei serioase pregătiri pedagogice pentru 
viitorii profesori , socotesc că aceasta nu trebue să 
cadă in sarcina Universităţii . 

In fine, o a treia cauză o găsim in fapttll că autQ.o 
ritatea şcolară. obligată să ia toate măsurile posibile 
pentru a garanta buna funcţionare a invăţământului, 
chiar dacă era perfect edificată asupra acelor lacune 
in pregătirea corpului didactic.. nu putea interveni 
câtă vreme Universitatea dispunea de o prea largă 
autonomie. 

Astăzi o asemenea intervenţie fiind posibilă. ajun­
gem la următoarele concluzii ş i soluţii : 

A. Pregătirea serioasă a viitorilor profesorî secun­
dari presupune: 

1. Cunoaşterea temeinică şi integrală a tuturor ele­
mentelor de cultură, ce constituesc programul obiec­
telor de specialitate pe care candidatul le va preda in 
şcoala secundară. 

2. Cunoaşterea aprofundată a principiilor şi prQ.o 
blemelor de Pedagogie teoretică şi aplicată, împreună 
cu temeiurile filosofice, psihologice, etice, sociologice, 
logice, absolut necesare acelei aprofundări. Dease­
meni elementele principale referitoare la evoluţia doc­
trinelor pedago!Jlei moderne şi contemporane, precum 
şi la desvoltarea i.nstituţiilor de educaţie, in special a 
celor româneşti ( Istoria şcoalei ) .  In legătură cu a­
ceasta s'ar face şi analiza critică a refprmelor şcolare 
care au exercitat o influenţă mai mare a.supra şcoalei 
noastre. 

3. Studierea chestiunilor de tehnică şcolară, - ace­
lea care ·fac tranzifia .dela princip'ile teoreţice gene­
rale. la practica şcolară de toate zilele - cum ar fi. 
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spre exemplu didactica specia. lă a obiectu:ui de spe­
cialitate a candidatului, planul unei lecţii, disciplina 
clasei, alcătuirea orarului, raporturile şcoalei cu pă­
rinţii elevilor, alcătu ·rea f'şei individuale etc. Studiul 
acestor probleme de tehnică şcolară s 'ar face conco­
mitent cu practica peda.gogică. 

B. Realizarea primelor două puncte ( 1 şi 2) ar fi 
încredinţată Universităţii , care şi-ar completa pro­
gramul cu toa.te cursurile şi seminariile necesare. 

Realizarea ultimului punct (3-) ar fi încredinţată 
unui Seminar pedagogic, care ar dispune de mai 
multe şcoa.le de aplicaţie ( Liceu de băeţi. L:ceu de 
fete, Şcoală normală, etc. ) .  

In concluzie: Dacă, înainte de licentă -- în Uni­
versitate sau ş::oale!e speciale - se v� da tinerilor 
candidaţi la cariera didactică o pregătire teoretică. 
aprofundată şi completă, atât în domeniul speciali­
tăţii alese. cât Şi în domeniul p�dagoqic, răm3nând 
ca ap:icările practice să se hcă, după licenţă. într'un 
Seminar pedagogic; atunci putem spera că vom ob­
ţine o generaţie de profesori . care să nu fie numai fac­
tori de răspândire a unor bunuri culturale, ci şi ade­
văraţi educatori ai tineretului. 

IV. Controlul şi îndrumarea şcoalei 1) 

Ministerul Culturii Naţionale ,  fiind orqanul supe­
perior de conducere a învăţământului, are de înde­
plinit un îndoit rol: pe deoparte, administrarea insti­
tuţiilor şcolare: pe de altă oarte. îndrumarea peda­
gogică a învăţământului. Prima. îndatorire nu şi-o 
poate îndeplini conştiincios din cauza unei e'<:cesive 
centralizări; iar pe a doua, din cauza lipsei de cen­
tralizare. In adevăr, administraţia instituţiilor şco­
lare, presupunând o bună gospodărie. e totdeauna 

1) Asupra acestei chestiuni vezi şi .,Educaţie şi Culturii". 
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condiţionată de împrejurări locale, pe cănd îndruma� 
rea pedagogică serioasă presupune o concepţie ştiin­
ţifică bine i.nt't:.meiată şi un ideal moral valabil pentru 
toate şcoalele, independent de contingenţele locale. 
Aşa dar : descentralizare pentru admin:straţia şco­
lară, centraEizare pentru indrumarea pedagogică a in­
văţământului. 

Ce înţelegem prin centralizarea indrumării peda­
gogice? 

lnţelegem intre altele, alegerea .. ştiinţif:ceşte moti­
vată, a metoddor. care trebuesc aplicate în învăţă­
mâiit, precum şi selecţionarea manualelor didactice, 
menite să susţină şi să faciliteze aplicarea metodelor 
alese . 

Eventuala obiecţiune , că o asemenea centralizare 
pedagogică ar încătuşa personalitatea profesorilor. 
cade pentru următoarele motive: 

a )  Independenţa personală a profesorului în exer­
citarea funcţiunii sale de educator nu e absolută ,  ci 
relativă . adică e limitată de anumite legi psiholog:ce şi 
pedagogice , peste care, dacă ar trece. ar nesocoti ce­
rinţe:e psihice ale elevilor. 

b) Dacă un profesor descoperă o metodă nouă, cu 
caracter general sau special . pe care o crede vala­
bilă ştiinţificeşte, trebue să o propue Min:s�erului 
spre o m::�j amplă experimentare, urmând ca să fie 
generalizată, dacă rezultatele obţinute sunt sa.tisfă­
că�oare, iar in caz contrar să fie cu totul exc:lusă. 

c ) Nu putem adm<te ca invăţământul să fie Ia d's­
creţia acelora care, necunos:ând su ficient princip:ile 
psihologice ş' pedagogice, şi găsind incomod să-şi im­
pue efortul n.ecesar pentru a le aprofunda, se hsă 
conduşi de capriciu! momentului, sau imaginează o 
metodij. «.proprie», lipsită de ba�ă ştiinţifică. numai d"n. 
pretextul de a lăsa să se creadă că sunt «persona­
lităţi». 
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De asemenea, nu putem lăsa şcoala pe mâna do­
ritorilor cu orice preţ, de reclamă şi originalitate. 

Pri.n urma.re, pe_ntru bunul mers al învăţământului . 
e necesar un organ ştiinţific central, care să dea di­
rectivele metodice şi să aprecieze orice propuneri 
noui, venite dela pedagogii de specialitate din ţară 
sau străină:ate, sau dela profesori care practică di fe­
ritele metode în învăţământul nostru. 

In legătură cu acest organ central .  rolul inspectori­
lor ş::olari ar fi dublu: pedeopartc de a lămuri . - prin 
conferinţe, colocvii ,  indkaţii biblioqrafice, etc. -
normele metodice stabilite de organul central , tuturor 
profesorilor, care nu le cunosc încă sau nu le cunosc 
in mod sufic'ent, iar pe de alta . de a se încredinţa de 
aplicarea conştiincioasă a acestor norme. 

Dacă, in ce priveş�e metodele nu numai că nu am 
ajuns la o central:zare ştiinţifică. dar ne găsim intr'o 
stare de completă anarhie . in care, profesorilor le 
este îngăduit a nesocoti cele mzi elementare legi psi­
hologice şi pedagogice, - in ce priveşte manualele 
didactice, centralizarea selecţiunii a.cestora s 'ar părea 
că e realizată , întrucât Ministerul dispune de organe 
legale pentru ccntrolul şi aprobarea cărţilor didactice. 

Dar atât nu este suficient :  trebue ca normele de 
apreciere ale organ ului central să fie bine fundate · · 
ştiinţificeşte, precis formulate şi comunicate autori­
lor de cărţi didactice. Faptul că, pentru fiecare ma­
terie din programul ş::olar se institue comlsiuni de 
specialişti ( care din nefericire sunt de multe eri spe­
cialşti numai în materia respectivă ) nu înlătură difi­
cultatea, căci pe deoparte , crit�r:ile de apreciere ale 
acestora sunt foarte diferite, - nu numai dela un 
membru Ia altul al ccmisiunii ,  dar chiar in spiritul a.­

ce:uiaş membru , - pe de al '·ă parte , aprecierilor ace­
lor comisiuni nu li se acordă de Minister o val�.bili­
tate absolută . Autorilor de manuale didactice . li se 
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permite să protesteze C�?ntra observaţiilor făcute şi să 
le discute cu membrii comisiun! i ,  rămânând <:a Mi� 
nisterul . prin organul său central , să stabilească dacă 
autorul sau cenzorul are dreptate. 

Şi atunci , din două lucruri unul :  sau avem deplină 
incredere in competenta ştiinţ  fică şi pedagogică a 
Cllmisiilor de cercetare a manualelor didactice şi î::1 
cazul acesta nu mai admitem discuţia cu autorii ; sau 
dacă admitem discuţia intre autori şi cenzorii lor, or� 
ganul Ministeru:ui chemat să judece diferendul din� 
tre aceştia trebue să aibă convingerea clară şi precisă 
a principiilor pedagogice, care trebuesc respectate de 
autorii cărţilor didacfce, tot astfel după cum magi� 
straţii .  pentru a judeca drept pe impricinat, trebue să 
cunoască legile şi să posede spiritul juridic necesar 
pentru a le interpreta. 

Prin urmare cenzurarea cărtilor didactice nu tre� 
bue să fie atribuită, ca o im:ărc

.
inare secundară unuia 

dintre serviciile centrale ale Ministerului, oricât de 
dist'nşi ar fi membrii care îl const'tuesc, ci numai unei 
com·s:uni de pedagogi special 'şti , care. pe lângă cu� 
noaşterea realităţilor din învăţă_mâ:ttul nostru să ma� 
ni feste un inte:es viu pentru problemele pedagogice. 

Şi acum, .ne vom explica mai uşor dece Hăsim mar 
nuale didactice ,  care pot servi drept exemplu de cum 
nu trebue să fie o carte didactică. 

In discuţiunile de mai sus. am separat chestiunea 
metodelor de aceea a manualelor didactice, deoarece, 
pentru selecţionarea acestora din urmă, avem un în� 
ceput de centralizare cel puţiill formală, pe câtă vre� 
me îndrumarea privitoare la metode este foarte redusă. 

Principial însă, cele două chest'uni nu se pot se� 
para , dat fiind că manualul didactic e în funcţie de 
metodă adică, el slujeşte ca un instrument preţios pus 
in serviciul realizărilor metodice. 
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lată de ce directiva dată autorilor d� cărţi d:dac­
tice trebue să fie in perfectă armonie cu normele me­
todice pe care le sug erăm profesorilor. Şi c:tunci, nu 
putem admite două organe d�os.ebite: unul pentru 
precizarea metodelor şi a:tul pentru selecţionarea ma­
nualelor d "dactice , ci va trebui să avem un sinffur 
organ de îndrumare pedagogică alcătuit în chip uni­
tar şi format de persoane competente. 





PR03LEME GENERALE 

Din proble-;nele �actu31e ale şcoalei române}ti 1 )  
1 .  Problema culturii generale, prolrslonale ş i  formal/ve f n  fCOOia 

aecundauL Il. Şcoala aclivd şi studiul indivldualildlll in fCOala ae­

cundard. III. Educatia morald şi formarea personalildlll in �coala 
"'!Cundarll. 

1. Cultură generală, profesională şi formativă 2 )  

Intitulând acest curs: «Problemele actu;lle ale şcoa� 
lei româneşti», n'am înţeles să tratez toate problemele, 
invăţământului , ci câtev.3 din cele m 1i im·nrtaozte. 
Şi atunci mi�am z;s :  criteriu de aleqere a cel�r ci'iteva 
probleme mai importante, va fi să descopăr chestiu� 
nile centrale - adică acelea de a căror so:uţionare 
va depindle in mare măsură interpretarea pe care o 
dăm problemelor mai speciale şi care sunt grupate in 
jurul problemelor centrale. 

Ches tiunea pe care vreau s'o pun acum - poate 
că vl se va părea curios - este cuprinsă in intreba� 
rea : dacă noi in şcoala românească, şi mă refer in 
special la invăţământul secundar, ştim ce vrem: dacă, 
cu a:te cuvinte, când vorbim de şcoala secund(}ră ca 
o institutie culturală .  ştim precis ce fel de cultură tre� 
bue să dăm elevilor noştri. 

Care este esenţa culturii şcolare, sau, d3că vreţi , 

1) Prelegeri ţinute la cursuri l e  de 'nfonnare pentru profesori i oe­
cundari, in August 1 933, la Acad<m!a Comercia la  d1n Bucureşti. 

2j. Pentru ccmpletare se vor cerceta următoarele lucrăl i :  
G .  G .  Antonescu - Pedagogia generală (cap. introductiv) . 

· G. ·G. Antonescu - Educaţie şi culturii (cap. Om şi profe­
s1oni st) . 
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cu un termen pedagogic mai des întrebuinţat, a in� 
strucfei in invăţământul secundar. 

In general s'a zis că scopul instrucţiei in invăţămân� 
tul secundar este pe de o parte, - şi ne referim in 
special in cazul acesta la l:ceu, - de a da elevi:or 
cultură generală şi pe de altă parte - ne referim 
atunci in special la şcolile comerciale, la şcolile pro� 
fesiona:e in genere - de a da elevilor cultură profe� 
sională. Ce înţelegem prin cea dintăi şi ce înţelegem 
pri.n cea de a doua? 

Prin cultură generală am inţelege transmiterea că� 
tre generaţia tânără a celor m3i valoroase produse 
a!e !!piritului uman in genere şi naţional in special, 
luate fiind aceste produse d:n toate domeni le mari 
ale cul turii omeneşti : şti 'nţă pozitivă, literatură, artă. 
economie etc. Aceasta spun aproape 90% din profe­
sorii de liceu , că ar fi rostul şco3lei secundare: să 
transmită asemenea valori culturale generaţiei tinere. 

Ce înţelegem prin cultură profesională? Cunoştin� 
ţele cc:re sunt ne:esar·e tilnă:u�ui spre a-şi exercita 
in viaţa socială funcţia pentru care il pregătim intr'o 
şcoală. Iată prin urmare, ce!e două concepţii. 

Am putea să le subsumăm aceste două concep�iuni. 
să le subordonăm dacă vreţi. la o noţiune cu sferă 
mai mare,  şi anume la noţiunea pe care am denumi�o 
cultură inform3tivă. Prin urmare, şi in cazul cul turii 
generale, şi in cazul culturii profesionale, dăm ele� 
vilor noştri informaţiuni din anumite domenii ale eul� 
turii omeneşti. 

Ei bine, alături de această cultură informativă mai 
este o altă noţiune asupra culturii - care, dela ince� 
put vă previu , este mai in concordanţă cu ceea ce 
înţeleg oamenii de ştiinţă astăzi prin cultură. decât 
cultura informativă, este ceeace eu am denumit: cul­
tura formativă . După cum ne spune şi termenul de: 
formativ, ea ar 'consta 'in a forma spiritul elevului . 
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adică în a desăvârşi .  în a perfecta ceeace aduce el 
cu sine dela natură, sau,  în alţi termeni de a actua­
liza potenţialul psihic al elevului. Această concepţie 
de cultură formativă mai are două atribute care sunt 
de mare importanţă şi care o apropie de concepţia 
oamenilor de cultură contemporană. 

Cultura formativă are un caracter individualist in 
sensul că nu poate fi operantă. prin urmare nu poate 
să ducă la rezul tate satisfăcătoare , decât dacă şi in 
măsura in care ţine seamă de aptitudinile naturale ale 
fiecărui individ. 

Dat fiind că toţi indivizii nu sunt la fel nici chiar 
in speţele animale inferioare, cu atât mai puţin la  om. 
evident, că va trebui să ţinem seamă de aceste dife­
renţe individuale. 'Când vorbim de forma�iune, tre­
l;,ue să ne gândim că vrem să formăm o substanţă 
vie - fie că e vorba de trupul elevului ,  fie că e 
vorba de sufletul lui , - o substantă care trăeste. 
Când ai i.n faţă o substanţă lipsită

· 
de viaţă, atu'nci 

poţi să faci din ea orice vrei - de aceea, de exemplu 
artistul . gândiţi-vă bunăoară la un sculptor. poate 
să facă din bucata de mam10ră , dacă are dexteritate 
şi instrumentele necesare, tot ce vrea. 

Dacă sculptorul are o inspiraţie frumoasă. el poilte 
să o desăvârşească in obiectele de artă. Inspiraţia 
artistică are un caracter propriu individual-subie:tiv. 
iar ob'ectul se supune la insp:raţia artistului. Nu ace­
laş lucru se petrece cu educatorul, şi deaceea nu 
asemănăm in totul pe un educator cu un artist. Edu­
catorul nu poate &ă facă din sufletul elevului său ori­
ce ar vrea. nu poate să realizeze în elev un idea.l pe 
care I-a născoc;t mintea lui. EI trebue să tie seamă de 
anumite condiţii pe care i le impune această substanţă 
vie şi de a căror respectare depinde succesul operei 
educative. 

· 

După cum nu poţi să faci dintr'o plantă. de exem-
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plu, tot ce vrei ( deşi poţi să-i faci îmbunătăţiri , s'o 
altoieşti , etc. ) pentrucă trebue să ţii seamă de con­
diţiile interne, organice ale acestei plante ,  tot a.stfel 
şi cu atât mai mult, când avem deaface cu un org:t­
nism aşa de complicat cum e suflet·;! omenesc. Este 
dar ded că va trebui să ţinem seamii de condi ţiunile 
organice, interne, prin urmare, de in::lividualitatea 
spiritului pe care vrem să-I formăm. De aceea am 
spus că opera de cultură formativă trebue să aibă un 
caracter individualist. 

A doua proprietate a culturii formative stă in fap­
tul. că dacă tinem :;e<::mă de individualit�.tea elevului 
nostru, averr: 'toate şansele ca în sufletul lui să nu 
provocăm numai acea activitate reprodu:::tivă, meca­
nică, atât de caracteristică şcoalei vechi, ci ş; o ac.'i­
vitate productivă. Elevul memorează ceeace aude dela 
profesorul său sau ceeace citeşte in cărţi şi repro­
duce, când şcoala este reproductivă. mecanică. In 
cazul când încercăm o operă de cultu�ă forniativă cu 
caracter irtdividuaJist , avem tot dreptul să sperăm că, 
dacă individul nu este prea rău dotat dela natură , el 
va putea realiza o activitate creiatoa.re, va putea să 
descopere ceva cu mintea lui :  sau pe baza elemente­
lor pe care i le oferim noi, va putea să realizeo:e prin­
tr'o s 'n 'eză proprie ,  constructiuni personale. Pr'n ur­
mare, de unde în concepţia veche ,  elevul are o atitu­
dine reproductivă, pasivă, in concepţia nouă, elevul 
este activ în sensul de cre'aţie, el este provocat con­
tinuu să creieze ceva. Aceste două note carc>.cteristice 
trebucsc reţinute la cuhura formativ.l : individualism 
şi p!"Ovocare la creiaf'i-e. 

Sunt sigur că aţi auzit, sau aţi citit diverse teorii 
cu privire la cultură şi ştiţi că în vremea no2stră se 
dau noţiunii de cultură interpretări foarte variate. 
Dacă le constataţi pe cele mai importante şi le compa­
raţi intre ele. veţi vedea că au câteva note comune .  
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Aproape toţi oamenii de cultură, care au interpretat 
in timpul din urmă această noţiune, au pus a:centul 
asupra desăvârşirii individuale, asupra perfectării in� 
dividuale pe baza aptitudinilor natura�e şi au pus de� 
asemenea accentul pe creiaţie. Adevărata cultură este 
aceea care provoacă p� individul pe care�! cultivăm 
noi la creiaţie. Şi de aceea s' a  făcut o analogie foarte 
frumoasă, foarte plastică, cu sămânţa ( aceasta in le� 
gătură şi cu miş::area de propagandă culturală in ma� 
sele populare ) .  Adevărata cu:tură zic un'i . nu se 
aseamănă cu bobul de grâu , care rămâne in hambar 
depozit mort; adevărata cultură se aseamănă cu să­
mânţa de grâu pe care o pui in pământ şi care ro­
deşte. Dar dacă pământului pe care il am, - şi pă­
mântul este in cazul nostru sufletul copilului - îi 
aleg sămânţa cea mai potriv:tă ,  această sămânţă va 
provoca acele elememt de creiaţie în sufletul copilu­
lui. Prin urmare, nu depozit mort, ci sămânţă creia­
toare, iată cum concepem astăzi cultura. Şi atunci vă 
intreb - căci eu nu p:>t să�mi explic - dece profe­
sorii noştri secundari în marea mJ.joritate, cad în 
contradicţie flagrantă cu această concepţie modernă 
a cul turii şi susţin numai noţiunea de cultură qene­
rală? Rolul şcoalei secundzre, mi�au spus profesori 
dintre cei mai distin�i. este să transm'tă cunoştinţe: 
nu înţelegem acest caracter formativ şi creiator al eul� 
tur;i .  De ce când oamen'i cei mai competenti susţ'n 
cu!tura creatoare, noi să susţinem în domeniul şcoalei 
cultura moartă? 

Spiru Haret a văzut lucrurile altfel atunci când a 
cerut c� probă finală a cursurilor secundare un exa� 
men in care elevul să dovedească maturitate de spirit 
şi putere de sinteză. nu cantitatea CI.L!lOŞ�inţelor pe 
care să le  reproducă în mod mecanic din memorie. 
Că n'a reuşit să dea organizarea potrivită acestei 
concepţii şi că ceeace ne�a recomandat Spiru Haret 
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n'a fost bine aplicat, este altceva.  Concepţia rămâne 
şi avem convingerea, că in viitor vom scăpa de baca­
laureatul mecanic şi omoritor de suflete aşa cum se 
prezintă astăzi. Prin urmare, in ce priveşte liceul . in 
viitor - atât prin îndrumările pe care le dăm şcoalei 
secundare ,  cât mai ales prin pregătirea pe care o dăm 
viitorilor profesori de liceu - va trebui . ca, menţi­
ilând cultura generală informativă , să o utilizăm in 
primul rând ca un material pentru formaţia spiri tuală 
a elevului , adaptat la individualitatea lui şi provo­
cându-1 la creiaţie. 

Cum se pune problema la invăţământul profesional? 
Aci avem două aspecte foarte in teresante ale pro­
blemei. 

Notăm aci cele trei forme ale culturii şcolare pen-
tru ca să vedem ce raport se poate stabili intre ele :  

1 .  Cul tură generală. 
2. Cultură profesională. 
O subliniem pe aceasta pentrucă nu putem contesta 

că rostul principal al unei şcoale profesicnale este să 
dea elevului cunoştinţele necesare profesiunii pe care 
o va exercita, şi: 

3 .  Cultură formativă. 
Intrebarea care se pune este următoarea: la. invă­

ţământul profesional rămânem numai la cultură pro­
fesională? Vă rog să controlaţi vechile program� in 
special la şcolile superioare de comerţ şi s3 răspun­
deţi d-voastră înşivă, dacă in aceste programe aveam 
elemente de cultură generală. Lipseau aproape cu 
desăvârşire. E bine să fie aşa sau poate că nu? Este 
prima chestiune pe care trebue s'o punem. La liceu . 
am exc!us cultura profesională, ea nu-şi are rostul . 
Am făcuţ. legătura intre cultura generală şi cea for­
mativă. La şcoalele comerciale avem nevoe de cul­
tură generală, o legăm de cea profesională, sau o 
excludem ca până acum? Cred că cel mai bun mi jloc 
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.de convingere sunt exemplele şi mă voiu referi pe 
deoparte, la ştiinţele economice pe care le�aţi culti• 
vat in academie şi le cultivaţi ca dascăli astăzi, pe de 
altă parte, la viaţa economică practică. Să vedem, in 
ambele cazuri, avem sau nu nevoe de cultură gene., 
rală? Mai ales când este vorba de problemele econo­
mice importante, sigur că este nevoe de această cul­
tură generală. Astfel , un distins economist imi spu­
nea că nu se pot inţetege doctrinele economice, 'fărA 
a lega aceste doctrine de atmosfera socială şi cultu­
rală in care ele au apărut şi in special , m'a făcut atent 
asupra rolului pe care�l are filosofia in concepţiile 
economice. 
. Imi spunea că dela Platon şi până la Bergson, filo­
sofii mai importanţi au avut inrâurire asupra concep­
ţiilor economice. De exemplu, nu aţi putea inţelege 
şi interpreta in spirit clar ştiinţi fic doctrina lui Karl 
Marx fără să aveţi ideie de filosofia lui Hegel. Prin 
urmare, in acest domeniu posibilitatea d.e pătrundere 
adevărată ştiinţifică este imposibilă fără cultură ge­
nerală. Dar istoria comerţului? Aş vrea. să�mi dove­
dească cineva că se poate pătrunde evoluţia comer­
ţului fără a cunoaşte istoria universală. Eu sunt atât 
de convins de marea necesitate a istoriei universale 
pentru a inţelege istoria comerţului ,  încât aş prefera . 
un bun profesor de istorie universală care să�mi facă 
un curs de istoria comerţului unui profesor de istoria 
comerţului care să nu . cunoască istoria universală. Să 
vă mai dau un exemplu : una din noţiunile de bază 
in domeniul economiei politice ştim cu toţii că este 
noţiunea de valoare. Vă intreb pe d�vs . .  se poate da 
o interpretare serioasă , temein ică, noţiunii de valoare 
fără elemente psihologice? Cum adică, un obiect are 
valoare pentru ceeace este el ca obiect material ? 
D�voastră ştiţi foarte bine că acelaş obiect are va­
loare pentru unii .  pentru alţii nu; pe lângă aceasta . 
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acelaş obiect are valoare într 'un timp anumit Şl m­
tr 'altul nu. Obiectul s 'a  schimbat? Obiectul a rămas 
ace.aş. Cum se explică a.unci .noţiunea de valoare? 
Noţiunea de valoare se explică prin faptul că ea con­
ţine şi un element subiectiv, psihologic , pe lângă acela 
obiectiv. lntiUcât acest obiect răspunde cerinţelor 
sufletului meu şi dacă răspunde acestor cerinţe, e. are 
valoare chiar dacă in sine nu preţueşte mul t ;  dacă 
el nu corespunde acestor cerinţe, nu are valoare. Vă 
dau a.cum ce; mai tipic exemplu : afacerile pe care ' .e 
fac mari.narii in Africa, spre exemplu când oferă săl­
batecilor sticlă colorată şi obţin lucruri de mare va­
loare pentru n:)i ; s'ar putea cita o mulţime C·e cazuri. 
Prin urmare, nu put·�m păt:cunde această n::> \iun� de 
bază a economiei politice , noţiunea de vc>l�<"re. decât 
prin prisma. psihologică şi de aceea ne explicăm cum 
in economia pol tică s 'a putut produce o şcoală psi­
hologică in trecut ;  şi dacă nu mă inşe; aceas•ă şcoală 
îşi a.re reprezentanţi şi astăzi . Aceasta �n d::>meniul 
ştiinţif:c , in domeniul teoretic ,  dar in domenid prac­
tic? In viaţa econc.mică putem răzbate fără cultură ge­
nerală? Plec dda un caz simplu pentru a cita altele 
mai complexe după aceea: Iată un director de fa­
brică, foarte priceput in specialitate3 lui, căruia deci 
in ce priveşte latura tehn 'că a meseriei lui. . nu i se 
poate imputa nimic. Acest director de fabrică, se gă­
seşte însă , in fa.ţa a 1 00-200-3CO de lucr3tor i ,  cu n"­
voile lor fizice şi sufleteşti , lucrători care trăesc rn 
mijlocul unui anumit mediu , cu curentele lui sociale 
mai mult sau mai puţin periculoase. Oare acest direc­
tor de fabrică , faţă de p3.tria lui nu are răspundere, 
când aceşti oameni , ca oameni, nu ca lucrători , vor 
fi influenţaţi de cur•ente subversive politice, religioase 
şi aşa mai departe? Nu l-am acuza pe acest om . ca 
om. când el n 'ar da atenţie nevoilor suflete�ti şi ma­
teriale ale acestor lucrători? Va să zică, iată o sumă 
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de probleme şi mă refer mai ales la cele cu caracter 
special cultural . pe care trebue să le rezolve acest om, 
care pe lângă tehnician , este părintele sufletesc al 
lucrătorilor de sub direcţia lui. 

Cred că v'am dat exemple destule ca să conchideţi, 
că o primă măsură de importanţă capitală pentru în­
văţământul nostru comercial a fost revizuirea pt'o­
gramului în sensul unei legă :uri , între cu:tura profe­
sională şi cea generală. Prin urmare, raportul dintre 
cultura profesională şi cea generală se stabileşte prin 
programă. 

Cum se poate realiza în mod pract!c? 
Cred că sunt două posibilităţi: sau alăturăm cursu­

rilor de pregătire profesicnală, cursuri de pregătire 
genera:ă - instituind .noui catedre ş i deci a.ducând 
alţi profesori , - însă în cazul acesta evident trebue 
să încărcăm bugetul. Sau adoptăm altă soluţie, care 
va trebui însă, să ampli fice pregătirea profesor ' lor de 
şcoaJe profesionale. Sunt anum'te ob:ecte în învăţă­
mântuJ. profesional la care profesorul poate şi ar tre­
bui să predea pe lângă ceeace pres::rie programul 
ana:itic - p� lângă elementele de cultură profesio­
nală - şi elem�nte de cultură generalii. Gânditi-vă 
de exemplu la profzsorul d� limbii rom.'lnă , franceză, 
etc. Nu ar putea el . pe lângă corespondenţa comer­
cială dacă este pregătit. să facă şi cultl'ră francez.'i. 
şi literatură şi istorie? Nu ar putea pr'n urm:tre . să 
dea o privire asupra atmosferei culturale a ţării res­
pective? Profesorul de istoria comerţului spuneam că 
nu poate fi bun profesor de istoria comerţului dacă 
nu cunoaşte istoria universală; în consecinţă ar putea 
să trateze capitolele din istoria. universală care sunt 
necesare pentru înţelegere:� istoriei comerţului. 

Acum a doua problemă : ce leţtătură stabilim între 
cultura profesională şi cultura formativă? Cred că 
oricine din d-voastră. după ce a înţeles ce înseamnă 
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cultură formativă, îşi va zice că formarea spiritului 
elevului şi provocarea lui la creiaţie nu priveşte numai 
liceul teoretic. 

Opera de cultură formativă se impune intregului 
învăţământ, dela. şcoala primară şi până la universi­
tate. 

In şcoala primară s'au găsit unii institutori care au 
incercat opere de cultură formativă. In universitate 
încercăm această operă prin lucrările de seminar, prin

· 

care provocăm pe individ, conform aptitudinilor in­
dividuale, să creieze. In invătământul secundar, in 
marea majoritate a cazurilor,

' 
nu s 'a făcut aceastA 

operă de cultură formativă, însă va trebui să se facă. 
Acum va trebui pentru această cultură un program 
nou in afară de cel arătat până acum? Prea puţin sau 
deloc. Când e vorba de formarea spiritului elevului 
şi de provocarea lui la creiaţie nu mă interesează prea 
mult natura elementelor de cultură. Elevul poate să 
creieze şi in ştiinţele pozitive şi in şti 'nţele economice 
şi in literatură, prin urmare, natura obiectului· de în­
văţat interesează mai puţin. Ce interesează e faptul 
de a putea să mă servesc  de obiectele de cultură ge­
nerală şi de cele de cultură profesională pentru cul­
tura formativă . Dar ce elemente trebue să intervie 
pentruca aceste obiecte de cultură profesională să ne 
dea si cultura formativă: Cred că ati inteles de ce-i 
vorb� . Nu interesează atât natura obiectului ,  cât in­
teresează metoda p'e care o intrebuinţăm. Prin ur­
mare. legătura dintr;e· cultura profesională şi cea for­
mativă ne va duce Ja problema metodei. 

Aţi auzit că in vremea noastră se vorbeşte mult cu 
privire la metodă de şcoala activă. Inainte de a vă lă­
muri mai Cle aproape cum putem şi i.n. ce sens trebue 
să facem şcoală activă, să-mi daţi voie să vă comu­
nic o observaţie pe care o făcuse cândva un coleg al 
meu dela universitate. o obser�aţie foarte judicioasă . 
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Se prezentase Ia mine o teză de doctorat asupra şcoa­
lei active, o lucrare bună. Această lucrare după ce 
fusese aprobată de profesorii de specialitate, trebuia 
aprobată de consiliul profesoral. Un profesor luând 
manuscrisul imi spune : «cum şcoală activă, dar ce 
există vreo şcoală inactivă?» Avea dreptate omul: 
putem noi să ne imaginăm vreo şcoală inactivă? in 
orice şcoală se lucrează. Lucrează şi elevul şi profe­
sorul . sunt activi , deci am avea: şcoala activă. De 
aceea şcoli active sunt in acestă concepţie şi scolile 
vechi. însă sunt active in mod reproductiv. Elevul 
primeşte explicaţii:e profesorului , are textul in ma­
nual şi învaţă, de cele mai multe ori fără să inţeleagii 
suficient, dar chiar când inţelege. reproduce oeeace 
i s'a dat. Şcoala activă aşa cum o inteleqem astăzi are 
o activitate productivă. creiatoare şi din partea profe­
sorului . care creiază atunci când caută să adaptt>ze 
lecţiile lui la sufletul elevilor pe care trebue să-I in­
ţeleagă. şi din partea elevilor, care sunt provocaţi pe 
baza cunoştinţelor prim'te, să creieze şi ei ceva. 

Cum se interpretează la noi această şcoală activii 
şi cum ar trebui să fie interpretată? Aceasta o vom 
vedea mai târziu : deocamdată constatăm că prin 
metoda activă putem stabili legătura intre cultura pro­
fesională şi cea formativă. Şi acum, dacă vreţi , să 
facem legătura intre program şi metodă. 

l .  Cultură generală 
2. Cultură profesională 
3. Cultură formativă. 

' Programă � Metodă 
Profesor 

Cine trebue să facă legătura intre programă şi 
metodă? Programul ne dă materialul .  metoda ne dă 
unealta cu care trebue prelucrat acest material: ne 
trebue omul care servindu-se de această unealtă să 
prelucreze acest material ,  deci: profesorul. 
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Care sunt concepţiile care se dau astăzi şcoa.lei 
active, care sunt concepţii:e care ar trebui date a­
cestei metode şi cum putem cunoaşte individualita­
tea elevului nostru , asupra acestor chestiuni în pre­
legerea următoare. 



I l .  Şooala activă ti studiul individualitiţii 1 )  

Am văzut în prelegerea trecută, care sunt concep­
ţii.le ce se ţot atr'bui culturii şcolare. şi am deose­
bit trei asem�nea concepţii : Şcoala poate să dea cul­
tură generală, cultură profesională şi cultură forma­
tivă. Am văzut că în ce priveşte învăţăm'intul se­
cundar, l iceal . cultura formativă este aproape cu to­
tul neglijată. Se dă .numai cultura �enerală. Este de 
dorit ca în viitor să se conexeze cultura generală cu 
cea formativă . 

Trecând la învăţământul profesional şi în special 
Ia cel comercial . am văzut că aci acentul se pune 
asupra culturii profesiona:e. ceeace este natural. însă 
am arătat necesitatea ca această cultură profesională 
să fie conexat1 cu cea generală ş i cea forma.fvă. Am 
văzut, că materialul pe care-I util 'zăm pentru cultura 
profesic.nal.3 poate foarte uşor - tra,.at dup'\ o anu­
mită metodă - să servească culturii formative. 

Trecând la ceeace pedagogia contemporană nu­
meşte şcoală activă , am arătat în ce constă această 
şcoală: înlccuirea unei activităţi reproductive prin­
tr'o activ' tate productivă, creiatoare, nu numai din 
partea elevu:ui da.r şi din partea profesorului. 

Inainte de a trece Ia capitolul care va forma tema 
principală a prelegerii noastre de astăzi .  vreau să 
adaog câteva cuvinte, Ia începutul acestei prelegeri . 

1) Pentru complectare se vor cerceta următoarele: 
G. G. Antonescu: Pedagogia Generală (Cap. Metodele de cercetare 

In pedagogoe) .  
G. G. Antonescu:  Psihanaliză şi educat ie .  
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asupra felului cum se interpretează această şcoală ac� 
tivă la noi , acolo unde se aplică şi asupra corectivelor 
pe care ar trebui să le aducem acestei interpretări . 

In general, putem zice că două sunt formele de 
şcoală activă, care au fost aplicate în învăţământul 
nostru şi anume: mă refer la tot învăţământul. nu nu, 
mai la cel secundar. Una este interpretarea intelectua­
listă a şcoalei active. Reprezentanţii acestei concepţii 
susţin că şcoala trebue să stimuleze inteligenţa ele­
vului la creiaţie, fie că e vorba de judecata logică, fie 
că este vorba de imaginaţie. D-voastră ştiţi că aceste 
două funcţiuni ale inteligenţei sunt funcţiuni creia� 
toare. Evident, va trebui să stimulăm şi simţul de oi>-: 
servaţie al elevului ,  mai ales în ştiinţa pozitivă, care 
procură material concret, necesar pentruca judecata 
logică să poată construi pe cale de inducţie. Cu alte 
cuvinte, vom avea grije în această stimulare a puterii 
de creiaţie intelectuală, să apelăm şi la simţul de oi>-: 
servaţie al elevului. Dar el trebue să facă o intuiţie 
activă, adică să-I stimulăm s'o facă el personal, nu să 
intuim noi obiectul pentru elev. In ştiinţa pozitivă ple­
căm dela fapte concrete la legi ale naturii - deci 
raţionament inductiv. Să se exercite însă mintea ele­
vului şi în direcţia ra.ţionamentului deductiv, cum se 
poate face în special la matematici .  dar adeseori şi la 
ştii.ntele naturale şi la fizice-chimice. Pe cale induc� 
tivă îl provocăm pe elev să cerceteze materialul con­
,ctet ,  să scoată anumite legi; pe acestea să-I punem 
apoi să le aplice - ceeace constitue o deducţie. 

Această j.deie a exercitării functiunilor intelectuale 
ale elevului şi a provocării la crei�ţie a fost mult ac­
centuată _. acum ne referim în special la învăţămân­
tul secundar - de fostul profesor de pedagogie la 
Universitatea din Bucureşti , C. Dimitrescu-Iaşi, un 
foarte distins pedagog care a fost primul director al 
�eminarului pedagogic. Când s'a înfiinţat acest semi-



PROBLEME GENERALE .41 

nar, el a cerut profesorilor să aplice metoda activă pe 
domeniul intelectual şi vă mărturisesc, că am avut 
ocazia să constat atunci, cum unii din profesori - în 
special era un profesor de ştiinţe naturale. un minu­
nat pedagog - reuşeau să provoace creiaţiunea in­
telectucLă a elevului pe cale deductivă şi inductivă in 
mod ireproşabil. lată prin urmare, o primă concepţie. 
Vrem să adăogăm înainte de a trece mai departe o 
simplă observaţie :  să nu confundaţi activismul inter­
pretării intelectualiste cu metoda socratică. Metoda 
socratică face parte din activismul intelectualist dac 
nu-i totul. 

A doua interpretare, care s'a dat activismului la noi 
in şcoală - şi este curios că în timpul din urmă a pă­
truns foarte adânc la oamenii de şcoală ş i la unii 
conducători ai şcoalei noastre - este concepţia, că 
adevărata activitate e cea materială, muşchiulară, a­
ceea ce face elevul prin lucrul manual în ateliere, 
in grădinile şcolare şi aşa mai departe. Aşa dar. efec­
tuarea unor lucrări practice manuale. Fără îndoială, 
că aceasta intră în domeniul activismului , dar a re­
duce activismul numai la atât. însemnează a consi­
dera, că plugarul care conduce coarnele pluSJului pro­
duce. iar omul d'e ştiinţă este un leneş şi nu lucrează 
nimic. Prin urmare, fără să desconsideri'm munca 
manuală .  nu trebue să uităm valoarea muncii intelec· 
tuale, care fără îndoială este superioară celei ma­
nuale. 

Acei dintre d-voastră care aţi intrat mai de mult 
in învăţământ. trebue să CUJloaşteţi frecventul feno­
men al şcoalelor care se laudă cu aplicarea activis­
mului, arătând ce-au făcut elevii : lucrări de carton, 
lucrări de lemn . de grădinărie. aceasta Ia şcolile de 
băeţi ; la fete lucrul de mână, ş. a. m.  d. 

Imi aduc aminte de un fapt trăit, la începutul ca­
rierei mele când am fost şi Inspector şcolar. cu ocazia 
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inspectării unei şcoale norm3le din prov'ncie. ( Ve.ni­
sem de curând din Germania cu a.-:este idei pedago­
gice mai nou ; ) . Directorul imi spune că în şcoala lui 
se aplică principiu; rc.ctiv:smului . şi mă face să văd în 
ce fel. M 'a dus într 'o gred 'nă şcolară foarte fru­
moasă. apoi într'un atelier în care am văzut obiecte . 
şi ca estetică, bine lucrate de elevi . in fine m'a dus 
şi într'o brutărie unde mi-a arătat cum elevii făccnu 
singuri pâine . . . Dar aş vrea ceva m -i mult , am spus 
directorului :  aş vrea să intru în clasă ' ' .  - In clasă? 
Da. în clasă , vreau să văd şi acolo ap'i :area a.ctivis­
mului . A rămas surprins omui că cer şcoală act:vă în 
predarea lec�iunilor. 

E ş tiut că ideia aceasta a preponderen�ei activi­
tăţii mam.•,ale asupra celei spiritude. a fost îmbrăţişată 
odată în trecut şi de Ministerul de Instrucţie când 
s'a impus, de exemplu, chiar elevilor de liceu să exer­
cite a.numite meserii . mi se pare că a.u fost puşi să facă 
până şi croitorie. Este o conce!)ţie. c ;'re, fără să fie 
greşită în totul , este exag�ra tă mai ales p7in faptul 
că nesocoteşte superi.or' tatea muncii intelectuale asu­
pra celei rr.r.muale. Corectivul :  credem că h. aceste 
două moduri de manifestare a activită•ii pr'Xiuctive 
a elevului , trebue să C?d.'ioqăm m.1.i htâL aC"Oio unde 
se poate , o strânsă legătură între elem�ntul intelec­
tual. şi activitatea. practică. Gânditi-vă că această le­
gătură s 'a făcut şi in viaţa socială. · Omul de ştiinţă 
descoperă anumite teorii . care apoi sunt utilizate î.n 
viata socială de tehnică industrială. Ce este tram� 
v�i�l electric , ce este telegrafia . radiofonia şi aşJ 
mai departe? Sunt aplicaţiuni practice, tehnic�. 
ale unor concepţiuni stud'.ate de omul de ştiinţă. A şa 
dar legătura dintre ştiinţă şi pracfd. dintre activis­
mul concepţiei intelectualiste şi activitatea practică. 
Oare î-n scoală .nu avem atâtea o:aziuni când putem 
face acea�tă legătură? La ş :iinţele fizico-chimice ele-
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vul a primit un principiu pe cale teoretică, il trimit .să-I 
aplice in laborator el însuşi la botanică il pui să al­
toiască o plantă in grădină, etc. 

Menţionăm in fine o ultimă concepţie care îmbră­
ţişează pe cele de până acum şi le completează. 

Până acum am văzut activ:tate practică, manuală .  
pe deoparte, şi activitate teoretică pe de altă parte şi 
legătura intre ele. Dar fi:.nt_a umană se compune nu­
mai din inteligenţă şi din muşchi? Nu. mai presus de 
inteligenţă şi de muşchi este valoarea morală şi so­
cială a omului. Ceeace ne deosebeşte pe noi mai mult 
de celelalte animale, nu este intel igenţa . - inte:igen:ă 
au şi celelalte animale, - ci este fiinţa noa�tră mo­
rală, este existenţa .noastră morală şi socială. Aceasta 
este latura cea mai înaltă d� manifestare a omului. 
Prin urmare, s'a pus intrebarea :  omul ca fiinţ.ă morală 
şi ca cetăţean in viaţa socială, nu trebue pregăti t tot 
in chip activ? Cum putem să facem educa.�ie morală 
şi cetăţenească pe bază activistă , aceasta o voiu ară­
ta in prel egerea mea ultimă. când mă vo ·u  ocupa 
de metoda. specială de di�ciplină şcolară şi de forma­
rea personalităţii . Deocamdată trebue să ştim că a 
patra concepţie care este cea mai cuprinzătoare : con­
cepţia şcoalei active intograle. este aceea care .ne 
cere , nouă profesor:Ior. să provocăm la activitatea 
productivă pe elevi prin toate laturile f ' inţei lor : in­
telectuale , manuale. morale şi sociale la care se a­
daogă latura rel'gioasă şi estetică. 

Mă mărginesc la  această lămurire in ce priveşte 
concepţia activistă , ca. să trecem la o problemă de 
mare interes pentru invăţământul secundar cu atât 
ma.i mult cu cât ea este suscitată chiar de legea invă­
ţământului secundar. 

Este vorba de ceeace menţionam in prelegerea tre­
cută sub denumirea de indiv!dualizare. Spune'lm că 
nu putem face cultură formativă şi nu putem să pro-
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vocăm pe elev la creiaţie, decât dacă ţinem seamă de 
aptitudinile lui individuale; nu putem creia decât in 
direcţia indicată de aptitudinile personale ale elevu­
lui. Aşa dar s'a pus problema: cum putem cunoaşte in­
dividualitatea elevului nostru. Tot in legea Ln.văţă­
mântului secundar este un articol in care se spune . că 
profesorul diriginte al fiecărei clase are însărcinarea 
de a studia individualitatea elevilor săi si de a face fie- " 

cărui elev o fişă individuală . cerând
' 
eventual con­

cursul profesorului de psihologie. Ar trebui ca orice 
diriginte să fie el singur bine pregătit psihologiceşte, 
aşa încât să .nu mai aibă nevoe să alerge mereu după 
profesorul · de psihologie. 

Voiu incerca să vă arăt procedeele principale pe 
care le aplică psihologia pentru studiul individuali­
tăţii. Este ştiut că psihologia dispune de trei procedee 
metodice importante pentru a studia sufletul omenesc. 
Care sunt şi cum se reflectă aceste procedee in viaţa 
pedagogică? 

Un prim procedeu psihologic este observaţia di­
rectă: adică observ pe semenii mei aşa cum se mani­
festă ei in viata de toate zilele, in mod norm31. Aci 
joacă un rol f�arte important expresia figurii şi di­
versele manifestări fizice. Prin acestea constatăm ce 
se petrece in sufletul semenilor noştri. Ca să putem • 
observa şi pătrunde in sufletul lor, ne putem servi . 
deasemenea de confesiuni , autobiografii , jurnale per­
sonale, şi aşa mai departe. 

Un alt mij loc, mai nou in psihologie, este acela al 
experimentului. De unde în observaţia directă, con­
stat fenomenul a�a cum se produce el şi când se pro­
duce, în experiment provoc eu insumi fenomenul. spre 
a-1 putea studia. 

AI treilea mij loc pentru studierea individualităţii 
este ceeace numim in psihologie introspecţia sau ob­
servarea de sine. Fiecare dintre noi putem studia fe-
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nomenele care se produc in propria noastră conştiinţă 
prin autoobservaţie sau introspecţie. 

Arum să vedem pe scurt, cum se reflectă aceste trei 
procedee metodice ale psihologiei în genere, asupra 
pedagogiei , când e vorba de studiul individualităţii . 
Observarea directă la ce a dus în pedagogie? Obser� 
varea directă, adică observarea elevilor de către pro­
fesori s'a făcut în toate timpurile. Aceasta nu ar fi 
o cucerire nouă; ceeace este nou este faptul că astăzi 
observarea. elevilor noştri se face în mod sistematic, 
nu în mod întâmplător. Adică se fixează anum;te 
norme, şi se dau anumite instrucţiuni ,  după care pro� 
fesorul face observarea sistematică a elevilor săi . Noi 
am încercat la Institutul Pedagogic să facem o ase� 
menea fişă pentru observarea individuaJ;tăţii şcola� 
rilor, c are să aibă în vedere şi starea lor fizică - se 
face chiar un examen medical . un examen antropo­
metric - si starea lor sufletească. De exemplu, pen� 
tru a studia inteligenţa punem întrebări cu privire 
la atenţia elevului , cu privire la memorie, la imagi� 
naţie, la a.cbvitatea lui logică; pentru a studia sensi� 
bilitatea punem iarăşi alte întrebări. Pentru voinţă 
procedăm în acelaş fel ca şi pentru celelalte manife� 
stări sufleteşti. Această fişă individuală --.,. care are 
o vechime de câţiva ani , - a fost aplicată cu oarecare 
succes, după cum au arătat unii profesori . în unele 
şcoli normale şi în şcolile de aplicaţie ale şcolilor 
normale. 

Aşa dar observarea directă ne duce în pedagogie 
la fişa individuală. Prin ce se caracterizează această 
fişă individuală? Se caracterizează prin două note 
foarte importante: întâi observ viaţa. sufletească a 
elevului aşa cum se produce ea în mod normal - căci 
am zis că în observaţia directă nu provoc eu feno� 
menul ci�l observ aşa cum se produce. A doua notă 
caracteristică : observaţia directă , este de lungă du-
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rată. Nu cer profesoru:ui să complecteze fişa indivi� 
duală decât la sfârşitul anului. Mai mult decât atâta, 
profesorul diriginte e de dorit să treacă cu toată seria 
de elevi in clasa următoe1.re. Vă intreb pe d�voastră: 
un profesor care observă pe elevul lui timp de doi, 
tr�i ani . nu va putea el oare să spue la s râ��it păr'n� 
ri!or cam pentru ce�i bun copi:ul lor? ·Cu olt� cuvinte, 
nu va putea el să găsească perspectiva orientării pr� 
tesionale, pe această bază? 

lată calitatea acestei metode. 
Trecem la cea. de a doua metodă, h experiment. 

Exper:mentul se caracterizează prin aceea că pr� 
voacă fenomenul. In pedagogie s'a ajuns la un fel de 
metodă a experimentelor rapide� Aceste procedeuri 
experimentale rapide, s� numesc teste. Test insem� 
nează o probă, este o probă rapidă . c<;�re caută să 
prindă im3g 'ne.a de moment a vieţii sufleteşti a ele� 
vu:ui. Poate că ati a'lzit d�voast�ă că unii invătati 
�t�ăini a.u incercat pe calea acestor probe rar;ide

. 
să 

constate dacă elevul corespunde ca . vâ·rstă psiholo� 
gică, vârstei sale cronolog:ce. Adică dacă elevul de 
1 O ani, spre ex. are inteligenţa unui elev de 1 O ani 
sau poate o are pe a unui elev de 8 ani sau de 1 2  ani .  
In acest scop s 'au stabilit teste Fentru fiecare vârstă; 
Dacă vedem că elevul nu răspunde la testele vârstei 
lui ,  atunci tragem concluzia că elevul este ina.poiat 
si�i dăm un test cu un an sau doi in urmă. dacă răs� 
punde prea rep�de şi prea bine pentru vârsta 
lui, atunci ii dăm teste super ·oare cu un an sau 
doi şi astfel stabilim rcporturi intre vârsta lui. psiho� 
log'că şi vârsta cronologică· Aceste teste, care pot 
aquce un ajutor important fişei individuale. nu dau 
rezultate bune când sunt ap!icate singure, ci dau re� 
zultate numai ca ajutoare ale fişei !ndividua.le, la ob� 
servarea elevilor. Să presupunem că pentru aceste 
teste am stabilit cele mai potrivite întrebări . însă ii 
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punem elevului întrebările acestea. într'un anumit mo­
ment al vieţii lui sufleteşti - în mom�ntul când fa­
cem experimentul; va să zică răspu.!lsul elevului va 
caracteriza starea lui su fletească din momentul acela. 
Suntem noi siguri , că starea sufletească a elevului din 
momentcl experimentului este cea mai caracteristică 
pentru indivi�ualitatea lui? 

Să-mi daţi voie să fac o analogie în ce priveşte por­
tretul psihologic, cu portretul fizic. V'aţi fotografiat 
şi O-voastră şi de mai multe ori. Vă întreb pe 
d-voastră: într 'o fotografie care este copia f 'delă a 
aspectului d-voastră fizic d 'ntr'un anumit moment ­
sunteti totdeauna d-voa.stră? Este atât de  adev3rat 
că nu

·
. încât de multe ori chiar fotograf a pe care ai 

făcut-o eri . dacă o erătaţ i  astăz i unui prieten . îţi poate 
spune: «p.arcă nu eşti d-ta». Explicţia : htonta firt a 
prins expresia într'un anumit moment al v:eţii , dar 
acest moment nu este totde:IUna cel mai caracteristic. 

Aşa fiind care va fi procedeul ca să avem adevă­
ratul nostru portret fizic? 

Ne vom duce la un pictor care este bun portretist 
şi care are să .ne aducă la el de 30-40 de ori şi din 
toate aces :e aspecte fizice va prinde esenţialul ş ;  va 
face sinte .: a .  Aşa vom avea un portret cu adevărat. 
Aceasta este şi di ferenţa între fişa individuală şi test. 
Pen �ru fişa individuală il observ pe elev un an intreg 
şi chiar mai mulţi ani . pe când testul îmi dă portretul 
sufle!Jesc al elevului dintr 'un singur :Q�.oment �i atâta 
tot. 

lncă un exemplu : Am văzut că se întrebuinţează 
�mumite întrebări pen tru a stabili vârsta sufleteas::ă 
a elevul!Ji. Un elev de 1 1  ani de exemplu . trebue c;ă 
răspundă la întrebări cum sunt cele următoare : ( in 
paranteză fie zis, de !llulte ori elevul este atât de in­
dispus. încât chiar dacă are vârsta psihologică mai 
mare decât cea cronologică nu răspunde totuşi la ace-
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ste întrebări) «astă noapte a fost atât de intuneric 
incât şi un orb ar fi rătăcit drumul». Este o absurdi­
tate. Elevul va trebui să găsească absurditatea. 
Al doilea exemplu : «doi lupi s 'au intâ:nit intr'o 
pădure şi s 'au luat la luptă până n'a· rămas d•n ei 
decât cozile», iarăşi altă absurditate: al treilea exem­
plu: «Un brutar îşi vindea pâ1nea foarte ieftin, atât de 
ieftin .  că la fiecare pâine pe care o vindea el avea o 
mică pierdere pe care o scotea însă, din marea canti­
tate de pâini vândute» sau acesta : «s'a găsit eri la 
marginea oraşului corpul unei tinere fete nenorocite 
tăiat în 18 bucăti : se crede că s'ar fi sinucis». 

Ca să prindeţi critica pe care am făcut-o eu testelor 
în mod. aş zice, mai trăit şi de d-voastră personal, v� 
Intreb un lucru: când vine pe neanWltate un inspector 
şi mai ales dacă e un inspector competinte, care iţj 
inspiră stimă, şi trebue să faci o lecţie In faţa lui şi 
pe baza acestei lecţii inspectorul va face r::toort. -
nu vi se întâmplă dvs , ca, in �aţa inspectorulrti. într'un 
moment neprevăzut, să faceti o lectie slahă? Dar care 
dintre profeso�i n'a făcut o lecţie slabă din cauza in­
dispozi ţiei , nu d in cauza nepre�ătirii , şi atunci acea­
sta este test1 1l d-voastră , şi pe baza acestui test vă 
va cali fica. Este drept aceasta? Nu. nu e drept, şi de 
aceea eu când eram inspector nu mă multumeam nici­
odată cu o singură lecţiune. mă duceam ·de mai multe 
ori la acelaş profesor şi-i audiam lecţiunile, pentru ca 
să-mi fac o id�e exactă asupra lui. Prin urmare, în 
ceeace priveşte aceste două metode, am constatat că 
fişa individuală trebue să stea la bază şi experimen­
tul să a jute numai fişa individuală şi anume: ajutorul 
acesta al experimentului constă în faptul că atunci 
C:Îl"«t începem cercetarea unui elev necunoscut pentru 
noi , este bine să .ni se dea oarecarţ suqestii pentru 
inceput şi aceste sugestii pe care ni le dă experimen­
tul . le controlez cu fişa individuală. Mai târziu când 
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fişa individuală şi�a dat rezultatul. încerc dacă rezul ­
tatul acesta îl dă şi experimentul . 

Trecem la ultima metodă mentionată de noi : la in� 
trf'.\pecţie. Observarea de sine 

'
este de o dată mai 

recentă în pedagogie. In c.e constă această observaţie 
de sine? Aceasta constă în faptul că�! punem pe elev. 
observându�se pe sine, să ne dea anumite relaţii asu� 
pra propriilor sale stări sufleteşti , şi anume : aceastli 
observare de sine poate să ia două aspecte: 

Un prim aspect este ceeace numim anchetă. In cr 
consistă ancheta? Adresez o serie de întrehări la un 
număr cât mai mare de elevi , evident, elevi cam de 
aceeaşi vârstă, de aceeaşi categorie şi apoi totalizez 
răspunsurile şi pe baza lor ajung la o anumită con� 
cluzie cu caracter de generalitate. De exemplu: vreau 
să ştiu care sunt lecturile particulare preferate ale 
elevilor din primul an de şcoală secundară şi atunci 
pun elevilor întrebări: ce ai citit, care d!n cărţile cit " te 
p�au plăcut mai mult, pentru ce ţi�au plăcut mai mult 
�i aşa mai departe. Sau cu privire la obiectele de în­
vătământ: care ob: ecte ţi�au plăcut mai mult , pentru� 
ce? Metoda profesorului ţi�a pl�cut s :m ob'ectul? Sau 
iată o anchetă pe care a făcut�o un distins elev al 
meu asupra impresiilor pe care le provoacă pedepsele 
corporale la elevi şi în special la cei din cursul supe� 
rior . Fiindcă la noi se practică pedeapsa cu bătaia pc 
o scară aşa de întinsă încât te înspăimânţ' .  D in an­
chetă vezi că nici un elev apro::�pe nu scapă nebătut 
in primele clase ale liceului , dar e interesant să vedeţi 
ce spun ei cu privire la pedepse, să vedeţi acea in­
dignare sufletească ce clocoteşte în sufletul unui elev, 
mai ales de cursul superior. când a fost bătut. Aceste 
anchete sunt extrem de interesante, însă ele nu pot 
duce la bune rezultate decât dacă profesorul care 
face ancheta este iubit şi stimat de e:evii săi. Dacă 

4 
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nu există această legătură sufletească, elevul nu va 
fi sincer. 

lnsfârş: t, un mijloc de studiu al individualităţii 
h:1zat pe observarea de sine, care abea începe să se 
aplice în şcoală este aceeace în psihologia contem­
porană numim psihanaliză. Ce este această psihana­
l iză? Se constată că în viata noastră sufletească sunt 
anumite fenomene pe care

,
le numim sub:on5tiente şi 

care găsindu-se în subsolul co!lş 'iinţei noas+re . in­
fluenţează pe ascuns manifestările v1eţii sufleteşti 
conştiente. Prin ce se caracterizează fenomenele sub­
conştiente? 

Fenomen subconştient este acela. care a fost oda+3 
in lumina conştiinţei şi care a fost refulat. adică a 
fost izgonit din conştiinţă, sub pragul conştiinţei. 
Pentru ce a fost refulat. - cum se zice în psihana­
liză - pentruce a fost izgonit? Pentrucă era. peri­
culos fie din motive sociale. f'e din motive egoiste, 
De exemp:u. un profesor a făcut o observaţie j igni­
toare unui e:ev. 

In sufletul acestui tânăr se produce un sentiment de 
ură. de revoltă; el însă şt:e că are nevoie de profesor 
şi atunci îşi comprimă acest senfment, îl alungă în 
subconştient,  îl refulează pentru ca să nu se trădeze. 
Aceste sentimente refulate şi adeseori şi pornirile 
instinctive - căci de obiceiu aceste două categorii de 
fenomene sufleteşti constituesc mai mult subcon­
ştientul - de acolo, din subconştient, din adâncul 
fiinţei noastre, lucrează şi nu se ştie când vor izbucni. 

Aceste sentimente refulate reprezintă un pericol. 
Dece numim această metodă psihanaliză? Pentrucă 

spre a pătrunde la aceste fenomene din adâncul con­
ştiinţei noastre, trebue să pornim dela anumite fe­
nomene conştiente şi pe cale de asociaţie, să scoatem 
la lumină fenomenele subconştiente. Dacă aplicăm 
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această metodă la elev :  profesorul indrumează, în­
deamnă pe elev să�şi facă analiza singur. 

Am zis, că in general aceste fenomene subcon­
ştiente sunt sau sentimente sau porniri instinctive. 

Să vedem, ca aplicare pedagogică, ce importanţă 
prezintă sentimentele şi pornirile instinctive in şcoa­
lă, in viaţa elevilor noştri? lată un exemplu: un elev 
pe care !�am jign t. fie prin bătae, fie ţrin cuvinte 
ofensătoare, pe care poate nici nu le merita. Individul 
acesta va nutri pentru mine, educator, o revoltă care 
mocneşte in adăncul sufletului său, dar e stăpânită şi 
atunci. sau va izbucni odată prin manifestări anar­
hice, sau se intâmp;ă altceva !fi mai trist pentru elev: 
cade intr'o stare de apatie care�! face să se descon­
sidere pe sine însuşi şi să nu mai fie bun la nici o acti­
vitate creia.toare. Este omul desgustat, tânărul imbă­
trânit. 

Ce vom face in fata acestor sentimente? Va trebui, 
când le bănuim, să ie scoatem prin ajutorul ps:hana­
lizei la suprafa�a conştiinţei şi să le analizăm in lu­
mina conştiinţei. Iată, spre ex . ,  un prieten bun de al 
d�voastră, care la un m:Jment dJ.t, deşi e tot atât de 
amabil ca in trecut ,  parcă are anumite rezerve, şi 
d�ta simti că omul acesta are ceva contra d�tale. 
Ce ai să faci atunci? Intr'o bună zi ai să-i spui : să 
stăm de vorbă, să�mi spui ce ai contra mea. Prin ur­
mare să scoatem din subconştient şi să privim in lu­
mina conştiinţei . fenomenele care au provocat con­
flictul. Să ne explicăm şi dacă ne�am explicat este 
probabil că am distrus cauza acestei rezerve. Dar, e 
mai bine să evităm aceste refulări la elevi. Dacă noi 
evităm mijloacele brutale in educaţie , în special bă­
taia şi cuvintele ofensatoare, şi ne purtăm blând, dacă 
ştim să ne câştigăm afecţia elevilor noştri , stima şi 
respectul lor, atunci nu mai este nevoe de explicaţ;i. 
Prin urmare, când vom proceda printr'o disciplină 
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brutală, prin mij loace de constrângere, vom provoca 
continuu la elevi refulări şi vom avea di ficultatea de 
a d"strug-e această drojdie a vieţii sufleteşti . Dacă 
din contră, vom aplica un sistem de educaţie morală 
care nu face apel la constrângere, ci la convingerea 
elevului . atunci refulările sunt foarte rare şi prin ur­
mare, am scăpat de aceste neajunsuri. 

Trecem la ultima chestiune: la pornirile instinctive. 
Avem o problemă a cărei importanţă poate nici n'o 
bănuiţi şi care în momentul acesta este în studiul psi­
ho!ogiei , dar este încă departe de a fi soluţionată; este 
vorba de acel instinct care incepe să se manifeste 
după epoca pubertăţii : instinctul sexual. Aţi auzit, că 
astăzi se pune cu multă intensitate problema educa ­
ţiunii sexuale. 

Este o cerinţă a naturii inst;nctive, pe care elevul 
trebue s'o comprime, aşa cere şcoala. aşa cere socie� 
tatea, aşa cer profesorii .  Ce se întâmplă însă cu aceste 
porniri instinctive , refulate? Sau izbucnesc pe căi pe� 
ri<:uloase - când individul scapă de sub suprave­
gherea părinţilor sau a educatorilor - şi pot duce la 
dezastre fizice şi morale, sau dacă aceste comprimări , 
refulări . durează prea mult - au cons tatat medicii 
psihanalişti - se produc stări psihopatologice foarte 
grave. Care este prin urmare eşirea? Problema. nu este 
rezolvată, însă în această privinţă psihanaliştii ne dau 
un principiu foarte util şi foarte pedagogic, care se 
chmmă principiul sublimării: adică a ihdruma. a ca­
naliza in altă direcţie energia i.nstinctivă. care est ,· 
comprimată. Este ca un curent de a.pă. pe care . dacă 
nu-l zăgăzuesc poate să-mi provoace adevărate de­
zastre, dar care, dacă-] canalizez . poate să-mi ad"<Ică 
adevărate foloase. Este vorba de o energie in,stinctivă 
care în loc să se canalizeze în directia acelui instinct, 
o indrept în altă pC�rte - nu peQ.t�u multă vreme .e 
drept - dar în învăţământul secundar se poa

.
te. De 
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exemplu: sporturile sunt un mijloc foarte bun de în� 
trebuinţare a energiei instinctive, deasemeni arta sub 
diversele forme: muzică, pictură, teatru , literatură, 
pentru e.evi cu aptitudini estetice bineînţeles. Din 
experienţa mea, vă citez un caz : am cunoscut un tânăr 
care avea aptitudi.ni estetice foarte accentuate şi care 
avea şi porniri instinctive, prin temperament, foarte 
vii şi am reuşit insistând asupra pornirilor estetice, 
să canalizez aceste instincte. Un mijloc foarte rec� 
inandahil îl constitue şi comunităţile de muncă. Pro· 
�lema se va pune şi mai gravă la studenţi în univer� 
şitate. care ajung la o vârstă când instinctul este mult 
niai r.nternic şi sublim"lrea este mult mai grea şi chiar 

-. incepe să fi.e_ periculoasă. lncât, notăm ca un al -doilea 
mij loc de aplicare a observ::tţiei de sine în studiul in� • 
dividualităţii : psihanaliza 1 ) .  

lată metodele de stud:u al indiv·:dualitătii sub formă 
schematică: 

• 

Observare directă 
Experim�ntul 

Observarea de sine 

. fişa i.ndividuală 
. teste { a· ) Ancheta 

b )  Psihanaliza 

Pentru a încheia această lecţie, ţin să vă spun că 
studiul individualităţii e:evului nostru făcut pe toate 
aceste căi : testele, f'şa individuală. ancheta şi psiha� 
naliza, prezintă următoarele trei avantagii : 

1 .  lntâi el face posibilă acea cultură formativă de 
care am vorbit în prelegerea trecută, adică face pa. 
sibilă influenţa educativă a profesorului asupra ele� 
vului . Când nu cunoşti elevul nu poţi avea asupra lui 
in fluenţă educativă. 

2. Observarea sufletului elevului nostru , mai ales 

1 )  Deşi posedăm un material destul de bogat, renunţilm a-1 co­
munica aci. Vezi G. G. Antonescu: Pedagogia generală. Ed. Scrisul 
românesc sau G. G. Antonescu: Educaţia morali! şi religioasli In 
scoala românească. Ed. Cultura românească. 



54 PEDAGOGIA CONTEMPORANĂ 

dacă este îndelungată, - dirigintele care trece cu 
aceeaşi serie de elevi în mai multe clase - ne dă po­
sibilitatea să ferim pe ind;vid de căi greşite în viaţă. 
Un mare filosof german, Schopenhauer, a spus când­
va o vorbă admirabilă, pe care ar trebui să ne-o să-< 
păm in adâncul conştiinţei noastre, noi profesorii : cel 
mai frumos serviciu pe care-I putem aduce elevului 
nostru, este de a-i arăta ce cale trebue să ia in viaţă, 
in conformitate cu aptitudinile sale: · căci nu este om 
mai nenorocit decât acela care şi-a greşit calea şi este 
condamnat o viaţă întreagă să meargă pe alte căi de­
cât acelea, pe care i le impune natura lui sufletească. 
In termeni obişnuiţi aceasta duce la ceeace numim 
orientarea profesională. 

3. AI treilea avantaj al cunoaşterii de sine a elevu­
lui este că aceasta duce către formarea persona!i'ă;ii. 
Cine nu incepe prin a se cunoaşte pe sine. nu poate 
să devie o personalitate; dar nu-i suficient să te cu­
noşti pe tine pentru a deveni o personalitate. Cunoa­
şterea de sine este un prim pas - dar un pas necesar 
pentru formarea personalităţii. 

. . 



III. Educaţia morală ti formarea personalităţii 1) 

In prelegerea trecută am cercetat care sunt mijloa­
cele pe care ştiinţa psihologică şi pedagogică de astăzi 
ni le pune la dispoziţie pentru a studia sufletul elevului 
nostru. 

Am văzut, că pornind dela cele 3 procedee prînei• 
pale întrebuinţate in psihologie pentru studiul sufletu­
lui omenesc. putem ajunge la anumite aplicări pedago. 
gice: observaţia directă duce in pedagogie la fişa in­
dividuală sau foaia de observaţie a elevului : experi­
mentul .  cel de al doilea procedeu pe care ni-l oferă 
psihologia, am văzut că duce la aplicări care atunci 
când iau o formă de rapiditate mai accentuată, poartă 
numele de test. Am arătat apoi câteva din criticele 
testelor şi am conchis că ele nu pot fi utilizate cu fo­
los decât dacă sunt puse în legătură cu fişa indivi­
duală. Al treilea procedeu pe care-I oferă psihologia 
este observarea de sine. Am găsit două aspecte ale 
acestei metode pe domeniul pedagogiei şi anume pe 
deoparte ancheta, care se adresează la observarea pe 
care elevul o face asupra propriei lui vieţi sufleteşti 
prin introspecţie şi pe de altă parte psihanaliza. Pro­
cedeul psihanalizei studiază fenomenele subconştiente 
al vieţii sufleteşti care au o influenţă mai mare decât 
ne putem închipui asupra vieţii conştiente, în special 
când este vorba de viaţa sentimentală şi instinctivă . 

1) Pentru complectare se vor cerceta următoarele: 
G. G. Antonescu: Pedagogia generalii. (Cap. Educaţia IIIOralil) 
G. G. An tonescu: Educaţia moralA In şcoala rom6neucl. 

· 
G. G. An tonescu : Educaţie ti culturi. 
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In legătură cu aceasta am atins subtila problemă a. 
educaţiei sexuale care e încă nerezolvată. Accentuam 
la sfârşitul prelegerii precedente că această- cunoa. 
ştere a , ndividualităţii precum şi prilejul pe care il dăm 
elevului de a se cunoaşte pe sine insuş: prezintă mai 
multe avantajii. Am citat in special faptul ,  că elevul 
cunoscându·se pe sine; va ş :i ce cale să ia in viaţă. 
Pe baza cunoaşterii individualităţii se pot deschide 
elevului pe deoparte perspective in viitor ,  pentru orien. 
tarea profesională şi că această cunoaştere pedealtă· 
parte, este primul pas pe care.} face tânărul in direc· 
ţia formării personalităţii· 

Ce trebue făcut mai departe pentru ca după acea. 
stă cunoaştere de sine să·l îndrumăm tocmai spre for· 
marea. personalităţii? De această chestiune ne vom 
ocupa în prelegerea de fa�ă in legătură cu problema 
disciplinei şi educaţiei morale în şcoală. 

De sigur nu putem vorbi de formarea personalităţii, 
fără să tinem seamă de elementul care trebue să do. 
mine in 

'
viaţa noastră sufletească pentru a putea fi 

persona�ităţi , adică de elementul moral. Cred că pen· 
tru a ne inţelege mai bine asupra procedeelor pe 
care le întrebuinţează pedagogia contemporană în ce 
priveşte disciplina şi educaţia morală. e bine să ple­
căm dela cunoaşterea stărilor de fapt. Adică să ca­
racterizăm în câteva cuvinte felul cum se face disci· 
plină şi educaţie morală în şcoala noastră , astăzi ,  pen• 
truca prin contrast să înţelegem mai bine cum trebue 
să se facă in viitor. 

Principiul. care stă la baza celor mai multe dintre 
măsurile de indrumare morală aplicate astăzi învăţă· 
mântului românesc, este reprimarea . Deci aplicarea 
unui principiu care preconizează măsuri negative : 
înlăturarea răului mai presus de încurajarea b:nelui. 

Acest principiu se manifestă in aplicarea lui prac­
:tică sub următoarele două aspecte : 
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l .  Intâi , prin reprimare.a la fiecare elev in parte a 
manifestărilor dăunătoare disciplinei şi vieţii morale. 
Aceasta se efectuează prin alcătuirea şi aplicarea ri� 
guroasă a unor regulamente severe . prin aprecierea 
purtării elevilor cu acele ci fre . care reprezintă nota la 
conduită, prin pedepse determinate în spirit juridic 
mai mult de importanţa actului ca fapt material , decât 
de natura morală a intenţiei . a faptului psihic subiec� 
tiv ( eăci regulamentul nu vrea să ştie de psihologia 
diferenţia:ă a individualităţii elevilor ) .  în fine prin 
eliminare, care�! scapă pe profesor de îndatorirea. pe 
cât de grea pe atât de del'cată. de a face toate efor;. 
turile posibile pentru salvarea sufletehr rătăcite, iar 
pe elev îl aruncă în vâltoarea vieţii sociale. la discre� 
ţia tuturor influenţe:or. de cele mai multe ori d5ună� 
toare. ale unui mediu vidat, spre a reveni la şcoală, 
după expirarea termenului eliminării . mai rău decât 
fusese şi mai străin sufleteşte faţă de aceia, care, în 
loc să�l ocrotească, l�au a lungat. 

Ef·ectul direct al unui asemenea procedeu este ex� 
primat într'o formulă scurtă - că subjuyă spiritul 
elevului, fără să�l transforme şi il supune, fără să�l 
convingă. Se pare deci , dacă vrem să fim ironiei , câ 
ne găsim în faţa unei concepţii pronunţat individua� 
liste. întrucât nemodificând cu nimic firea individului 
şi nesugerându�i nici o convingere, lasă neatinsă na� 
tura acestuia. 

Atât numai , ne�am permite să adăogăm, că lasă 
individualitatea victimă a influentelor mediului social ,  
care lucrează prin sugestie, nu prin convingere, ş i  a 
tentaţiilor venite dela propria .noastră natură anima� 
lică, ce se manifestă cu atât mai impetuos cu câot cen� 
zura conştiinţei este mai slabă:. Dar tocmai de această 
conştiinţă, care reprezintă frâna morală în viaţa unui 

- individ.  educatorul nu se ocupă. Acest procedeu. în 
.educaţie ar putea fi numit. cu ._oarecare bunăvoinţă . 
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disciplină ( in sensul , in care se întrebuinţează şi la 
cazarmă ) ;  in nici un caz însă nu poate fi considerat 
drent educaţie morală. 

Efectul indirect il vom arăta mai departe, când vom 
face critica acestui sistem de educaţie prin constrân­
gere. 

2. Un al doilea aspect al sistemului . de care ne 
ocupăm, constă in reprimarea influenţelor rele, pe care 
.mediul înconjurător le poate exercita asupra elevilor. 
Natural că nu poate fi vorba decât de acele influenţe, 
care pot fi in oarecare măsură modificate sau reduse 
de autori tăţile statului. Evident că numărul şi impor­
tanţa acestor influenţe sunt in totul neinsemnate faţA 
de numărul şi importanţa acelor in fluenţe ale mediului, 
care scapă cu totul de sub controlul autori tăţilor. 

Cităm ca măsuri mai caracteristice acestui aspect 
al reprimării : controlul filmelor de cinematog�af, su­
primarea diverselor publicaţii dăunătoare moralităţii , 
interzicerea pentru elevi de a frecventa anum'te loca­
]ufi de spectacol sau alte petreceri , etc. 

)entru desăvârşirea investigatiilor referitoare la 
viaţa şcolarilor din af;u;l> de şcoală s'a. cerut de către 
unii �hiar şi intervenţia poliţiei. 

In modul acesta, poate că ordinea ar fi pentru un 
moment garantată şi aparenţele salvate. Ce vor face 
elevii mai târziu, după_ ce vor fi scăpat din lanţurile 
acestei autorităţi poliţieneşti , aceasta nu e treaba 
şcoalei, ar zice adepţii acestui sistem,  ci a societăţii , ce 
va trebui să se descurce cu ei. 

Trecând acum la critica principiului reprimării cu 
cele două aspecte arătate, considerăm drept cele mai 
importante următoarele două obiecţiuni : 

1 .  Constrângerea fără convingere poate duce la o 
supunere aparentă, care garanţează pentru un mo­
ment liniştea şi ordinea, dar care e condiţionată in su-
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fletul elevului de anumite «refulări» psihice foarte 
periculoase pentru evo:uţia lui morală. 

Stăpânirea stărilor sufleteşti refulate ( resentimen­
te. ranchiune. ură, etc. ) .  prin presiunea exercitată di­
rect de conştiinta elevului şi indirect de vo:nţa educa­
torului, face posibilă impresiunea că elevul este aşa 
cum il dorim noi. Această impresiune trădează însă 
numai o aparenţă, o mască. pe care el şi-o impune, 
spre a ne complace şi a obţ 'ne astfel unele avantaje 
sau mai bine zis spre a evit;a multe neplăceri . In adân­
cul sufletului său însă se agită elementele refulate. a 
căror energie afectivă se va man' festa mai curând sau 
mai târziu, fie prin deghizări , fie prin izbucniri ş; vio­
lenţe, fie prin apatie, fie chiar prin simptome pato­
logice. 

Iată un exemplu edificator: Cu ocazia unei anchete 
făcută de un profesor elveţian se produce şi următoa­
rea mărturisire: 

«:De câtva timp se întâmplă, aproape in fiecare zi, 
să sparg câte o farfurie - scrie o fetiţă. Odată tata 
imi spuse: «dacă se mai întâmplă, rândul viitor. te 
snopesc in bătae». A doua zi după asta pe când 
spă)am vasele, spărsei o cană cu lapte. 

Imi fu frică, adunai repede cioburile şi le aruncai. 
Atunci veni tata cu o curea şi mă luă la bătaie. De 
frică, lăsai să-mi scape şi celelalte vase. După aceea, 
când el se îndepărtă, il ameninţai cu pumnul. iar ini­
ma imi clocotea de mânie» 1 )  , 

2. Procedeul represiv slăbeşte in loc să întărească 
puterea noastră de rezistenţă faţă de manifestările in­
ferioare ale propriei noastre naturi şi faţă de influen­
ţele dăunătoare ale mediului social , prin faptul că 
disciplina represivă tinde să apere ea pe elev contra 
lui însuşi şi contra mediului ,  in loc de a-1 deprinde să 
lupte el însuşi. 

1) H. Zulllger: Psychanalytlsche Erfahrunt aua der VQ!kaachul· 
pru.ls, Pl· 18, vezi şi G. G. Antonescu, Pslhanallzl ,; educaţie. 
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Cu aceasta ajungem la soluţia pozitivă a problemei 
noastre. 
· Rolul cel mai important al educaţiei morale va tre� 
bui să fie de aci inainte nu atât de a evita elevului 
contactul cu răul, ceeace este aproape imposibil, cât 
mai ales de a-l face capabil să lupte contra răului şf 
să-l învingă. 

Vedem dar că raporţul dintre termenii problemei 
noastre se inversează. 

Pe câtă v:reme in sistemul practicat in trecut şi 
astăzi se acordă preponderenţă reprimării manifestări,; 
lor dăunătoare moralităţii şi disciplinei , nesocotin­
du-se, sau in cel mai bun caz neglijindu-se stimularea 
elementelor favorabile moralitătii ,  de aci inainte vom 
acorda preponderenţă acestora �lin urmă şi astfel vom 
garanta indirect, dar cu mai multă eficacitate, repri­
marea celor dintâi. 

Superioritatea acestui sistem constă tocm:�i î.n fap� 
tu! că lupta contra răului nu o dă educatorul, ci ele­
vul însuşi; iar profesorul ii este numai un ali.'lt fidel iri 
această luptă. Pentru o mai bună înţelegere a felului 
cum punem astăzi problema şi cum va trebui solutie;.. 
nată in viitor şi in practică ne vom servi de o analo­
gie din domeniul medicinei. Medici.na. urmăreşte, din 
punct de vedere fizic, ceeace educaţia morală caută 
să realizeze în domeniul psihic . adică ameliorarea in­
dividului şi deci a societăţii. 

Am putea compara măsurile disciplinare represive 
- pe care le-am criticat mai sus - cu măsurile de 
asepsie şi antisepsie în medicină. 

Acestea au drept scop să evite microbul .  iar atunci 
când el şi-a manifestat influent.a dăunătoare. să-I 
distrugă. Dar tot medicina consideră ca insuficiente 
aceste mij loace, întrucât e foarte greu . aproape impo­
sibil să evităm cu desăvârşire microbul . şi propune în 
consecinţă ca măsură preventivă , - cea mai impar-
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tantă pentru păstrarea sănătăţii fizice, întărirea 
organismului, pentru ca el să poată lupta cu succes 
contra atacurilor aproape inevitabile ale microbilor. 
Tot astfel şi în domeniul vieţii morale, mij locul cel 
mai bun pentru garantarea sănătăţii morale mi este 
acela de a evita contactul cu «microbii» morali, deoa­
rece nu ne putem sustrage cu totul influenţelor rele 
ale mediului social . ci de a asigura voinţei noastre, 
prin convingere şi deprindere, energia morală nece­
sară, pentru a rezista diverselor tentaţii, care ne vin .  
dela mediul extern sau dela propriile noastre porniri 
inferioare. 

In afară de acest argument, care ţine mai mult de 
domeniul psihofiziologie, vom aduce încă două argu­
mente, în favoarea. noului sistem , <:are tin de domen'ul 
strict moral .  

' 

E posibilă oare viaţa morală fără virtute? Desigur 
că nu, dacă prin virtute înţelegem puterea noastră deJ 
a lupta şi de a învinge anumite tentaţiu.ni spre a lăsa 
să triumfe unele valori ideale dictate de conştiinţa 
noastră. Lupt contra propriei mele individualităţi pen­
tru a face să triumfe ceea ce-mi d ictează constiinta , 
Omul care este capabil de această luptă - este vir� 
tuos. Unde nu este virtute, sust;ne Kant, nn există 
,moralitate. Dumnezeu, pentru Kant, este sfânt, nu 
moral. Explicaţ;a o avem in faptul că pentru el 
Dumnezeu fiind fiinţă pur spirituală nu se pune pro� 
blema luptei între tentaţia siJ;Ilturilor şi constiinţă : 
Pentru Kant animalul este amoral , căci e condus de 
instincte. Omul fiind capabil de a lupta contra sim� 
ţurilor poate fi moral . Prin urmare, fără această pro­
vocare la luptă în contra tentaţiunilor. nu-i posibilă 
virtutea şi deci .nici moralitatea . 

Şi în sfârşit .  un al doilea argument de ord'n moral 
:pentru susţinerea temei noastre este un fa.pt pe care 
'am constat că mulţi intelectuali nu vor să-I înţeleagă-

: 
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f"pt moral , fără autonomie, nu se poate. Cu al te cu­
vinte, dacă faptul pe care-I execut eu îmi este impus 
din afară de cineva, chiar dacă faptul în sine JIU cade 
in contradic ţie cu morala, acest fapt nu este moral. 
Fapt moral este numai are:a care a fost dictat sau 
aprobat de propria m�a conş c!inţă. Morală fără auto-' 
nomie nu se poate, mora1a presupune un act autonom, 
in sensul că e dictat de propria conşt ' inţă. Câ·nd e 
impus din afară nu m o:ti este moral. Prin urmare atât 
notiunea de autonomie cât s i notiunea de v 'rtute -
nota caracteristică a vieţii �orale - impun această 
luptă proprie, de care am vorbit, în contra răului. 

Şi acum este momentul să ne întrebăm: cum este 
rec-.lizabilă această concepţie? 

1 .  Condiţia esenţială pentru a realiza o asemenea 
întărire a organismului moral este disciplina liberă, 
adică supunerea voită, consim'ită de elevi pe baza 
unei conv'ngeri personale profunde. In loc de hetero­
determin.are prin constrângere, cerem autodetermi­
nare prin convingere. Această convin<Jere are un ca­
racter ra•ional, afectiv şi am pute\ zice voliţ 'onal; ra­
ţional, în sensul înţelegerii deplLt a unor principii şi 
norme de conducere în viaţă; afectiv, în sensul unei 
acceptări a îndrumărilor date de către educator, dato­
rite sentimentelor de încredere şi simpatie, pe care a­
cesta a ştiut să le trezească in sufletul elevilor si'.i: 
voliţional, in sensul unei adaptări , - prin exerciţii 
de voinţă acceptate de elevi , - a Il':;canismului vo­
luntar la exigenţele normelor şi sentimentelor morale. 

Să ne oprim puţin asupra fiecăruia din aceste trei 
aspecte ale convingerii morale, spre a arăta mij loa­
cele, de care ne putem servi pentru înfăptuirea lor. 

2. Pentru formarea convingerii raţionale se aplică 
cu succes metoda recomandată de Kant şi aplicată de 
Foerster, care constă in a lua drept punct de plecare 
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fapte concrete din experienţa zilnică, trăite sau ima• 
ginate 1 ) .  

Vom preferi fără îndoială pe ce!e trăite, adică luate 
din viaţa clasei căreia aparţine elevul .  dar nu vom 
aştepta ca acestea să se producă, ci in lipsa lor ne vom 
servi de povestiri, in care sunt imaginate cazuri ase­
mănătoare. In alegerea acestor povestiri trebue să 
ţinem seamă pe de o parte de condi ţia psihologică, 
conform căreia lecturile morale trebue să corespundă 
ca fond ş i  formă experienţei elevului şi nevo'lor sale 
sufleteşti ; pe de al tă parte . de condiţia morală ca 
ele să corespundă, in ce priveşte tendinta. concepţiei 
etice. pe care voim să o sugerăm elevilor , fără a ne­
socoti prima condiţiune. 

Aci e punctul delicat al problemei. Vom alege po· 
vestiri:e morale şi vom interpreta faptele trăite astfel 
incât ele să fie puse in serviciul unei concepţii mo­
rale utilita.riste sau spre a trezi in suf:etul elevului ten- · 
dinţa către idealismul moral? 

Răspunsul Ia această intrebare va depinde atât de 
concepţia etică a pedagogului , cât şi de posibilităţile 
psiholog:ce, pe care ni le  oferă elevul. 

In ce priveşte concepţia etico-pedagogică a educa­
torului , cred că aceasta trebue să aibă un colorit idea­
list şi nu utilitarist. 

In ce priveşte terenul psihologic , pe care lucrăm, 
s'a produs controversa, dacă o morală idealistă .-- in 
genul celei kantiene - este accesibilă spiritului ele­
vilor. 

In caz afirmativ. ar urma să constatăm in ce fază a 
evoluţiei sufleteşti poate incepe cu e ficacitate o edu­
caţie morală idealistă şi atunci de ce mijloace ne vom 
servi până in momentul acela. 

In caz negativ, ar trebui să ne resemnăm la reali-

1) Vezi mai pe larg Istoria Pedagogie!. Doctrinele fundamentale 
ale pedagogie! moderne, pag. 239 şi urm. 
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zarea unei concepţii etice inferioare, adică a celei uti ­
litariste. 

E ştiut că filosoful Kant a afirmat fără ezitare posi­
bilitatea pedagogică a moralei idea:iste chiar înce­
pând dela o vârstă foarte fragedă ( 9- 1 0  ani ) .  Foer ­
ster a confirmat concepţia lui Kant, aducând in fa.­
voarea ei, pe lângă argumentele etice, religioase şi 
pedagogice şi dovezi practice luate din diverse expe­
rienţe pedagogice. 

· Nu vom reproduce aci cazurile citate de Foerster, 
întrucât. pedeoparte acestea pot fi găsite in lucrările 
sale, iar pedealtă parte scopul studit1lui nostru este 
de a pune in legătură principiile metodice, pe care ni 
le oferă ştiinţa. cu realităţile dela noi din ţară. Or, 
experienţele făcute Ia. noi , atât in invăţământul se­
cundar cât şi in cel primar. au dat rezultate impar� 
tante in favoarea concepţiei lui Kant şi Foerster. Eu 
insumi .am făcut o asemenea experienţă 1 ) ,  timp de 
doi ani la. Seminarul Nifon, obtinând rezultate, care 
au depăşit aşteptările mde. 

· 

Cu toate că rezultatul diverselor experienţe făcute. 
la noi a fost publicat, materialul de lecturi morale 
întrebuinţat in şcoalele noastre prezintă încă a.mbele ' 

aspecte etice, şi pe cel ideal ist şi pe cel utilitarist. 
Astfel in invăţământul secundar - unde de fapt nu 
s'a prea făcut educaţie morală până acum - în pu · 
ţinele şcoa.le, care au mcercat aplicarea sistemului 
foersterian, profesorii au apelat de preferinţă la po­
vestirile din «Cartea vietii» a lui Foester, care au u n  
caracter ideal i s t .  

' · 

� · In invă�ământul primar povestirile morale din căr -. 
ţile de citire au de multe ori un colorit utili tarist. In · 
prezent însă mai puţin ca in trecut . 
. · Trecem la a doua formă de convingere. convinge · 
rea afectivă. 

l) Vezi G. G. Antonescu: Problemele pedagogiei moderne şi Bu · 
letinul No. 3 al Seminarului de Pedagogie teoretică.  
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Convingerea afectivă se formează prin intuitia sen­

timentelor altruiste ale altora faţă de noi şi , a
'
Ie noa­

stre faţă de alţii. Prob:ema a fost  admirabil pusă de 
Rousseau şi Pestalozzi. Rousseau ne cere să prezen­
tăm elevului tabloul omen:r:i suferinde, care va de­
ştepta in sufletul copilului sentim�ntul de milă fată 
de aceasta. Dar convingerea afectivă înseamnă şi a'-1 
convinge pe elevul nostru să accepte ceea::e-i reco­
mandăm noi tot in mod liber, însă pe bază de senti­
ment, adică datorită raportului de stimă, şi afectiunii 
care leagă pe elev de pfofesor. Dacă între el� şi 
profesor nu există astfel de raporturi atunci această 
convingere afectivă este exclusă. Ţin să atrag atenţia 
asupra faptului că uneori aceas tă convingere afec­
tivă, pentru copii de o vârstă maj mică, sau pentru 
copii cu mintea întârziată, poate să ţie locul convin­
gerii raţionale. 

Presupunem că un copil nu înţelege norma de con­
duită pe care o recomandăm. fie d:n cauza vârstei , fie 
din cauza dotatiei mintale reduse, atunci mă folosesc 
de raportul de 

'
afecţie care există între mine şi el şi-1 

determin să accepte norma mea benevol. pentrucă are 
afecţie pentru mine. 

Această convingere afectivă Ia elevul normal intă­
reş:e pe cea raţională. Ia elevul redus , înapoiat sau 
prea mic , poate înlocui pe cea raţicm1�ă. Tot î.n ca­
drul convingerii afective nu trebue să u!tăm că nu-i 
suficient să-i vorbim elevului nostru despre sentimen­
tul de iubire a aproapelui , de milă. etc. Cerinţa peda­
gogiei timpului nostru în materie de sentiment este. 
că sent:mentul nu trebue î.n primul rând inteles , tre­
bue trăit. Numai când elevul a trăit sentimentul fie 
de iubire a apoapelui , fie de milă , numai atunci pu­
tem vorbi de o educatie a �entimentului m;:,ral; şi nu 
când i-am vorbit si 

·
l-am convins numai că trebue· 

să-şi iubească apro�pele. Să-1 punem pe elevul nostru 
5 
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in situaţia de a simţi mi:ă pentru un coleg bolnav . 
sau sărac şi eventual de a-i da ajutorul cuvenit. 

Exemple interesante de provo:are Ia fapte bune. 
prin apdarea la sentimentele elevilor găsim in con­
cepţia lui Pestalozzi. 

In concepţia pedagogică a lui Pes�alozzi.  copi:ul 
are intuiţia cla.ră a iubirii ce-i p:>artă părin�i i  şi edu­
catorii săi şi este indemnat de aceştia să-şi manifeste 
la rândul :ui sentimentele d.� iubire a aproapelui prin 
fapte. Frum:>ase exemple imaginate, in acest sens . 
găsim in Leonard şi Gertruda, iar in viaţa instituţiilor 
şcolare conduse de Pestalozzi cazuri trăite. -

Ia.�ă unul din aceste cazuri : 
Cu ocazia unei nenorociri ( arderea Aldorf-ului ) 

când o mulţime de copii rămaseră pe drumuri ,  Pesta­
lozzi expune şcolarilor săi situaţ'a şi apelează la mă­
rinimia lor pentru a-i decide să-şi imp3.rtă bunurile 
cu acei copii oropsiţ i  de soartă. EI ii face t!lsă atenţi 
că institutul lor nu are fonduri suficiente şi nu se ştie 
dacă. prim'nd vreo 20 din acei copii . l i  se vor spO!:j 
fondurfe. «Din cauza zcestor copii . aţi putea fi pu::i 
in situa.ţia de a trebui să lucraţi mai mult , ră Că?ătaţi 
mai puţină mâncare şi chiar să vă im-,ăr•i �i hainele 
cu ei». Le spune apoi s :l nu-i p7imească intre dârş:i .  
decât in czzul câ.nd sunt dispu�i ::ă rabde cu mul ţu­
mire şi in mod sincer, toate acele nea junsuri cauzate 
de mizeria lor. După ce Pestc>.!ozzi ii puse să repete 
cele spuse de el. pentru a se convin�e d au nătruns 
b:ne chestiunea, primi următcrul răspuns : «Da. da .  
chiar dacă v a  trebui f ă  mân'"ă'll mai _rău ş i  să lu('r:·m 
mai mult şi să împărţim hainele noast!e cu ei. totuşi 
ne bucură dacă v:n». Este un exemplu tip;c de felul 
cum putem provoca trăirea ace·stor sentimente. 

In spiritul acestor con::epţii , care-şi păstrează ne­
ştirbită valoarea lor de actualitate, credem necesare 
următoarele recomandări : 
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a )  Elevul trebue să aibă intuiţia clară că profeso­
rul ii este prieten , iar nu duşman şi tă in cazul când 
pedeapsa este inevitabilă, profesorul. care o aplică, 
suferă mai mult decât elevul, căruia i�a aplica�o. 

b) E:evul trebue să ia contact cu suferinţa sem� 
nilor săi - colegi săraci, bolnavi , orfani etc . ,  - spre 
a se putea produce in propria lui conştiinţă sentimen� 
tu! mJei. 

c) Elevul să fie indemnat să�şi m::mifeste aceste 
sen�imente prin fapte ( ajutorarea colegilor, contri� 
buţii pentru binefaceri etc. ) .  

4. Conv:ngerea voliţională. Convingerile raţionale · 
( principiile la care am ajuns pe baz:1 lecturilor mo� 
rale ) însufleţi te de sentiment trebue să ducă la ac�e 
de vo:nţă, spre a forma elevului şi convingerea că 
poate executa aceeace mintea lui a înţeles şi ap-o� 
bat şi inim:J. lui a simţit şi dorit. Trebue cultivat, prin 
deprindere, mecan!smu: vo'nţei , spre a face din el in� 
strumentul docil al p�incip:ilor şi sentimentelor m')� 
rale. Această cerinţă corespunde d� altfel so:ietăţii 
şi civilizatiei actur le. care nu se mulţume�te cu mora� 
litatea ideală şi voinţa pură, ci ne cere activitate prac� 
tică: nu se preocupă atât de idei şi .sentimente, cât de 
fapte. 

Problema raportului dintre ideie şi faptă in actul de 
vo·n :ă îşi găseşte soluţia in teo!'ia imag 'n 'lor kineste� 
tice. lmag'n:le kincstet:ce 1:au imaHinile de mişcare, 
se datoresc sensaţiilor ce pr'm 'm dela mişcările pro� 
priului nm:tru corp crganic. Pe:ttruca o excitaţie ex� 
ternă sau o dispoziţ 'e internă să poată fi transfor� 
mată in mişcare, trebu� să fie asociată cu o imagine 
kinestetică, ad 'că cu imaginea l'nei m'şcări cunoscută 
mai dinainte. Aceasta. e o cond' ţie ne:esară a activi� 
tăţii volun•are, căci reprezentarea unui act .nu poate 
prin sine însăşi să se traducă in miş-:are, ci numai 
dacă se asociază cu imaginea unei mişcări executate. 
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«Pentruca o mişcare să fie executată în mod con­
�tient, trebue reproduse mai intâiu imaginile kineste­
tice, ce-i corespund» 1 ) .  Putem executa num3i UJl act. 
pe care l-am mai executat odată, dacă nu in totul . cel 
puţ:n în elementele - mişcările mai simp:e - care-I 
compun. O mişcare conştientă, care se produce prima 
oară , e condiţionată de mişcări reflexe, identice sau 
asemănătoare, executate în trecut. Din asocierea ima­
gin' i ac·estor mişcări cu ideia mişcării voluntare ce 
dorim a executa , rezultă actul conştient voit. Aşa dar, 
activitatea noastră e determinată în mare parte de 
imag:nea faptelor trăite. Acest adevăr poate fi con­
trolat de oricine; e destul să mentionăm dificultatea 
ce întâmpinăm, când voim a executa un exerciţiu nou 
de gimnastică, sau să pronunţăm un cuvânt dintr'o 
limbă străină necunoscută. 

Trebue să acordăm o deosebită atenţie imaginilor 
kinestetice spre a face p�s ibilă legătura dintre idei şi 
fapte, motive şi acţiuni. principii morale şi activitate 
practică. 

Fără ime�gin'le kinestetice. principiile bune sunt ca 
sămânţa căzută pe un teren rău , care nu-i perm'te să 
încolţească. Natural că şi terenul bun, fără sămânţă. 
nu va produce fructul dorit . sau va prcduce mărăc'ni. 
Nici principiile bune nu pot folosi mu:t fără imagini 
kinestetice, dar nici imaginile kinestetice fără prin­
cipii bune. 

Motivele - ideile şi sentimentele - reprezintă ac­
tiviteţtea. practică sub formă potentială. Prin in�erme­
diul acelor imaqini de mişcare. care sunt ins�rumen­
tele actului voluntar. el � trec dela potenţi:llita'e la 
actualitate. Şi atunci , cu cât aceste instrumente V:)r fi 
mai bune si m,i variate, cu a tAt vor servi mai bine şi 
mai mul t la realizarea principiilor. 

1 )  Ebbinghaus . Abriss der Psych olollie. Pll· 1 00. La noi aceastli 
chest'une a lost stud' at� şi de D·l  C. R�dnl escu-Motru In : , .<"urs 
de Psiholo�ie'" precum ş l în . .  Put erea sufletească" Partea IV- a .  
Mecanismul actului voluntar. Caracterul. 
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Valoarea activitătii n·::lastre e determin:�tă de urma­
torii factori : ca f.1pt, de mecanismul actului voluntar: 
ca in:enţie, de principiile şi sentimentele .  care o în­
soţesc.  Raportul intre cele două elemente ale actului 
voluntar ar putea fi comparat cu raportul dintre su­
fletul unui artist şi tehn:ca, de care dispune, ideile şi 
sentimentele, de care e însufleţit şi modul cum le ex­
primă. 

Unul pricepe şi sim�e bine bucata muzicală ce vrea 
să exe::ute. dar nu are destul exerciţiu tehnic şi un 
instrument muzical fin pentru a exprima aceea ce do­
reşte: un altul .  din contră, deşi un foarte bun tehni­
cian. nefiind însă in stare să pătrundă in sufletul 
operei ce execută, nu ne va putea comunica intenţiile 
compozitorului,  ne va lăsa reci. Primul posedă un su­
flet de artist, dar ii lipseşte tehnica : celălalt e r t.'ipân 
pe mecanism, dar ii lipseş:e p'itrunderea art:stică. Un 
al treilea. care ar poseda şi calităţile unui suflet de 
artist , şi tehnica, ne va putea tălmăci in mod desă­
vârşit opera compozitoru:ui. 

Acum, după ce am arătat importanţa imag1nilor ki� 
nestetice - deci a deprinderilor - pentru formarea 
caracterului , ni se impune întrel:area: cum va proceda 
şcoala la cultivarea lor? 

In acest scop ne servim de exerciţiile de voinţă . 
In ce constau acestea? 
După ce a fost formată conv:ngerea de::pre valoa-­

rea unei norme morale ş i stabGte mijloacele de a.p:i� 
care a aceste!a în împrejurările actuale ale vieţii. ur.: 
mează executuea însăşi . făcându-se apel la elemen­
tul ero:c al conştiinţei elevului. 

lnţelegem prin eroism put.zrea de a rie învinge pe 
noi inş:ne pentru a face să triumfe valorile ideale d:c� 
tate de propr.:a noastră conştiinţă. 

Ero:smul moral e în legătură cu noţiunea de virtute: 
care constă tocmai în această putere de a ne învinge 
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pe noi înşine pentru ca să triumfe conştiinţa noastră 
asupra simţurilor. Acest eroism se constată psiholo· 
giceşte că·l posedă intr'o măsură mai mare sau mai 
mică orice om normal. Evident că dela încercări mo· 
deste cum ar fi aceea de a·ţi stăpâni pornirea de a 
insulta sau de a bârfi pe altu� sau de a nu fi punctual. 
poţi să ajungi in l:nie ascendentă la victorii din ce in 
ce mai mari; va să zică la man:festări de eroism ma. 
ral din ce in ce mai pronunţat. Cel mai inalt grad de 
eroism moral este acela pe care il realizăm când reu· 
şim să i.nfrângem cel mai puternic instinct al unei 
fiinţe vieţuitoare: instinctul de conservare de sine. 
Când poţi zice: . sunt capabJ de a-mi sacrifica viaţa 
penţru un ideal ,  atunci ai atins maximum de eroi1:m. 
Omul de ştiinţă, de exemplu medicul , care face o ex· 
perienţă asupra propriei lui perso!lne cu un ser a că· 
rui eficacitate ştie că ar putea să-I cmoare. sau medi· 
eul radiolog care-şi amputează întăi un deget pe urmă 
toată mâna. a reuşit să-şi înfrângă cel mai puternic 
instinct. Un exemplu t'p'c de asemenea eroism, este 
Aurel V�aicu care a ştiut că-şi riscă viaţa pentru un 
ideal. 

Acum veţi inţelege dece m;�ximum de .moralitate. 
deci punctul culminant al ed1,1caţiei morale se atinge. 
se conexează aproape, se identifică cu punctul eul. 
minant al educaţiei naţic.nale. In educaţia naţională. 
dacă nu facem pur verbal:sm, trebue să ajungem 
acolo încât tănărul să fie gata. oricând să-şi sacrifice 
viaţa pen�ru un ideal, pentru patrie. 

Cea mai puternică manifestare a eroismului moral 
o găsim şi in actul sacri ficiului pentru patrie, întrucât 
in cazul acesta lupta pentru un ideal .ne determ!nă să 
invingem cel mai puternic instinct al unei fi:nţe vie• 
tuitoare : instinctul conscrvării de sine. Şi iată dece 
a face educaţie na�ională prin stimularea eroismului. 
nu însemnează deloc a cultiva sălbăticia in sufletul 
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elevilor noştri , cum cred adepţii internaţionalismului 
cosmopolit: să:batic este acela ce se lasă dominat de 
instincte: erou este acela care reuşeşte să le stăpâ"' 
nească. 

Vă mai sunt dator două explicaţii: 
1 .  Care este raportul dintre acest sistem de edu· 

caţ:e morală şi şcoala activă. In prelegerea anterioară 
când am caracterizat concepţia integralistă a şcoalei 
active, spuneam că reprezentanţii acestei concepţii 
nu se mulţumesc num3i cu activitate practică şi inte­
lectuală, ci la acestea se adaogă activitate .  in dcme­
niul moral şi social. 

Sistemul pe care am incercat să-I schiţez este un 
sistem de educaţie mora'ă activi�tă din două puncte 
de vedere: întâi pentrucă convingerea morală o ca­
pătă elevul in mcd activ. Nu impunem o anumită nor­
mă ci il lăsăm s'o cucerească cu proprii:e lui puteri . 
Al doilea, după ce ideia a fost cucerită cu raţiun·:!a 
şi sentim�ntul il pun�m s'o aplice in practică prin 
exerciţii de voinţă. Trec dela ideie la practică. Aşa 
fiind am un s :stem de educaţie mora'ă activistă. 

2. A doua explica ţie se referă la formarea persona­
lităţii. Să ve:!em cum p:>a�e ajunge cineva o persona· 
litate şi atunci vom aprecia dc:că sistemul caracterizat 
de noi serveşte sau nu Ia realizarea personalităţii mo­
rale. 

Pentru a ajunge cineva personalitate, trebue să 
treacă prin următoarele trei pr:>cese sufleteşti : lntâi 
să se cunoască pe sine însuşi , să·şi cunoască propria 
individualitate naturală. Cunoaşterea de sine a ele­
vului este primul pas spre formarea personalităţii .  

Al doilea pas: Nu-i . sufic'ent ca să mă cunosc pe 
mine,  pentru a deveni o personalitate, trebue să trans­
formăm această individualitate pe care am cunos­
cut-o. Cum pot s'o transform? Trebue Eă iau o atitu­
dine critică, fată de propria mea indivîdualitate. Al 
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doilea proces după auto-cuno�tere, ar fi procesul de 
auto-critică. Cum se poate face aceas : ă  critică? Cri­
tice presupm1e întotdea.una un criteriu. Care este cri­
teriul după care mă voiu aprecia în spirit critic, 
îmi volu aprecia propria mea individualitate ? 
Criteriul mi-I (iă tocmai acele valori ideale 
ale conŞtiinţei mele pe care în şcoală îl dobândeşte 
elevul prin convingerea m :)nlă. Pr•n p_risma acestor 
valori idea:e pe care elevul le-a cucerit în mod activ 
in conştiinţa lui prin ccnvingere. prin prisma acestor 
valori ideale poate el să aprecieze apoi propria sa 
individualitate şi să constate care sunt scăderile sale 
faţă de ceeace conştiinţa îi impune ca moral. 

Şi însfârşit după ce am făcut şi autc-cri:ica . după 
ce ştim ce  suntem şi ce trebue să devenim,  atunci cău­
tăm să devenim ceeace conştiinţa ne dictează. Aşa 
dar al treilea proces şi ultimul este auto-tr<lnsfonna­
rea. Acest di.n urmă proces est� acel care dăinueşte 
cel mai mult .  de aceea sunt oameni care ajuns:� la 
adanci bătrâneţi fără să fi a juns o persona.litate. Nu 
îmi închipui că şcoala se::undară, chiar şi universi­
tatea . poate să dea personalităţi d esăvârşite. Ace<sta 
este o pretenţie mu:t prea exas:rerat:i . Ceeace ş-::oa!a 
poate să facă este :.;ă netezească drumul pentru desă­
vârşirea acestor trei procese. Prin studiul indiv:dua­
lităţii aşa cum am văzut în prelegerea anterioad că se 
poate face, îi dau tânărului no�.tru prilejul de a se cu­
noaşte, iar prin sistemul de educaţie morală ·  pe care 
l-am caracterizat îi d:m ocaziunea 1:ă-şi capete cri te­
rii le necesare pentru auto-critică. iar prin exerciţii de 
voinţă, îi da.u deprind.erea de a reuşi când şi-a cu­
noscut anumite defecte să le corijeze prin proprie 
voinţă şi efort personal.  

Exerciţiile de voinţă când sunt bine organiz:1te şi 
sqficient întemeiate pe conv:ngeri raţbnale şi afec­
tive constitu.esc un mijloc preţ "os pentm T��etezired 
'drumului care duce spre personalitate . 
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Un mod de organizare a exerciţiilor de voinţă - pe 
care l-am experimentat eu insumi - este utm3torul: 
După 1 0-1 5 zile de exercitare a unei norme, de . a 
cărei valoare elevul a fost convins, el referă asupr� 
succese:or şi insucceselor, adică asupra cazurilor .in 
care a reuşit să se conforme şi a celor in care n'a 
reuşit să se conforme normei stab:lite. 

Se procedează la fel şi cu un al doilea precept mo.­
ral , iar in timpul exercitării acestuia se continuă Cl.l 
exercitarea mai departe a celui dintăi ş. a. m. d .  Efi­
cacitatea acest�i metode am experimentat-o şi eu -
după cum am menţionat mai sus - in decurs de doi 
nni la clase de cursul superior semina.rial .  

Printre cele mai b.1portante principii discutate cu 
e:evi! - pe baza lecturilor morale ş i a faptelor in­
tâmplate in �co:1lă , care a.u servit la formarea con­
vingerii morale şi afective - şi puse apoi la baza 
exercitElor de vointă, ment:onăm următoarele: 

l .  S�ăpânirea de
' 
sine in

' 
vorbire; nerespectarea a­

cestei norme poate atrage după sine: 
n )  cuvinte ofensă �oare, b )  calomnia,  susţinută mult 

de in tf'rvenţia imag'naţiei , c )  indiscreţia. 
2. Să nu indispunem pe alţii prin propria noastră 

indisnozitie. 
3.  S3 �u răspundem răului cu răul. 
4. Cea mai bună pedeapsă e iertarea. 
5. Când răul s 'a produs, să .nu intervină ambiţia ,  

îndărătnicia, p :zma, pentru a impiedica revenirea la 
sentimente bune. 

Din rezultatele exercitării acestor norme, expuse in 
scr's şi citate de elevi in şedinţele ccnsacrate comu� 
nicărilor de felul acesta, menţionăm spre exem;Jl:fi­
care, următoarele :  

A )  «<ntr'o şedinţă d e  educaţie s 'a vorb't d e  rău
-
l 

obiceiu de a sta cineva mult timp in ceartă cu un prie­
_ten. Eu făceam parte dintre aceştial trecuserA ani 
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fără ca eu să vorbesc cu unul dintre colegii mei şi 
faptul nu-mi părea de loc curios. Acum îns3,  venind 
vorba tocmai de acest lucru, m'am hotărît ca eu cel 
dintâiu să rup tăcerea şi dup:i terminarea �edinţei 
m'c:m dus cu nepusă masă şi am luat mâna acelui co­
leg. EI se uită cu mirare la mine, dar imi întinse 
mâna. lmpăcarea se împ:in ·se» ( Aplicarea normei 
No. 5. B )  «Mi-a dat un coleg p�ste mână tocmai 
când scriam; in m:inia mea era să-I insult ,  mai a1es că 
murdărisem hârtia, pe care scriam: dar aducându-mi 
aminte de hotărîrea ce luasem. m 'am stăpânit». 
( Norma 3 )  . 

. c )  «Găsiam o plăcere de:>5ebită de a flecări pe so­
coteala vreunui coleg. când vorbiam cu ·un altul .  
Acest obiceiu il exercitam mai ales cu doi buni · prie­
teni ai mei, certaţi între ei. Şt:am că fac plăcerea 
unuia vorbindu-i despre defectele ce:uilalt. Aşa zm 
procedat până la hoti!rîrea luată cu oca.zia orei de 
educatie. De atunci am evitat totdeauna a mai fle­
cări p� socoteala vreunuia din ei. Chiar ei se miră de 
schimbarea produsă». ( Norma 1 ) . 

«Acasă in vacanţă sufeream uneori de nevralg:e 
şi durere de cap; cu toate acestea în faţa părinţilor 
nu mă arătam indispus» ( Norma 2· ) .  

«Pe când citeam o carte frumoasă in vacanţă , un 
frate mai mic imi tot da zor s3-i spun un basm. Eu il 
rugJ.i să mă lase, căci n'am t 'm;J . Băiatul . care nu 
avea altceva mai bun de făcut, incepu să târască o 
tarabă prin casă, producând un sgcm�t asurz:tgr. Il 
am'!ninţai să o lase , că-I bat. A lăsat-o, însă s 'a  apu­
cat să se foace d'a baba oarba . astfel că sgomotul nu 
se niicşoră, ba in cele din u:mă dete peste o fetiţă 
mică şi ii răsturnă leagănul . încât mă pomenii într'un 
·chiu't asurzitor. Lăsai cl:'.rtea şi mă repezii la copil 

. s�l bat. Bietul băiat se făcuse marcă după uşe şi tre­
mura de frică. Văzându-i spaima cea mare şi mai 
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ales gâ.ndindu-mă ce mult il doriam, când eram Ia 
şcoală, nu ştiu ce s 'a petre:ut cu mine că in loc să-I 
bat, il ridicai până in grindă şi-1 aruncai in pat. Apoi 
am inceput să mă joc cu el şi i-am spus şi istonoara» 
( Norma 4 ) .  

La cazurile citate. s e  adaogă şi altele in care in­
tenţia bună e învinsă de tentaţia rea. 

Rolul exercitiilor este tocmai de a face ca numărul 
victoriilor asupra tenta ţiilor rele să devie din ce in 
ce mai mare, iar al in frângerilor din ce in ce mai mic. 

Metoda aceasta a disciplinei libere aplicată la co­
lectivitate - deci in educaţia socială - duce la prin� 
cipiul guvernării de sine a clasei sub privighera su­
perioară a profesorului · diriginte, care se ocupă cu 
educaţ'a morală, individuală şi_ colectivă. a clasei sale. 
Acesta îşi rezervă dreptul ca in cazul când clasa a� 
abuza de libertatea ce i s 'a dat. de a se guverna sin­
gură, să i-o retragă pe un timp determ'nat, sau -
dacă se petrec noui abuzuri - pentru totdeauna. Din 
experientele făcute cu acest s:s�em in America, Ger­
mania, Elveţia, Austria .  etc . ,  precum şi Ia noi . s 'a 
constatat că atari abuzuri se prcduc re!ativ rar ş '  sunt 
de mică importantă. iar o pr'mă suspendare a eu•ono­
miei clasei e suficien�ă pentru a întări sistemul gu­
vernării de sine. Recidivele sunt foarte rare da:ă evi­
tăm amestecul unor măsuri disciplinare opuse. 

Din expunerea de până aci se poate uşor vedea că 
cele trei forme ale convingerii mcrale sunt foa•e con­
d'ţ:uni necesare ale formării caracterului moral, intru­
cât fără incredere şi iubire spiritul elevu:ui nu e�te 
deschis încercărilor educatorului său de a-i foma con.,. 
vingerea raţională ; iar fără deprinderea d.e a executa 
anumite acte, nu va putea găsi puntea de trecere dela 
convingerea morală la fapta morală sau, cu alte cu­
vinte, nu va putea lega aceeace crede şi doreşte ClJ 
aceeace poate. Având convingerea raţională şi afec-
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.tivă, dar lipsiţi fiind de e:ementul voliţional , ne-am 
găsi in situaţia atăt de bine caracterizată: «v:deo �,.. 
liora proboque, sed deteriora. sequor» 1 ) .  

lată cum credem noi, că şcoala poate netezi drumul 
către personalitate. 

Inainte de  a incheia ţi.n să atrag atenţia asupra 
câtorva condiţii de ordin practic pentru realizarea ace­
stui sistem: 

Condiţiile mai importante sunt următoarele: 
1 .  Insărcinarea celor mai distinşi profesori ai şcoa� 

lei cu condu::erea morală a elevilor prin instituţia di� 
riginţi:or de clasă. 

2. Indrumarea profesorilor, meniţi a fi dirig:nţi .  
pri.n confer:nţe, lucrări practice, special instituite. a� 
supra celor mai pctrivite metode pentu scopul urmărit .  

Evident că înţeleg erea principiilor metodice de că­
tre profesorii diriginţi e ne::esară , dar nu suficientă. 
Spre a fi înfăptuite in practica educativă, ele trebue 
să impresioneze până in adâncul ei conştiinţa perso­
nală a celui chemat să le aplice. 

Trebue să-I convingă şi să-I mişte, trebue pri.n ur­
mare ca intre princip ile educative. ce voim să apli­
căm şi sufletul ceTui ce urmează să le înfăptuiască . s'a 
existe aLnitate. lată dece educaţia caracterului mo­
ral n 'o pot face decât oameni de caracter. Când ca­
racterele lipsesc, crice discuţie asupra educaţiei moc 
rale rămâne fără rezultat. 

3. Reducerea la minimum posibil a efectivului de 
elevi al f:ecărei clase şi sporirea la maximum posibil 
a numărului de ore, pe care profesorul d!riginte tre­
bue să le facă in clasa ce conduce .  acordându-!-se a� 
cestuia câteva ore speciale de educaţie şi eventual 
predarea. mai multor obiect� de studiu. In modul a­
cesta. diriginte:e ar putea fi in contact suflet�sc' cti 
clasa sa t;mp de opt_ 

până la zece cre săptămânal :  

1 )  Văd p e  cele bune şi l e  aprob. totuşi fac ce e riiu. 
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ceeace i-ar îngădui,  pe deoparte să studieze conştiin­
cios individualitatea elevilor, notând obs<!rvaţlile • )  pe 
de al tă parte să constate efectele măsurilor aplicate 
şi a metodelor întrebuinţate. 

4. Când profesorul diriginte va dovedi aptitudini 
reale pentru misiunea delicată de îndrumător moral. 
va trebui , nu numai să fie menţinut in această cali­
tate, ci să fie lăsat să-şi continue opera educativă cu 
aceeaşt serie de elevi şi in anii următori . Astfel. 
observarea individualităţilor, precum şi experi­
mentarea metode:or, vor .duce la rezultate din ce in 
ce mai satisfăcătoare; iar tinerii studenţi , care se pre­
gătesc pentru cariera didactică, vor putea., - după 
ce vor fi cunoscut principiile ş �iinţifice de educaţie, 
_:.;· să găsească la aceşti educatori, încercaţi şi cu auto­
ritatea câştigată, un exemplu edificator de realizare 
practică a principiilor, şi atunci vom fi avut grijă, nu 
num:�i de interesele actuale, ci şi de cele viitoare ale 
şcoalei noastre. 

5.  Pentruca acţiunea educativă a şcoalei să aibă un 
caracter unitar trebue să evităm raportul de opoziţie 
pedeop3rte intre măsurile luate de d:feriţ i  profesori 
ai aceleiaşi clase, pe de altă parte, intre normele apli­
cate de profesor!.i diriginţi ai diferitelor clase· In acest 
scop, măsura cea mai indicată credem că este insti­
tuire3 consiliilor profesorilor de clasă sub prezidenţia 
dirig :nţilor şi a unui consi:iu de diriginţi sub prezi­
denţia directorului şcoalei. 

6. La opera de educatie morală să contribue cât 
mai mult posibil toţi profesorii independent de spe­
cialitatea lor. Aceasta o pot face nu numai in mcd 
negativ, evitând orice atitudine ostilă sau chiar indi­
ferentă faţă de măsurile lua.te de profesorul dirig inte. 
dar şi in mcd pcz'tiv, adică, pedeoparte prin contro­
lul, pe care il exercită, in timpul orelor de curs , refe-

Il Vezi Fişa psiholoelc3 a Institutului pedagogic romAn. 
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ritor la executarea indicaţiilor date de director, diri· 
ginte sau consiliul de conducere al clasei ( in cazul 
guvernării de sine ) ;  pedealtăparte prin punerea în 
valoare a tuturor sugest:ilor de ordin moral, pe care 
le oferă însăşi materia de învăţământ. 

In modul acesta. educaţia morală nu ne apare ca 
o operă specială . izolată de celelalte şi atribuită în 
mod exclusiv unui specialist - analog locului , pe ca­
re-I ocupă fiecare obiect de învăţământ în progra­
mul activităţii şcolare, - ci ca o operă comp:exă, la 
a cărei înfăptuire contribues::: toţi factorii educativl 
ai şcoalei. 

Acţiunea profesoru:ui diriginte ar fi leit-motivul a­
ces�ei opere generale a tuturor profesorilor şcoalei. 

Ajungem astfel ră stabilim princip 'ul mora1izării in­
vijţămoântului, care alături de principiul individuali­
zării şi al naţionalizării trebue să inspire continuu pe 
indrumătorii şcoalei româneşti. 
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OrganizarOl studii�or fil::sof!ce in rceu 
J. Valoarea de octualllate a problemei. 11. Importanta fllosolli!l 

Jn alciltuirea pwgramelor de ir.vlltllmlmt oecundar. 111. Necesitatea 
Introducerii in p1 ograme a enclclopediei lilosolic.,, etice/ şi pedtJ< 
gogiel şi dlllcullll/lle ce se Ivesc la reallzar<:a acestui plan. IV, Ro-
lUl prolesorulW de Iilosolie In invlljilm6J, IW se�:undar. 

· 

1. O importantă chestiune de actualitate este aceea, 
dacă f:losofia trebue să fie obiectul dom:nant ÎI\ pro­
grama invăţământului secundar şi un obiect necesar 
de cultură generală pentru studenţii tuturor facdtă� 
ţilor. ldeia intensificării stu :liilor filosofice in liceu şi 
un:versitate p :>3 �e fi, p:!dJ.:pai::e}te, hin:! motivată 
mai ales in cazul , când . ne îndreptăm aten•ia mai 
mult asupra principiilor direct:v� in alcătuirea pro­
gramelor şi mai puţ:n asupra contingenţelor practice, 
care pot favoriza sau stânjeni ree.lizarea principiilor. 

II. In cursul meu de:a Universitate, am arătat încă 
de acum vreo zece ani importanţa filosofiei in alcă­
tuirea programei de invă•ăm'int ,  indicând şi discipli­
nele filosofice, care ar urma să constitue invăţămân� 
tu! filosofic: pe lângă psihologie şi logică, etica cu 
elemente de sociologie şi un curs de enc:c:op-:-die filo­
sofică, care ar ct•p7inde in sine - ca o ilustrare a 
marilor curente filosofice - rezumatul celor mai im� 
portante sisteme filosofice. 

Şi atunci ce loc vom acorda filosofiei in proqrama 
1iceului? Unii oameni de şcoală a_u crezut că fi:osofia 
ar urma să devie o�:ectul central. in jurul căruh ri 
se facă concentrarea materiei de învăţământ. Con� 
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form acestei concepţii, am reintroduce în pedagogie 
ide.a zilleriană a UJ;J.Ui obiect cen:ral. care le domină 
pe celelalte obiecte. Astăzi preferăm în invăţământul 
secundar teoretic principiul corelaţiei. 

O a doua interpretare, care după părerea noastră 
ar fi mal justificată, es�e ca in primele cin::i ,  şase cla­
se, programul să fie alcătuit pe baza principiului co­
relaţ:ei, cu oarecare preponderenţă, nu a unui anumit 
cb:ect, ci a elementului de cu.tură naţională, pe care-I 
putem afla in fiecare obiect, deci o corelaţie în spirit 
naţional. In ultimele două clase, ar interveni studiul 
int.ens al filosofiei, care ar determina spiritul elevu:ui 
la o sinteză a elementelor de cultură dobândite. fără 
însă a impune o anumită -concepţie filosofică. 

In modul acesta, i-am deschide elevului perspective 
largi asupra diverse:or posibilităţi de sinteză. făcă a 
impune in chip dogmatic o anumită concepţie filo­
sofică. 

I I I .  Programul studiilor filosofice în liceu. Socotim 
că, in afară de programul obişnuit şi de toţi recunos­
cut - cuprinzând Psiho:ogia, L�SJica. S:)ciologia -
se impune introducerea următoarelor studii : 

A. Encidopedi,1 Filosofiei. ( Introducere in proble­
mele generale ale Filosofiei ) .  Dacă ţinem seama de 
necesitatea unei reale concentrări a materiei de învă­
ţământ şi de cerinţa firească a oricărui om cul t de a 
tinde spre o concepţie unitară asupra lumii şi vie•ii. 
vom intelege uşor locul important ce se cuvine in pro­
gram Filosofiei . această ştiinţă a ştiin•elor, al cărei 
rol principal e tocmai de a s'ntetiza într'un tot unitar 
n�zultatele .  la care ajung ş �iinţele speciale ,  şi de a 

contro1a . · corecta şi comp:eta noţiunile fundam�ntale. 
care stau la baza diferitelor ş �iinţe speciale ( materie . 
miscare. suflet. etc. ) . . 

Chiar dacă Enciclopedia Filosofică nu va 
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putea să provoace în sp:ritul elevilor acea concep� 
ţie unitară despre lume şi viaţă, ea va reuşi să le for­
meze com•inperea că vor putea ajunge la o asemenea 
concepţie. Spre a arăta că această afirmaţie nu e 
exagerată , să luăm un exemp:u: în ştiinţele fizice se 
vorbeşte continuu de raporturi dela cauză la efect .  
Cauzalitatea mecanică apare ca un lei t-motiv a l  stu­
diilor , care au drep t  obiect lumea f iz ică . Totuşi , când 
ne re ferim la lumea fizică organică, gă s im şi mani­
festări cu aspect finalist ( şi sunt unii profesori. care 
accentuiază mult acest element ) .  In fiecare organism . 
organe:e şi funcţiunile lor, deşi fiecare îşi arc rolul 
sau speci fic , tind spre real izarea unui  scop unitar:  
viaţa organismului respectiv. Prin urmare, nu m1.i gă­
sim acel mecanism orb din lumea a.norganică , ci un 
mecanism subordonat unui scop nu prea depărtat ;  or­
ganismul îşi are oarecum un scop în sine. lată deci 
cum elevul în Biologie, descoperă finalitatea c-]3turi 
de cauzalitatea mecanică şi, dacă trecem mai departe 
la studiile umaniste, cum ar fi spre ex. Istoria., Ps'ho­
Iogia, studiile cu caracter social ,  etc . ,  aci aspectul fi­
nalist este şi mai accentuat întru.cât intervine şi voinţa 
omului. Şi atunci , este firesc ca elevul. mai al�s dacă 
are un spiri t mai pătrunzător, să-şi pună întrebarea: 
care sunt, în definitiv , leg 'le dcm'nante ale Univer­
sului? Cauzalitatea mecanică, oarl:ă.  sau FinaJismul? 
Sau ambele? Şi atunci ce raport există între e:e? lată 
l tom ajungem la problema cosmologică prin sinteză. 
De asemeni . elevul aude la ştiinţele pozitive vorbin­
du�se mereu de materie, cu tendinţa de a se reduce 
totul la materie; aude Ia PsiholoQie vorbindu-se des­
pre suflet şi d�pre deosebirea dintre fenomenele fi� 
zice şi cele psihice, despre raportul dintre trup şi su­
flet. ;Şi atunci , nu e firesc să-i punem, sore sfârşitul 
studiilor, şi problema, pe care în F�losofie . o numim 
ontologică? In ce cons+ă fiinţa Universului: în ma­
terie, spirit , sau în ambele? 

6 
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Mai uşor s'ar putea trata - tot pe baza cunoştin� 
ţelor primite de elev Ia diverse obiecte de învăţământ 
- probletn!J cunoaşterii. 

Evident însă, că, dacă studiul problemelcr filoso� 
fice este chemat să de term·ne spiritul elevului la o 
sinte ... ă a elementelor d"e cu:tură dobândite in şcoală; 
nu înseamnă de loc că trebue să-i impue acestuia un 
enumit sistem filosofic. A reintrona in Filosofie dog­
matismul nu credem că mai e posibil şi nici nu consi­
deram că ar fi util pentru formarea spiritului ştiinţific 
al tinerilor liceeni care se pregătesc în vederea stu­
dii:or universitare. O atare eroare se poate uşor evita , 
dacă, in loc să facem un curs dogmatic d� metafizică 
ş! tecria cunoaşterii, predăm un curs de Enciclopedic 
filoso[ică, in care expunem în mod critic prol::I ?mele 
fundamentale ale Filosofiei şi curentele mai impor­
tante, care s'au produs cu privire la fiecare din aceste 
probl�?me. Expunerea critică a acestor curente ar fi 
ilustrată apoi printr'un rezumat al celor m:li repre­
zenta tive sisteme filosofice, corespunzătoa:e diverse­
lor curente. 

Un asemenea curs de enciclopedic filosofică am ex­
perimentat timp de câţiva ani, cu studenţii anului pre­
gă " itor al Secţiei Pedagog:ce Un"versitare. care erau 
absolvenţi de şcoală normdii, deci cu o prepătire 
ştiin ţ '  fi că asemănătoare aceleia, a elevi:or d · n ultima 
clasă de liceu . In afară de cursul de psiholo�ie şi !o­
pică. <m 

.
introdus şi am făcut un curs de enciclopedic 

filosofică, sau mai bine zis de introducere in studiul 
filosofiei , analog cursu:ui de «E�nleitunq in die Phi• 
lo!:ophie» deb universităţile germane. După ce <m 
arătat, într'un capitol introductiv, ce trebu� să intc-: 
legem astăzi prin f " losofie, în raport cu celelalte 
ştiinţe, ale căror rezu:tate le s�ntetizează şl  cu relig'a. 
cu care are unele chestiuni comune.  am trecut la pre ... 
cizarea problemelor fundamentale ale filosofiei : pr0-1 
blema ontolog:că, cosmologică şi teologică. 
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Am indicat apoi curente:e mai importante, in ca� 
drul fiecărei probleme şi wume: materialismul .  sp 'ri� 
tualismul .  dualismul şi monismul la problema ontolo� 
gică; mecanicismul şi finalismul la cea :cosmologică : 
teismul ,  deismul , pant�i�mul şi ateismul ,Ia cea teolo� 
gică. Odată schiţată. prin caracterizări precise, acea� 
stă primă parte a cursului , am trecut la desvoltarea 
ei, tratând pe fiecare in part�. din curţntele flo!\0� 
fice menţionate, scoţând in relief critici:e mai impor� 
tan�e şi ilustrându�Ie prin expunerea rezumată a ce� 
lor mai reprezentativ� sisteme filosofi::e corespunză� 
toare. Astfel . curentul spiritualist I�zm . ilustrat prin 
sistemele lui Leibniz şi Schopenhauer; cUrentul dua­
I:st , prin filosofia lui Descartes ; pe cel Dionist şi pan� 
teist .  prin sistem·1l lui S?:n"Jza; p� cel fuat�rhlist şi 
mecanicist prin material!smul �e::o:ului al XVIII�Iea 
{ la Mettrie şi baronul d'Holb3ch, etc. ) .  In tratarea 
diferitelor curente şi sisteme, am atns atenţia elevi� 
lor asupra celor mai importante raporturi logice intre 
noţiunile fundamentale a:e d i feritelor probleme. Aşa 
spre exemplu :  raportul spiritualismului ,ontologic cu 
finalismul cosmologic şi cu te'smul şi delsmul teo:o� 
gic, sau raportul material'smului ontolog�c cu meca-­
nicismul cosmclcg 'c şi ate 'smul teologic. 

In a doua parte a acestui curs, m'am o�upat de pro� 
blem,'l cunoaş�erii, pe care am d:vizat�q in: ori!j'ina 
cu.noaşter:i cu diversele ei curente: empi�ism, raţicn:l­
lism şi crit'c 'sm ( Locke, Leibniz. Kant ) :  valoarea cu� 
n03şteri i :  dogmat'smul .  sceptismul. critirismul: obiec� 
tu) cunoaşterii : idea:ismul şi realismul ( B�rkeley; 
Herbart ) .  

In fine, intr 'o a treia parte , pentru cere nu mi-a ră� 
mas uneori timpul s 'o tratez .  am introd\ls problema 
libertăţii vo!nţei : determ'nismul şi indeterm'nirm'll .  1n: 
legătură cu această problemă. se tratează şi o sumă 
de chestiuni importante , din domeniul eticei şi socio-: 
logi�i. 
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Dăm aci schiţa planu:ui de curs: 

!. Problema 
ontologită 

l. Problemele 

fundamentale , "·"··· ! 
ale filoSOfiei 

�osmologi�ă

. 

3. Problema f 
teo!ogică 

l 
1. Orig'nea l cunoaşterii 

O. Problema 

l cunoaşterii 2. Valoarea 
cunoaşterii 

3. Oble�tul { cunoaşterii 

a) Materialismul 
( Democrit, La Meltrie, d'Holbach) 
b) Sporitualismul 
(Leibniz, Schopenhauer) 
c) Duali�mul 
(Descartes) 
d) Mon' smul 
(Spinoza) 

al Mecan; dsmul 
(A tom iştii, Hobbes, la Met trle) 
bj Finalismul 
(Piato, Aristotele•, Leibniz, Kan t) 
c) Evoluţ 1onismul 
(Spencer) 

a) Te'omul 
(Plato, Aristote/es, Leibniz, Kant) 
b) De'smul 
( Voltaire, Rousseau, Shaftesbury) 
c) Pante:smul 
(Spinoza) 
dj A!ci�mul 
(M.aterialişlii) 

a) Raţionalismul 
(Descartes, Leibniz) 
b) Emporismul 
(Locke) 
c) Criticismul 
(Kant) 

a) Dogmatismul 
(Descartes, Leibniz, Splnoza) 
b) Scepticismul 
(Pyrrhon ,Montaigne) 
c) C:rit:cismul 
(Kant) 

a) ldeal'smul 
(Berkeley) 
b) Real:smul 
(Herbart) 

m. Problema Ii- { 1 Jndeterm:nismul ( (Kan t) 
bertăţii voinţei 2. Determinismul l (Hobbes) 

Rezultatele, pe care le�am obţinut,  aplicând pro� 
gramul de mai sus, au fost mai mult decât satisfăcă­
toare;'

· 
fapt, la care au contribuit, in oarecare măsură, 

şi UP.ii din colegii dela alte materii. care nu s 'au ferit 
de contactul specialităţii lor cu filosofia. 
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Astfel. credem că s 'ar pune principial problema 
organizării invăţământului filosofic. 

Când este însă vorba să se treacă la înfăptuirea 
principiului. întâmpinăm o serie de dficultăţi , a căror 
înlăturare .nu este imposibilă, dar nici uşoară şi cere 
in orice caz oarecare timp. 

Dificultăţi!e cele mai importante sunt următ()fli:ele: 
1 .  Profesorul de filosofie va putea realiza si�t�a 

dori tă in vederea acelei concepţii unitare despre Iti!ne 
şi viaţă, numai dacă şi întrucât profesorii celorlalte 
specialităţi se vor ridica până la. acele noţiuni · gene­
ralţ ale specialităţii, care o leagă pe aceasta d� filo­
sofie. Din acest punct de vedere, ar putea da un pre­
ţios concurs sintezei filosofice, profesorul de biolo­
gie, cel de fizică şi chimie, cel de matematică. cel de 
literatură, etc . . .  Pentruca aceştia să poată oferi con­
cursul lor sintezei filosofice, trebue ca ei inşişi să po­
sede oarecare cultură filosofică. 

2 .  Insă. o asemenea realizare presuuune şi profe� 
sori de filosofie foarte bine pregătiţi. Or, absolvenţii 
facultă 'ilor de Filosofie, adică v"itorii profesori 
de F' losofie, nu ies din facu: tate cu o cul­
tură filosofică destul de clară şi bine sistematizată. 
spre a putea. expune materia metodic, l'mryede şi pre­
cis unor elevi de liceu. Cauza acestei lacune nu se 
datoreşte calităţii cursurilor, ci numai unei organ'zări 
eronate ., pros:rramului de studii şi interesu:u;  prea 
slab al Universi tăţii pentru pregătirea corpului di­
dactic. 

3. Dacă, pe deoparte. concepţia despre lume şi 
viaţă, la care va duce f ' losofia. trebue să rezolve a­
cuta criză de idealism, de care suferim: dao::ă, pe de 
altă parte, este incontestabil psiholoqiceşte că con­
cepţia filosofică a profesori!or exercită o puternică 
sugestie asupra spiritului elevilor. atunci e firesc să 
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qe intrebdln întrucât conceptia despre lume şi viată 
a ·  profesorilor ar corespunde scopului urmărit, adică 
ar fi de natură a soluţiona criza menţionatii? 

· P�ofesorul de filosofie trebue să fie inspirat de o 
concepţie filosofică idealistă 1 ) • . 

· · B. Cu aceasta trecem la a doua discip!:nă filosofică 
ce a fost introdusă in invăţământul secundar : Etica. 

Dacă in toate clasele, orele de educaţie .ar servi re­
almente pentru indrumarea morală a elevilor, pe bază 
de convingere şi deprindere, atunci un curs sistematic 
de Etică; in ultimul sau penultimul an de şcoa:ă ,  ar 
fi o frumoasă incoronare a s �răduin�elor din clasele 
anterioare pe domeniul moral. Evid�t că un aseme­
nea curs de Etică va trebui să 

.
propovă:luiască morala 

idealistă, care preţueşte B:nele ca scop in sine, iar nu 
o morală uttitaristă, pentru care Binele e un mijloc ·  
spre folosul şi fericirea celui ce-l practică. 

C. Pedagogia, pentru şcoalele de fete. E surprin- · 
zător faptul, că s 'au găsit profesori şi , mai ales, că 
s'au găsit profesoare de Filosofie, care să conteste 
necesitatea studiului Pedagogiei in şcoalele de fete. 
Nimeni nu a pus însă la îndoială - şi nici .noi nu pu­
nem - utilitatea studiului Gospodăriei . A susţine 
însă că pentru o viito3l'e soţie ş i mamă e de mare im­
portanţă să fie bine instruită în toate treburile gos­
podăriei casnice, dar nu e de loc necesar să i se dea 
îndrumări pentru educa.ţia copiilor, e pur ş i �implu o 
absurditate! Atitudinea acestor profe�ori ne r('am'n- · 
teş �e revolta lui Spencer contra unor oam�ni ,  care fac 
adevărate s �udii pentru a şti cum să-si creas::ă vitele, 
dar nu se interesează de loc de aflarea normelor . 
după care ar trebui să-şi crească copiii . 

· Se impune introducerea unui curs serios de Peda­
gogie şi de Psihologie infanti:ă în şcoalele de fete. 

J) Vezi Capitolul : Ţi�eretul şi <:oncepţla asupra !umili şi vletll 
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�V. Rolul profesorului C:!! Filosofie. Profesorii dţ 
F'ibsofie pretind că, pe lângă însărcinarea de a pre­
dil 11:ateria de specialitate, al cărei program l-am 
discutat mai sus, tot lor le revine rolul de a face stu· 
diu! zndividualităţii şi educaţ:a morală la toate clasele 
de curs superior, intru:ât, in această direcţie, ai' · fi 
mai bine pregătiţi decât ceilalţi profesori. Chiar dadi 
afirmaţia din urmă, care serveşte drept motivare, ar 
fi su fic-ient dovedită, nu am putea fi de părerea ace­
stor colegi .  In adevăr, cunoaşterea individualităţii 
elevilor şi indrumarea lor morală presupun - chiar 
dacă posedăm cele mai noui metode ştiinţi fice de 
ccrcdare psihologică - o observare atentă şi i.nde­
lungată a fiecărui elev şi o apropiere sufletească, ce 
nu pot fi serios realizate, decât la un număr mic de 
elevi. R�ducerea la minimum posibil a numărului de 
elevi ai unei clase e o condiţie esenţ:ală pentru ca 
opera de indiv:dualizare şi de îndrum ne morală a di­
rigin telui clasei să J:oată reuşL Ş'atunci, firesc este 
să acordăm unui singur profesor trei sau patru clase 
pentru indiv:dualizare şi educaţie morală? Desigur că 
nu. Profesorului de Filosofie s 'ar cuveni să-i încre­
dinţăm conducer�a Iitora.lă şi cercetarea psihologică 
a clasei la care predă Etica. 

' 

In ce priveşte pregătirea pentru asemenea însărci­
nări, ar fi de 

·
dorit ca toţi profesorii, indiferent d2" 

spccialitate, să fie iniţia-ţi - atât in timpul studiilor 
universitare, cât şi după ccuparea catedrei, - prin 
cursuri de perfecţionare, in metodele de individuali­
zare şi de educaţie morală. 

lată câteva din măsurile, pe care le-am re·coman. 
dlt în tf'ecut şi pe care le socofm .necesare şi ast.ăzi 
pentru o bun.'i indrumare a individu:1lizării şi a edu­
caţiei morale: 

a) lnsărcinarea celor mai distinşi profesori ai şcoa-
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lei cu co�ducerea morală a elevilor, prin instituţia di� 
riginţilor de clasă. 

b )  Indrumarea profesorilor. meni ţi a fi diriginţi .  
prin conferinţe. Iu:rări practice, special instituite. 
asupra celor mai potrivite metode pentru scopul u.r� 
mărit. 

c) Reducerea efectivului de elevi al fiecărei clase 
şi sporirea .numărului de ore, p-� care profesc-rul diri� 
ginte trebue să le facă in clasa ce conduce, acordân� 
du�i�se acestuia câteva ore spe:iale de educaţie şi 
eventual predarea mai multor obiecte de stud:u. 

d )  Când profesorul diriginte va dovedi aptitud'ni 
rea.le pentru misiunea d:!Iicată de indrum3tor moral . 
va trebui, - pe cât posibil . - nu numaj să fie men� 
ţinut in această calitate dar să�şi continue opera ed1• 
cativă cu aceeaşi serie de elevi şi in anii următori. 

Respectarea unor asemenea condiţii n 'ar facz totuşi 
imposibilă realizarea dorinţei legitim� a profesorilor 
de Filosofie, de a obţine catedre independent� �i in� 
tegral constituite din discipline filosofice. Adăogarea 
Enciclopediei filosofice, Pedagogiei şi Instrucţiei ci� 
vice Ia. programul existent ,  o uşoară �p:)rire de ore 
la unelz disc;p!ine. precum şi orele de Educaţie la una 
din clase ar oferi un plus de material .  suficient pen� 
tru ccnst'tuirea unei catedre. 

A tâta însă nu e de ajuns pentru a cuceri studiilor 
filosofice locul de cinste, care li se cuvine in prcgra� 
mul invăţământului �ecundar. Numai când vom aju.n� 
ge lo o reală corelaţie a obiectelor dP. stu,·liu care s.3 
pre�ătească terenul pentru sinteza flosofică şi când 

' profesorii de Filosofie vor fi integral pre�ătiţi pentru 
importanta lor m'siune. va putea să apară in adevă� 
rata lumină rolul Filosofiei în formarea spirituală a 
viitorilor slujitori ai ştiin.tei. 



TINERETUL ŞI CONCEPŢIA ASUPRA LUM i f  
Ş I  VIEŢII ' )  

1. Ce se Intelege prin a avea o conceptie tllosollciJ. li. Argumenre 
p:mtru sustinerea necesltătll unei conceptii f!!osollce In invlltll· 
mântui secundar. lll. CondiJ/1 ce trebue sll lndepllllească o con· 
ceptie Illosol/cll ,adoptatll de tineret. l V. Mijloace de ccue dispune 
fCOala pentru a realiza o asemenea COfiCeptle. 

1. Şcoala încearcă să orienteze tineretul asupra di­
verselor aspecte ale viep şi h:mii, separând aceste 
aspecte şi considerându-le în mod izolat. 

Cei m:ti mulţi profesori rămân - unii aproape ex­
clusiv - în c:1drul acelui d::>meniu al realităţ:i, pe 
care-I reprezintă specialitatea lor. 

Firesc este să ne întrebăm. dacă între aceste di­
verse orientări speciale trebue să existe o leră�ură 
sau le putem lăsa. izolate. Este necesară real 'zarea 
unei concepţ'i unitare asup:a lumii şi vie�ii. deci coor­
dcnarea acelor elemente, care au fost tratate in mod 
separat? 

Şi in cazul unui răspuns afirmativ la această intre­
bare. va urma o a doua: ce conditii va trebui să în­
deplinească o asemenea concepţie pentru a cărei rea­
lizare şcoala. ar fi chemată să preqătească terenul? 

Dar inainte de a incerca să răspundem la aceste 
două chestiuni, să precizăm in câteva cuvinte ce in­
ţeleqem prin a avea o concepţie unitară asupra lumii 
şi vieţii. 

· 

Noţiuni concordante sunt ace�a care pot fi qândite 
împreună şi care pot deci intra ca note in conţinutul 

1. Conferln!i Unutll pentru membrii Corpului dlcbcllc. 
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unei alte noţiuni. In sensul acesta trebue să înţelegem 
şi concepţiunea unitară asupra lumii �i vieţii .  

Adeseori observăm chiar la oamenii de cultură, 
elemente disparate şi opuse din care, cu toate că in­
cearcă să-şi alcătuiască o concepţJ•.:ne filosofică, nu 
reuşesc s'o aibă unitară. Spre exemplu e frecvent ca­
z,ul omului de ştiinţă pozit.vă, care susţine că tct ce 
există in univers este numai materie şi că afară de 
materie nu mai poate să existe nimic. Acelaş om de 
ştiinţă r-nzitivă însă este foarte evlavios: ţine cu sfin­
�enie sărbătorile, se duce la biserică, se închină. Or.: 
Re întrebăm: dacă este adevărat că nu putem concepe· 
o divinitate materială .  că divinitatea . prin · definiţie. 
trebue să fie o fiinţă perfe::tă şi .ca atare nu p:>ate fi 
decât spirituală, atunci cum se armonizează concep­
ţiunea acestui om de ştiinţă din domeniul sp:!cialită' ii 
sale _ cu c:oncepţiunea pe care o are in domeniul reli­
gi(?s? lată, noţiuni care nu sunt concordante ci opuse 
..:__ căci nu pot fi gândite împreună. Tot aşa, spre 
exemplu. dacă cineva in domeniul social este naţio­
nalist şi in domeniul religi::-s are tendinţe de apro­
piere cu anumite asociaţ'uni, care pe lângă sco1Jurile 
reliţ�ioase. urmăresc şi scopuri ce numai naţ:onale nu 
sunt: şi in cazul acesta găs'm elemente dirparate. ca�� 
nu pot constitui împreună o ccncepţ'une un!tară. Se 
poate d� o serie de as:!menea exemple. 

II. Odată lămurit ceeace înţelegem prin concep­
ţiune unitară asupra lumii şi vietii , iată care sunt ar­
gumentele mai import�nte. ce putem ac'uce prmtru a 
susţine necesitatea unei ;1semenea cc-n�epţiuni t•.ni·a�e 
asupra lumii şi vieţii �i dec-i nece�itatea ca educato�ii 
să m·tezească terenul in su fh�•ul elevilor ţentru reali­
z.a rea. . unei asem�nea concep ţi uni. 

· L Argumentul de ordin obiec'irJ şt'inţific • .  Şti'n ta_ 
studiază din diferite puncte de vedere realitatea . As-

" 
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Pe<·tele realităţii pe care le studiază ştiinţa, sunt ele. 
c:li�parate sau constituesc un tot unitar? Cu alte cu�: 
vinte obiectul studiului oamenilor de ştiinţă este el 
unitar sau este compus din elemente di�p'lrate? Fără' 
îndoială că lucrurile. fiintele şi fenomenele din uni� ·  
v�rs sunt foarte multe şi foarte variate, d<!.r cu toată 
bogăţia şi cu toată varietatea de lucruri. fiinţe �i · fe-· 
rlomene. realitatea este unitară. In acest s:ms. în vor- · 
birea zilnică se şi întrebuinţează termenul de univers . ·  
Univers înseamnă unitate organ:zată - �pre deost;:­
bire de haos. De altfel a.�a se şi explică faptul că oa-: 
nienii au considerat !t:mea ca un tot unitar. prin aceea · 
tă dela începutul gândirii omeneşti găsim tendinţa · 
de a realiza o privire unitară asq:.ra acestui univers·. ·  
Dacă n e  gândim l a  filosofii greci , ne voni aminti că 
la aceştia exista o singură ştiinţă, căreia îi ziceau filo-­
sofie; şi această fi;osofie trebuia să studieze întreaga: 
realitate. 

Mai târziu, din ne::esitatea de a aprofunda şi de­
talia realitatea aceasta unitară, s'a introdus prin_cipiul 
diviziunii muncii în ştiinţă. La aceasta trebue să adă­
ogăm faptul că la începutul gândir:i modern� s 'a im- · 
pus cu neces:tate aplicarea me�odei indpctive în stu­
diul realităţilor, metodă care ne cere să păstrăm con,. 
tactul cu realitatea concretă şi numai după ace�a să 

· ajungem b. relaţiuni 11enerale. la legi şi la princ�pii 
referitoare la această realitate ; real itatea concretă 
fiind însă foart� vastă şi variată. trebue ca ştiinţa să 
se specializeze şi mai mult pentru a Ei împărţită la cât . 
mai mulţi oameni de ştiinţă. Aşa se explică tendinţa 
aceas �a. cont:nuă de divizare şi de specializare a 
ştiinţei. Nu pentru::ă real:tatea pe care o studiază nu 
este unitară, d pentrucă aspectele acestei redi tăţi de 
studiat sunt atât de va.o:iate, încât se impune d 'viziu-· 
nea şi specializarea. Cu toate că astăzi s'a ajuns lâ ' 
; specializare· atât de accentuată a ·cercetărilor ştiin :: . . . • :  
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tifice, s 'a produs in m!.ntea oamenilor de ş�iinţă mo· 
derni şi contemporani tend:nţa de a readuna aceste 
date şi a le coordona din nou, pentru ca să nu se 
intâmple, cum zice germanul , că .. din cauza arbori�or 
nu poţi vedea pădurea»· Trebue ca rezultatele ul­
time la care ajung astăzi ştiinţele speciah, să fie 
coordonate intre ele, să fie, mai bine zis. sintetizate . 
. pentru a ajJ.Inge la o concepţie unitară. 

Acesta este rolul filosofiei ş tiinţi fice. Filosofi3 ştiin. 
ţifică tr�bue interpretată astăzi ca având ca rol . nu 
unic, dar ca rol principal . de a aduna datele ultime 
ale ştiinţelor speciale şi de a le sintetiza, pentru a 
da o privire unitară asupra re:11ităţii. Evident că ni 
s'ar putea obiecta : dacă rolul filosofiei ştiinţifice este 
de a coordona datele ş �iinţelor speciale pentru a 
ajunge la o concepţiune unitară, atunci de ce în ace· 
laş timp şi pe aceleaşi baze ştiinţifice, pornind de'a 
aceleaşi date ale ştiinţelor speciale ,  s� produc con· 
cepţ;uni filcsofice foarte diferite? Explicaţiunea este 
foarte simplă. Din acelc: ş  mater:al de date pot să fac 
sinteze diferite. După cum din acelc:ş milt�rial - că· 
răm'zi . fier, lemn, etc. - pot să ccnstruesc 20.30· 1 00 
de case in stiluri di ferite, după person:tlitate"l con· 
structorilor, tot astfel şi cu teoriile filosofice. Mate­
rialul a fost acelaş; însă sintezele au fost făcute de 
personalităţi di ferite şi in aceste s:nteze evident că 
intervin personalităţile filosofilor. Se explică atunci 
de ce, pe baza unor aceloraşi date, se poate ajunge la 
concepţiuni deosebite; şi este cert că nu putem înlă­
tura intervenţiunea personalităţii în construirea ace­
stei concepţiuni asupra lumii şi vieţii. 

Acesta este un prim argument in favoarea necesi· 
tăţii de a ajunge la o asemenea concepţiune unitară 
asupra lumii şi vieţii : obiectul însuşi pe care il stu· 
diem este unitar şi prin urmare trebue să·l privim ca 
atare. ' 
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2. Argumentul psihologic· Trecem Ia al doilea ar­
gument, pe care l-am denumi argumentul p�iholcg ic .  
Sufletul nostru se caracterizează printr'o activitate 
continuă. Astăzi psihologia ca şi pedagogia sunt acti­
viste. Sufletul nostru, pentru psihologia modernă, este 
in continuă activitate ş i această activitate se carc:cte­
rizează mai ales printr'o continuă tendinţă de a sin­
tetiza. Chiar dela primul contact. pe care il avem cu 
lumea externă, dela primele cunoştinţe, pe care le 
primim dela lumea înconjurătoare. constatăm că se 
manifestă această tendinţă a sufletului nostru de a 
race sinteză. 

Dacă luăm cunoştinţă de un obiect oarecare,_ spre 
exemplu percepem un trandafir, ce ne trimite nouă 
această real:tate ex ternă? O serie de sensaţ:uni : o 
sensaţie de culoare - culoarea trandafirului - o 
sensaţie de miros - parfumul trandafirului - o sen­
saţie de formă - forma pe care o are trandafirul -
o sensaţie tactilă - pentrucă este probabil că ne vom 
înţepa in ghimpii trandafirului. Ei bine, aceasta este 
ce-mi trimete mie realitatea externă. Atunci intervine 
sufletul nostru şi sintetizează aceste sensaţiuni , le dă 
un substrat comun şi ajungem astfel la perce;>tiunea 
trandafirului ca substanţă. ca ob:e::t. Dar m"ii de­
parte, dacă am văzut 1 0-20-30- 1 00 de trar.d1firi de 
culori şi mirosuri d: ferite, printr'o nouă sinteză .ne 
ridicăm la noţiunea logică abstractă de trandafir; a­
jungem Ia ideia de trandafir, care nu mai corespunde 
niciunui trandafir in mod concret şi in mod special, 
dar care corespunde tuturor tranda.fir 'Ior. Pri.n ur­
mare luăm element�Ie comune dela percepţ 'e şi con­
stituim noţiunea. Mergând mai departe' cu ideia a­
ceasta sufletul meu va construi ideia de . floare. de 
arbOre fructifer, de arbore in general şi

.
_?Ş3 :�'1L de­

parte va ajunge Ia noţiunea de plantă. Prin urmare 
este continuă această tendinţă de a sintetiza şi de a 
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ne .  ridica din domeniul datelor ştiintifice concrete la 
noţiuni din ce in ce mai abstracte. �u o sferă din ce 
in ce mai mare şi cu conţinut d:n ce in ce mai sărac�· 

. 
Această tendinţă a spiritului nostru spre sinte�ă <4' 

putea fi explicată şi printr'un fel de e::onom'e a spi­
ritului um.:-.n. Dacă am fi obligaţi să păstrăm tale 
quale mulţimea imensă de impres:uni pe care le prh 
mim zilnic dela lumea externă. conşti:nţa noastră ar 
fi copleşită de acest material. Şi a.tunci spiritul nostru 
face in domeniul spiritual ceeace in domeniul material 
economic faG:!' un vânzător de ziare, care ia câte doi� 
trei lei pe fiecare gazetă. dar care. când ajunge să 
adune o sumă mai mare, o schimbă in hârtii de câte 
o su tă de lei : când are hârtii multe de câte o sută 
de lei, le schimbă in hârtii de cât� o mie lei , iar când 
11re şi de acestea m::1i multe. le sch'm'Jă in acţiunile 
unei bănci - prin urmare· trece I.a valori din ce în ce; 
mai mari cu confnut din ce în ce m"li mic. Un lucru 
analog. il face şi

' 
spiritul n6stru când caută să reducă 

('antitatea de material prin accentuarea valorii :  valori 
mc.i mari cu conţinut mai mic. 

Este atât de ev:dentă această tendinţă a spiritului . . 
nostru către sinteză, încât unii filosofi au afirm:o.t că, 
chiar dacă lumea ,incc.njurătoare n'ar fi un tot unitar . 
cum ziceam mai sus, ci ar fi un haos de elemente di:l· 
p�r!lte fără coeziune între ele, fără legi generale car� 
să le . . guverneze. şi încă spiritul nostru ar creia legi . 
pentru .natură,  numai ca să o aibă s:ntetică şi unitară, . 

· E suficient să amintim ce spune Kant :  Există o 
lume î.n afară de mine. Eu nu cunosc lumea a-:easta 
c1,1m �ste în sine şi nici m3car nu pot să ştiu dacă. 
reprezintă un tot unitar sau este un haos. Intervin 
ins'ă anumite elemente apriorice, form� · ale gân-Jirii şi 
percepţiunii noastre, care s intetiz.ează impres :uni:e pe 
care le primim dela lumea din afară, dela acest non-eu, 
din afară, dela lumea obiectivă. - le s!ntetizează şi 
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le constitue într'un tot unitar. Legile unitare le dă�� 
noi dar aceasta nu înseamnă că natura este haofcă. 
- nu ş�im însă cum este. Prin urmare chic:r dacă Iu�. 
mea înconjurătoare n· Jr fi unitară şi încă spiritul no-:: 
stru , prin această tendin�,ă cont:nuă de sinteză. i�ar da 
el unitatea cerută. 

3. Trecem la al tre'le::t ar[J'.Jment de ordin psihologic 
şi et.'c - şi in special subliniem elemen �ul etic. In d�. 
meniul moral, cine se mulţumeşte numai cu simpla­
ideie, cu simplul element ideologic, cu norma morală? 
Cine s'ar mulţumi, chiar dacă la a.ceste norme am. 
adăoga sentimentul ,  entuziasmul pentru o normă mo� 
rală? Nici atunci n'am fi multum�ti : am cere încă 
ceva : cerem ca dela ideia moraiă ş i dela norma mo· 
rală să trecem la înfăptuirea lor, la fapta morală. In.­
făptuirea presupune, in afară de cond:funile impuse. 
de senfm�nt şi condiţiuni voluntc-re - dintre care· 
menţionăm necesitatea deprinderilor - şi anume 
condiţiuni referitoa.re la cre'area fondului nostru ide� 
logic, din care vom extra.qe apoi motivul acrunilor 
noastre. Intr' adevăr, dacă in acest fond ideolo�ic 
există unitate, atunci vcm putea ajunge la o hotă� 
rire, prin urmare vom p:.ttea t 'nde către o vo!nţă 
eneroiră, vom putea ceeace românul inţe!e!le când 
z ice: dată un om care ştie ce vrea». Ne intreb:im: 
in conştiinţa. unui om, ale că:ui elemente ideolo�lcc 
nu sunt unificate, ci disparate ş i  cl::irr  opuse între 
ele., . poate să existe o asemenea hotărire fermă? Nu .. 
V.oinţ� unui asemenea om va face impres'a unei trestii 
bătută de .vânt - nef" ind cap�.bilă de hotărîri ener� 
gice. Mai mult decât atât: dispersarea elemen�elor 
care constitue conţinutul conştiinţei noe?stre duce a-, 
deseori la  acea stare deprim:mtă psiholo!liceşte pe 
care o num:m scepticism , şi care para'izea�ă voinţa,, 
lan in această privinţă un exemplu lt•at d'n do�e�. 
niul şcoalei noastre româneşti. Credem că ar fi bine 
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ca autorităţile noastre şcolare şi reformatorii noştri să 
se gândească odată la marea problemă a pregătirii 
preo1ilor noştri in sem:narii, deoarece, prin felul cum 
este alcătuit programul analitic al semi:tariilor noa­
stre , prin metodele care se întrebuinţează şi prin spi­
ritul care domină in diferitele grnpe de profesori ale 
aceleiaşi şcoli .  se :.>roduce o disţers:une de elemente 
ideologice, dispersiu•, e  care. adeseori ii du.::c pe vii� 
torii preoţi la sccpt1cism sau la ipocrizie .  E suficienl 
să ne gândim spre exemplu câte ciocniri nu se pu;ld:.t�: 
astăzi - ciocniri care ar putea fi foarte bine evitate, 
dacă s'ar lua măsurile Jl l�crsare - intre ceeac� spune 
rrofesorul Je ştiinţe JWf'i.l r; , Je- elevului do:: semJTtar ia 
geologie şi Ia biologie de exemplu , când tratează 
teoria transformismului şi intre ceeace�i spune profe­
sorul de ştiinţe religioase când îi a.rată că omul este 
o făptură asemenea lui Dumnezeu . Trebue să se in­
tervină pentru a se coordona aceste elemente , aşa in­
cât dispersiunea elementelor ideologice, care duce la 
scepticism, să nu mai existe şi ca viitorii preoţi să-şi 
poată creia o concepţiune unitară asupra lumii şi vieţii 

4. Argumentul sociologic. Trecem la un ultim argu­
ment pe care I�am .numi argument sodologic. Cine 
nu cunoaşte importanţa mare a solidarităţii sociale? 
Fără solidaritate socială nu poat'( fi o societate orga­
nizată. Această solidaritate socială este de mare im­
portanţă nu numai pentru colectivitate dar şi pentru 
fiecare individ in parte. Ori ne întrebăm: cum va 
putea un individ să contribue la această solidaritate 
socială. dacă i.n conştiinţa lui nu va avea. un element 
care să· fie comun cel puţin cu unul din elementele 
psihice �e · tuturor celorlalţi indivizi, care constituesc 
gruparea socială? Cu alte cuvinte va. trebui să găsim 
in· conştiinţa tuturor · indivi>zilor cel puţin un element. 
care să fie comun tuturor, oricât ar fi de diferite con� 
cepţiunile lor individuale. Admiţând că concepţiuneâ 
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asupra lumii şi vieţii este elementul care diferă dela 
individ Ia individ, după personalitatea fiecăruia şi 
ştiind că ne trebue un singur element comun tuturor 
indivizilor, graţie căruia să fie posibilă acea coheziune, 
care duce Ia solidaritate socială, ne întrebăm : ar pu­
tea să contribue Ia această solidaritate socială un in­
divid care nu şi-a găsit încă echilibrul oropr;ului sliu 
eu, cu alte cuvinte n'a putut să-şi unifice elementele 
ideologice,  care constitue conţinutul propriei sale 
conştiinţe? Desigur că nu. Prin urmare în privinţa 
concepţiunii asupra lumii şi vieţii , trebue să avem în 
primul rând unitate de concepţiune în sufletul fie­
căruia. 

Acestea sunt argumentele mai importante pe care 
le-am aduce pentru a susţine necesitatea formării Ia 
tineret a unei concepţiuni asupra lumii şi vieţii , sau, 
mai bine zis, nu a formării . ci a îndrumării către for­
mare, pentrucă formarea deplină a acestei concep­
ţiuni se va face mai târziu , după eşirea. nu numai din 
şcoala secundară, dar şi din universitate. 

I I I .  Şi acum trecem la o problemă mai delicată. De­
sigur că - după cum am arătat - această concep­
ţiune asupra lumii şi vieţii este necesară. Această 
concepţiune însă va varia dela individ Ia individ . 
Desigur cii va trebui să acordăm individului indepen­
denta de a-şi constitui o asemenea concepţiune asu­
pra lumii şi vieţii , în conformitate cu aptitudinile indi­
viduale şi cu experienţa sa persona.lă .  Cum spuneam 
mai sus, din acelaş material. pe care-I oferă şcoala .  
se pot face construcţiuni diferite, după individuali­
tatea fiecăruia. Totuşi .  putem afirmă cu fermă con­
vingere, că, cel puţin două condiţiuni ar trebui să se 
i�puie concepţitmii asupra lumii şi vieţii, fără ca 
prin aceasta să atingem latura personală a concep-

· · · ţi unii fiecăruia. 
1 
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1 .  Afirmăm dela început că această concepţiune 
asupra lumii şi vieţii, pe care am găsit-o atât de ne­
cesară, va trebui să facem tot poJ!bJul, noi educa­
toni, spre a fi idealistă. Idealismul es.e o condiţiune 
necesară a fiecărei concepţiuni asupra lumii şi vieţii, 
fără să se at,ngă conţ.nutul personal al concepţiunii. 
Ce înţelegem prin acest idealism? Ne opnm puţ.n 
asupra noţiun. i  de idealist şi de ideaL�m pentrucă ·a­
cestei noţiuni i s 'au dat interpretări in.r o sută Şi o 
mie de feJUri. Aşa de exemplu vorbim de idealism in 
domeniul teoriei cunoaşterii şi vorbim de idealism 
chiiu in domeniul metafizic. Nu ne referim nici la 
domeniul cunoaş terii şi nici la domeniul metafizic, ci 
la domeniul etic. E vorba deci de un idealism eti-c. Şi 
atunci punem intrebarea: când considerăm că un om 
este idealist, in sensul acesta etic al cuvântului? 
Idealist este omul a cărui fiinţă suflete3scă se poate 
pătrunde integral - integral subliniem - d� anumite 
valori ideale, pe care i le impune propria lui conş �iinţă. 
Am zis că se poate pătrunde integral de anumite va­
lori ideale pe care i le impune propria lui conştiinţă, 
in sensul că nu-l consider idealist et · c pe u.n individ 
care numai gândeşte idealul lui . Trebue să-I gân­
dească, dar să-I şi sim�ă. să se entuziasmez� perttru 
ideal. să-I şi vo'ască , să lupte şi să facă sacri fi:ii pen­
tru realizarea idealului, pe care con'?ti 'n•a lui l-a a.­
doptat. In sensul acesta şi înţelegem i1e.'1-lismul etic 
integral. Prin urm:ue trebue să participe intreaga 
noastră fiinţă sufle �ească la acest ideal. Idealul in 
sensul ccncepţiunii noastre. nu este un obiect de con­
templare ci este, aş zice, un motor, care trebue să 
pună în mişcare întreaga noastră fiinţă. El nu trebue 
numai gândit , ci trebue trăit. Idealul nostru nu trebue 
slf fie o formulă ideologică, ci trebue să fie o forţă 
11ie. Această condiţiu.ne se impune concepţiunii des­
pre lume şi viaţă, pe care o căutăm noi s'o sugerăD! 
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tineretului: să fie o concepţiune ideal:stă în acest 
sens etic. 

Este adevărat că la toţi oamenii - şi credem că nu 
riscăm nimic dacă accentuăm că la toţi oamenii -
chiar şi atunci când athmarea valorilcr ideale s a fă� 
cut într 'adevăr aşa cum am cerut noi, integral in fiinţa 
noastră sufletească, - vin momen.e de slă�iciune 
când se produc reacţiuni din partea celuilalt element 
al vieţii noastre sufleteşti, din partea elementului in� 
stinctiv, din pa1 tea elementului utlitarist, care nu ţine 
seamă de valorile ideale din conştiinţă, ci caută numai 
folosul practic imediat. In p:eptul meu trăesc două 
suflete. spunea Goethe : este sufletul înar:pat. care 
tinde spre ideal şi este celălalt suflet care se coboară 
spre animalitate. Şi atunci se produce tin proces ca� 

·racteristic : cu cât întâmpinăm d : fi cultăţi mai mari. cu 
cât lupta pe care trebue să o dăm pentru a face să 
triumfe valorile ideale, este m3i grea, cu atât reac­
tiunea din partea elemintului utilLarist este mai 
dâ·rză. Atunci încercăm,  cum se z i:e . să refulăm în 
subconştient idealul . să-I resp:ngem. pentru a l ibera 
terenul tendintelor utlitariste. N c: t'lra.l însă că în su� 
fletul adevăratului idealist aceas' ă luptă este de 
scurtă durată si ided11 l refulat revine cu si mai mare 
energie în lumina conşti 'nţei. 

' 

Am afirmat că la toţi oamenii vom găsi această 
luptă - şi aceasta. în cazurile când triumfă idealul. 
constitue ceeace numim în morală. virtute. 

Ţinem să menţionăm pe unul dintre cei mai mari 
idealişti pe care i�a avut omenirea în sensul concep­
ţiunii noastre asupra idealismului .  pe un om care a 
avut foarte rare momente de slăbiciune : este cazul 
pedagogului eleveţian Pestalozzi. Este adevărat că 
şt acesta a întâmpinat atâtea dificultăţi dela adver­
sarii operei sale. i s 'au făcut atâtea mizerii ,  a fost su­
pus la atâtea umiliri. încât te intrebi cum a putut re-
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zista. Şi totuşi către sfârşitul vieţii sale, el a putut 
să�şi afirme idealismul prin următoarele cuvinte: 
. ,Dacă greutăţile ar fi mai numeroase şi umbra forţe� 
lor, ce mi�a rămas mai mică, totuşi ultima răsuflare 
a mea va tinde către realizarea idealului ce urmăresc». 

Dar, să lăsăm pe oamenii aceştia excepţionali ·şi 
să ne întrebăm fiecare dintre noi , mai ales dascălii :  
.câte umilinţi şi câte nedreptăţi nu suferă bieţii das� 
căli şi de câte ori nu se revoltă şi ei şi de câte ori 
nu�şi zic - eu însumi am auzi t  zicând - .. am să lu­
crez atât pentru cât sunt plătit ş i n 'am să mai fa\:- sa� 
crificii pentru şcoală" .  Şi cu toa.te acestea , majorita� 
tea dascălilor sunt atât de idealisti , încât cu toate.eă 
unii au luat această hotărîre, când intră în clasă şi 
văd figurile senine ale copiilor care aşteaotă dela ei 
hrană sufletească, se înseninează, uită de hotărîrea 
utilitaristă pe care au luat�o şi devin idealiştii de mai 
inainte. 

Acest idealism etic 1 ) este specific uman Şi dă un 
prestigiu şi un preţ deosebit persoanei şi vieţii umane. 
Idealismul acesta este caracterul esenţial prin care 
noi ca oameni ne deosebim de animale; prin utilita­
rism ne apropiem de animale. Animalul este utili tarist 
prin instinct. Omul este utilitarist şi prin instinct şi 
prin reflecţiune. Idealist nu poate să fie animalul pen� 
trucă el nu poartă şi nu poate purta în conştiinţă va� 
lori ideale. Dacă animalul este capabil de sacrificiu, 
o face tot din instinct. Prin urmare idealismul etic 

1) S'a discutat şi se discută chestiunea dacă idealismul acesta 
este apanajul tineretului? 

Drept răspuns am propune eli facem două anchete: prima an· 
chetă să cerceteze căli la sută dintre oamenii tineri sunt i(lealişti, 
In sensul in care am înţeles noi idealismul, câţi dintre oamenii 
maturi şi  cAii dintre cei blitrăni? 

Nu ştim dacă majoritatea o va avea generaţia tânăril de astAzi. 
A doua anchetă opusă celei dintăi, dacă am face-o asupra spl· 

ritelor utilitariste : câţi dintre tineri sunt utilitarişti, câţi dintre oa­
menii maturi şi câţi dintre cei bătrâni. Nu ştim dacă bitr4nll 
ar ocupa locul de frunte. Rămâne sli se facă anchetele şi sli se vadi 
rezultatul .  
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este un atribut care dă prestigiu persoanei umane şi 
- am adăogat - dă un preţ vieţii. Dacă fiecare 
dintre noi s 'ar intreba cât preţueşte viaţa, de ce 
trăim? Credem că un răspuns mulţumitor nu l-am 
putea avea decât dacă am răspund�: trăim pentru în­
făptuirea unui ideal. Cine n'are un ideal. nu-şi trăeşte 
viata. Oamenii fără ideal sunt suflete moarte. Faust 
al iui Goethe n'a găsit satisfacţie nici in cercetarea 
ştiinţi fică , nici in plăcerile lumeşti , n 'ci in artă şi s 'a 
declarat mu:ţumit numai atunci când a găsit un ideal 
pe care să-I poată şi înfăptui. 

Iată de ce considerăm că cea mai frumoasă operă 
a unui educator nu este atât aceea de a tra,nsmite un 
anumit material de cunoştinţe "din specialitatea sa, ci 
de a proiecta din sufletul său in sufletele elevilor săi 
scânteia care să aprindă in sufletele acestora flacăra 
idealis tă. Sunt atât de convins, de ceeace afirm, in­
cât mărturisesc că dacă c;neva. m'ar pune pe mine, 
care sunt profesor, in alternativa aceasta: care să fie 
mai accentuată d 'n influenţele tale asupra elevilor tăi :  
pregătirea ştiinţifică sau trezirea sufletelor tineretului 
spre ideal , aş primi ca al doilea scop să pr:meze asu­
pra celui dintăi şi aş fi cel mai fericit dacă aş putea. 
cel puţin la o parte din elevii mei , să facă să izbuc­
nească această flacără a idealismult ' i .  să le satisfac, 
pentru un moment măcar, setea de ideal. 

2.  Trecem la a doua condiţie pe care trebue s'o în­
deplinească concepţia despre lume şi viaţă. Concep­
ţiunea asupra lumii şi vieţii am zis că va trebui si 
varieze dela individ la ind;vid, după personalitatea 
fiecăruia, cu o singură condiţiune, ca, oricare ar fi 
conceptiunea individuală asupra lumii şi vieţii, ea să 
aibă acest caracter idealist, să pătrundă in intregul 
ei conştiinţa, şi pe fiecare individ să-I împingă pâni 
la sacrificiu pentru realizarea valorilor ideale. Cum 
vom realiza însă acea solidaritate socială d·e care am 
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vorbit mai sus, dacă idealul individual variază? Am 
zis că trebue să găsim in conştiinţa tuturor indivizilor ·· 
care alcătuesc gruparea socială cel puţin un element 
care să fie comun tuturor, rămânând ca restul să a­
parţină şi să varieze după individualitatea fiecăruia. 
Cineva va contesta. că elementul naţional este acela pe 
care il găsim in sufletul fiecărui individ? Il găsim în 
chip organic prin hereditate, prin tradiţiune. prin rasă� 
Şi atunci, care este rolul nostru , dacă vrem să reali� 
zăm acea solidaritate socială? N'avem decât să intr� 
ducem elemente noui din afară. Ceeace ni se cere este 
să conlucrăm pentru desvoltarea acestui germen care 
ne este dat dela natură-şi mai a:es am ins'sta asupra 
laturii nega tive, :oă nu luăm măsuri de asemenea na, 
tură încât să slăbim acest oermen naţional până la 
extirpare. In felul acesta , dacă am reuşi să infil trăm 
concepţiunii asupra lumii şi vieţii ,  mai întâi un carac� 
ter idealist şi .  in al ddlea rând, in vederea solidari· 
tăţii sociale .  un caract�r naţional .  vom fi făcut fără 
indoia:ă o op�ră frumoas.:i . 

Dar op�ra noastră va fi şi mai frumoasă. dacă 
vom realiza şi mai mult :  dacă vom re:lli za  o sinteză 
a acestor două elemente, o sinteză care s3 fie o inter'. 
pătrundere, nu o apropiere intre e1e. 2Şd cum apro-­
piem spre exemplu două corpuri mater ' ale. ci aşa cum 
se pot interpătrunde două stări suf!e ·:eşti. Şi atund . 
dacă am realiza şi această s inteză şi această interpă· . 
trundere intre id�alul etic şi elementul naţional . am 
ajunge ca in conţ'n'Jtul concepţiun' i asupra lumii şi 
vietii . pe care o are fiecare indiv'd . să capete un loc 
de 

'
onoare elementul naţional. In felul acesta vom fi 

ajuns la o concepţiune asupra lumii �i vieţii caracte� 
rizată printr'un idealism etic şi .naţional. 

' 

IV. 0d'3•ă ace�tec;� !'•abil ite. rămâne a arăta care ar 
fi mijloacele de care dispune în special fcoal� pentru 
�; realiza o asemenea concepţiune unitară cu ,caracter

_ 
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etic şi naţional. Vom menţiona numai m' jloacele, fără 
a intra in amănunte. Dacă spre exemplu, în domeniul 
educaţiunii intelectua:e am căuta să realizăm o core. 
laţiune serioasă a obiectelor de invăţ2mânt, către 
care se tinde de atâta vreme, dar care până astăzi n'a 
fost realizată - şi dacă pe baza acestei corelaţiuni , 
in ultimul an al cursurilor invăţământului secundar, 
s'ar tinde la o sinteză a rezultatelor la care aiu'lg di� 
versete materii de învăţământ, pentru a realiza o con� 
cepţiune unitară. atunci vom fi făcut mult pentru a­
ceastă unificare a elementelor ideologice. In dome• 
niul moral , pentru realizarea idealismului etic , - care 
cere participarea int:1egei noastre f'inţe, ch'ar cu sa· 
crificii , - ar trebui să inlocuim di�cipl'm.. care for� 
ţează prin constrângere - atât de răspândită in 
şcoalele noastre astăzi - printr 'o educat�une morală 
care să apeleze la convingerea elevul • · i .  şi �ă-1 ducă 
spre autonomie, căci nu putem si\ cerem S3.�r' ficii 
pentru ideal decât dacă idealul a pătruns in conştiinţa 
lui pe cale de conv ·n 'l ere . D a.că i,'l !1'1o-l.u1 C'.cestFJ în­
lăturăm sistemul heteron:nn'ei ,  al disciplinei impusă 
din afară prin con�t-ânqere. a.tunci vom f :  făcut 
mult şi pe latura morală pentru realizarea unei ase• 
mesea concepţit•ni idealiste. Şi dacă, in sfârsi t , in do­
meniul educaţiunii nationale vom fi utilizat toate 
obiectele de i.nvătă'T'ânt ' pentru a cultiva elementul 
naţional in sufletul elevilor nostri. vrm a jt•n11e astfel 
la o concepţiune asupn lumii şi vietii cu caracter etic 
şi naţional Nu numai istorh patriei , nu numai ţteo­
gra.fia. l' teratura şi leoile ţării ,  nu iu•m?i acestea sunt 
materile care dau o cultură n<tţională. P� cât e posi­
bil. toa.te elementele din învă•i'imi'i;nt tt'e"'ne să con� 
tribue la educaţiunea naţională. La l"tiintele naturale 
n'rm putea o1re .�"\ insistăm m'�i JTtHlt ;:� sunra f".unel 
şi florei noastre? N'�>m putea inl"ista in cln111Pniul creo­
loqic asupra bot'făţiilor suhterane a sol"l • · i  nostru? 
N'am putea in domeniul educaţiu;nii estetice să scoa-
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tem in evidenţă comorile atât de preţioase ale artei 
noastre naţionale, fie în domeniul plastic, fie în do.­
l!leniul muzical? Am menţionat astfel o parte din con­
tribuţia pe care trebue s'o aducă şcoala la întărirea 
conştiinţei naţiorale. 

Cu toate acestea oricât de bune ar fi mijloacele pe 
care le-ar întrebuinţa educatorii pentru a realiza o 
asemenea concepţiune cu caracter id�3.list şi naţionaL 
ele nu vor avea succes decât dacă vom îndeplini o 
condiţiune sine qua non: ca educatorul însuşi s!i fie 
un idealist. Mai mult decât atât: să fie un ide3.l:st ge­
neros, nu sgârdt, adică un idealist ,  care să nu se mul­
ţumească să transmită anumite cunoştinţe elevilor săi. 
ci să le dea acestora cât mai mult şi ce are mai bun 
din propriul lui suflet. Educatorul care rupe din su­
fletul lui şi dă elevilor săi , care fie cu ocaziunea trans­
miterii cunoştinţelor, fie independent de această oca­
%iune, dă cât mai mult şi cât mai bun din sufletul 
său. acesta este educatorul care ne trebue ca să rea­
lizăm ceeace am cerut noi. 

Nu e o glumă când afirmăm că. dacă în domeniul 
bunurilor materiale se recomandă economia �i da.că 
economia poate să ne rest3.b'lească o situaţiune. ba 
poate să ne şi îmbogăţească, în domeniul spiritual. 
legile care stăpânesc viaţa sufletească sunt diametral 
opuse acestei legi a economiei. In domen;ul sp'ritual 
se cere să fii s:reneros şi accentuez : in dome�iul s'Jiri­
tual cu cât dai mai mult ş; m,.i  bun din sufle'tul tău, 
cu atât te îmbogăţeşti mai mult. 



INVAŢATORII CARE NE TREBUIE 

1. Actualitatea problemei mijloacelor de ridicare a nlvelulul ln­
vătlimântului primar. Il .  Problema lntensi/icării influ�n tel educa• 
live a şcoalei primare. III. Problema extensilicării influentei educa­
live a şcoalei primare. I V. Mijloacele pentru pregătirea şi perlec· 

Jlonarea invătătorilor. A) Cursuri de informare şi perfectionare. 
B) Şcoală normală superioară pentru lnvătământul primar. 

I. Chestiunea mijloacelor, prin care s'ar putea , ri­
dica nivelul invăţământului nostru primar ş i s'ar ga­
ranta răspăndirea culturii in masa poporului , e încă 
de actualitate la noi, nu atât pentrucă nu ar fi fost 
lămurită in teorie, cât mai ales fiindcă nu s'au luat 
măsuri suficiente in vederea realizăr:Ior practice. 
Pentru soluţionarea practică a probleme' .  se impune 
cu necesitate respectarea de fapt a acelor principii, 
care garantează. intensiv, puterea de influen •ă a operei 
de educaţie asupra sufletelor elevilor , extensiv, posi­
bilitatea de a răspândi cultura in masele populare. 

II. In ce priveşte intensificare.':! influenţei educ'3.tive 
.a şcoalei , trebue să avem în vedere in special înfăp­
tuirea următoarelor principii: activismul . individua­
lizarea educatiei şi moralizarea ei. 

O şcoală care, nerespectând aceste principii, ar 
.aplica acelaş tratament şi in acelaş mod tuturor ele­
vilor, fără a ţine seama de specificul lor individual-::?-'-. 
o şcoală care s'ar�l'll.ărgini Ia transmiterea cuantu­
mului de cunoştinţe prevăzute de pro11ramul oficial, 
fără a da elevului posibilitatea şi stimulentele nece­
sare spre a folosi acest material pentru activarea 
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funcţiunilor sale creiatoare; o şcoală care s'ar îngriji 
numai de transmiterea bunurilor culturale ale gene­
raţiei vechi către cea nouă şi cel mult de formarea 
inteligenţei elevilor, fără a acorda o deoseSită atenţie 
cultivării unei voinţe morale susţinută de conv:ngerea 
morală, i.ntelectuală şi afectivă; o asemenea şcoală 
nu ar merita calificarea de instituţie educativă, în 
sensul pedagogiei moderne. Mai mult decât atât, cele 
trei principii se . condiţionează atât de profund unul 
pe altul , încât nu trebue - şi in cele mai m·1lte cazuri 
nici nu se poate - să fie aplicate în mod izolat . Apli: 
carea conştiincioasă a unuia, a trage după si.ne res­
pectarea celorlalte două. In adevăr. pentru a putea 
să stimulăm activitatea spontană, creiatoare a ele­
vului, trebue să cunoaştem individu 3litatea,  iar in.di­
vidualitatea nu i-o putem descoperi . dacă nu-i dăm 
şi posibilitatea unor manifestări spontane. Deasemeni 
educaţia morală, care urmăreşte m a i  ales netezirea te­
renului pentru tr::.ns forma·ea ind 'vidu 1li ' ă 'T n > tm;o)e 
In personalitate morală - prin auto-cunoaştere, auto­
critică. şi auto�transformare - trebue să fară lerră­
tura intre natura individuală si v1lori le  morale che­
mate să o transforme, se bazea�ă deci pe cunoaşterea 
Individuali tăţii. 

Or, modul cum se practică educa�ia şi instrucţ ;a in 
şcoala orimară actuală. mai a l�s h s?t� .  f � ,." �.,ror�oe 
imposibilă aplicarea conştiincioasă a principiilor E:X• · 
puse mai sus. Menţionăm in special două lac:une: Pri· 
ma lacună, re feritoare la ciclul primar inferior. constă 
in faptul că în multe şcoale săteşti , acehş învăţăto* 
trebue să facă instrucţia şi educa•ia la mai multe 
clase. uneori . chiar la şcoala între1> gă . Poate fi vorba 
în asemenea condiţiuni de o şcoală activă, care por• 
nind dela cunoaşterea individualităţii elevilor să pre• 
gătească formarea personalităţii lor? Faimoasa îm­
părţire î.n divizii a fost adm;să pentru motive cu t� 
tul independente de cerinţele pedagogiei şi anume 
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din lipsa de fonduri şi numărul insuficient de învă­
tători. Din punct de vedere strict ped:.gog ;c, această 
măsură este fără nici o rezervă condamnab ·lă şi tre­
bue să fie înlăturată cât mai curând p:Js 'bil. 

A doua lacună priveşte ciclul superior' al i.nvăţă­
mântului primar şi constă in faptul că, pentru acest 
ciclu, nu posedăm forţele didac�ice necesare, nki can­
titativ, nici calitativ. Invăţătorii ciclului pr!mar su­
perior trebue să fie alţii decât aceia ai ciclului Infe­
rior şi să posede o cultură superioară acestora. Dar, . 
pentru a implini aceste lacune. este evident că va tre­
bui să sporim c�pul didactic primar cu wn număr cel 
puţin egal efectivului de astăzi. 

III .  In ce priveşte extensiunea operei de educaţie, 
legea invăţământului primar a cău•a.t să spore?sră 
garanţiile de eficacitate ale pr'ncipiu 'u :  o.IJl:q1tiv't'iţii 
invăţământului pr'm'lr, princtpiu c?re �e impune cu 
necesitate mai ales din punct de vedere naţional. Spi­
ritul vrrmurilor nonstre pret'nde cu clreot cuyânt edu­
caţia. pentru toţi ( pentru to?te c !;-sele sor-'ale.  nentru 
ambele sexe.  pe.ntru normal i ,  sul-n')rm"li etc. ) .  

In interesul na ţ 'on al al României întreg ite.  se im­
pune să ne c> firmăm faţă de m 'norităti , nu nttmai prin 
acele drepturi politice reprezenta •e ele tratate. ci mai 
ales prin calită•ile sp 'rituale şi ma.nifestă�ile cul •urale 
ale poporului nostru. 

Faptul însă că obligativ itatea este atât de necesară 
şi că ea a fost prevăzută la loc de cinste î.n leţte, mi 
însemnează d s'a şi în făptuit . O statistid serioasă 
ne-ar face dova:da eviden •ă că e încă m"!.re numărut 
C'op'ilor , care nu beneficiază de binefacer·l� şcoalei . · 
.. . .  Or, în momentul când vom aplica cu perfect'\ cqn� 
Ş.tiincioz itate principiul obligativ' tăţii - şi credem că 
momentul a sosit de mult - ne vor trebw invăţătC'ri ; 
şi încă mulţi învăţători, pentru aceşti copii. expuşi a 
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ramane întreaga viaţă în întulllericul ignoranţei şi a 
slăbi astfel puterea de af;rmare. 

Aşa dar, atât pentru intensificarea cât şi pentru ex� 
tensiunea operei de eduooţ "e, pe care trebue s'o in� 
făptuiască şcoala primară, num'irul inveţător:lor bfne 
pregătiţi trebue să fie cons:derabil sporit. 

Orice măsuri , care ar tinde la o reducere cc>ntitativă 
sau calitativă a corpului d 'dactic pr'mar, ar fi dăună� 
toare invăţământului 1 ) . 

Un învăţământ activ şi adaptat individualitătii ele� 
vilor nu se poate face decât .  pedeoparte în clase cu 
populaţie şcolară redusă, ad 'că in medie cam 30 de 
elevi ; pe de altă parte, în clase cu act'vit�.te omogenă 
şi continuă, nu cu grupări de elevi, rezultate din co� 
nexiunea mai multor clase ( divizii. ) .  n'ci printr' o ac� 
tivitate întreruptă de trecerea învăţăt-:_-.rului dela o 
clasă la alta. Aşa dar. fiecare clasă de 30 de elevi cu 
învăţătorul ei propr'u .  Să nu pierdem din vedere. de­
asemeni, că realizarea cu toată seriozi tatea a învăţă­
mântului primar superior ( zis şi complimentar ) presu­
pune încă un adaos considerabil de învăţător; . Res­
pectând aceste norme pedagogice, de�iqur că numă­
rul de învătători va trebui să fie considerabil mai 
mare, decât

' 
cel imryus numai de aplicarea conşfin­

cioasă a obl:gativităţii. 

IV. Miiloace pentru pregătirea şi perfecţ'on.a.rea 
învăţătorilor. 

Evident însă că la cantitate. trebue să adăogăm ca­
litatea: nu e suficient · să sporim numărul învăţători� 
lor; trerue să ne îngrijim de o pregătire a a-cestora, 

1) Anuarul Invătământului Primar· din 1 933, alcătuit de Minăsterul. 
Instructiunii, ne arată, cu dale ollcla/e, cii având in vedere evoluţta 
normalii a populatiei şcolare inscrise In inviiţământul primar, va ft 
nevoie anual de 3250 absolventi al şcoalel normale. .,Iar dacă po­
litica şcolară se va d ; rija in sensul ca toti copiii supuşi obllsratl· 
vltiiţii să fie înscrişi la şcoaUI, atunci rezultă că numd.rul absoa-· 
ventilor (de şc. normală) trebue si se miirească simtitor". 
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adecuată rolului, pe care li*l încredinţăm in viaţa 
sufletească a satelor. In special se impune să avem in 
vedere : a )  că toţi învăţătorii trebue să fie agenţii 
principali ai operei de culturalizare a maselor; b) că 
o parte din ei va funcţiona la clasele superioare ale 
cursului complimentar şi tot dintre ei se vor recruta 
organelor de conducere şi indrumare a invăţământului 
primar ( d !rectori . inspectori etc.' ) , Toate aceste pune* 
te de vedere, precum şi cerinţa unei mai adânci in* 
ţelegeri psihologice a v'eţii. sufleteşti a elevului şi a 
idealurilor, a căror realizare şi*o propune şcoala, im* 
pun cu necesitate o cultură superioară pentru învi*' 
ţători. Pentru cei viitori,_ adică pentru cei care vor fi 
pregătiţi de acum inainte, se cere o reorganizare a 
studiilor, care să dea tuturor posibilitatea de a. urma, 
după şcoala normală, o şcoală de grad _superior ( Un;* 
versitate, Academie, Şcoală Normală Superioară 
etc. ) .  Pentru actualii învăţători , sau cel puţin pentru 
o mare parte dintre ei, se pot lua măsuri de infor* 
mare şi perfecţionare cultura.lă in genere şi pedago* 
gică în special. Cât de necesare sunt asemenea mă* 
suri . ne*au arăta.t cu prisosinţă examenele de defini* 
tivat şi cele de inaintare din ultimele sesiuni; mulţi 
candidati , nu numai că n'au inteles lucrările citite 
pentru �xamene, dar au făcut d�vada evidentă că au 
uitat şi ceeace învăţaseră in şcoala norm�lă. 

Pentru satisfacerea cerinţelor referitoare la pres:ră­
tirea viitorilor învăţători şi la perfecţionarea celor 
actuali, credem necesare următoarele mijloace: 

A. Cursuri de informaţie şi perfe-cţionare. 
Am propus de mult şi repetăm cu insistenţă pro­

punerea noastră, de a se institui pentru învă�Atori 
cursuri compuse din cicluri de prelegeri, fiecare ciclu 
constituind un tot unit.ar şi reprezentând o anumită 
specialitate din domeniul culturii generale sau profe­
sionale. Astfel . învăţătorul doritor de a*şi întregi eul-
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tura, de a cunoaşte progresele realizate in diverse 
domenii ale activităţi i i.ntelectuale şi de a cărăta deci 
forţe noui in lupta , pe care o duce in slujba luminări.i 
poporului , ar fi satisfăcut, fără sacri ficii ma.ri din par• 
tea lui, căci M 'ni.sterul ar înlesni celor m:ti distinşi şi 
mai activi invăţHori , participarea la acele cursuri .  

Asemenea cursuri trebue să fie instituite in mai 
multe centre, spre a putea fi folosite de un număr cât 
mai mare de 'învăţători, cu cond' ţia i.nsă. ca extinde­
rea ca'ltitativă să nu se facă irz d'luna cali •ăţ 'i cu�su­
rilor. Cine cuno şte fa 'moasele «Ferienku-· e · ( cursuri 
de vacanţă ) pe care, în trecut le organiza in fiecare 
an profesorul Rein la Jena. îşi poate u�or ;maHina 
cum .ar putea fi org:mizate şi la noi cursu�ile de per­
fecţionare. 

Diversele încercări făcute până a.cum la noi , inde· 
.pendente sau aproape independente de Minirterul 
Instrucţiunii , au fost constituite din confer:nţe răzleţe, 
deci fără legături strânse intre ele, spre a putea forma 
.ace:e cicluri unitare de prelegeri, menţionate mai sus. 
Aceste încercări au fost deasemeni lipsite de un scop 
teoretic bine determ·nat ş' energic urmărit. Organi­
zarea unor adevăra �e cursuri unitare nu poate lua 
fiinţă, dacă suntem determinaţi de imprejurăr ' şi in­
_ spiraţi de moment, sau de preo::upări le  intelectuale 
ale celor care ne acordă concursul . Ea nu poate fi 
real 'zată, decât dacă dela început ne-am preciZ:tt bine 
scopul şi mijloacele. Incercarea unei corelaţii intre di­
verse conferinţe - ceeace nu constitue incă un curs 
- a fost făcută de o Univers 'tate populară, dar fără 
a reuşi să înlăture răul. Mai uşor poate fi considerat 
ca reprezentând un proqres . cursul de perfectionare 
pentru profesorii secundari,  · organizat de Academia 
Comercială. 
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B. Şcoală Normală Superioară pentru învăţ!mântul 
primar. 

La înfi:nţarea Secţiei Pedagogice 1 )  s 'a urmăr" t ,  în­
tâi, pregătirea unor buni pi'Ofesori de şcoale normale, 
cu oarecare experienţă în învăţământul primar. cu­
noscând viaţa satelor şi având dragoste de şcoala 
primară. La acestea, adăogându-se o ser:oasă cultură 
universitară, era.u as ·gurate condiţiile esenţiale pen­
tru obţinerea unor elemen�e de valoare în corpul di· 
dact'c al învăţământului normal. Dar, spre a inten­
sifica şi accelera ridicarea nivelului învăţămâ.ntului 
primar. precum ş ' pentru realizarea operei de cultu­
ralizare a maselor . ai cărei agenţi principali t-:-e�ue 
să fie tot învătător"i , s 'a a firmat din ce în ce mai ac­
centuat tend ·n ţa de a.  determina pe învăţătorii licen­
ţiaţi să rcv'e in învătăiJ'ântul prim�.r. ei urm?rind a fi 
utilizaţi, i.n primt' l rând în posturile de control ş ·  de 
conducere: inspe::tori . rev'zor' . d 're�to-i. In arrvăr, 
aceştia trebuie să posede o cultură teme'nică. spre a 
putea da invăţător' lor, pe care îi conduc, to"'.•e îndru­
mările necesare, atât cu pr 'v i.re h activit'ltf>a br �n 
şcoală, cât şi rderitor la problemele. a căror cunoa,. 
ştere cond " ţ 'onează activitatea lor socielă în afară de 
şcoală. Al doilea, invătătorii cu cultură universitară, 
ar poseda fondul ideoloqic necesar, pentru a &>v::>.ni 
fermenţii regenerării culturale a maselor populare. 
Cu cât vom avea m::li mulţ; învăţători cu o serioasă 
c;ultură superioară, cu at.3t opera de culturaliz"re va 
avea mai multi sorti de izbândă. Deaceea. trebue să 
fim bucuroş' �ând �n invătător cu titlu academic îşi 
reia activitatea la şcoala prim1.ră, sau chiar când un 
absolvent al universităt'i , care nu a fost învătător . dar 
şi-a apropiat pe lângă �ultura şti'nţifică in specialitate 
şi pe cea pedagogică adecvată învăţământului primar, 

1) A fost înfiinţat! la 1 923 ,1 a d&inuit vreo 10 ant. 
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manifestă intenţii serioase şi sincer idealiste de a intra 
in corpul didactic primar. 

In fine, tot a.ceşt 'a ar fi mai indicaţi. prin pregăti· 
rea lor. să predea cursurile de cultură generală la ela· 
sele superioare ale şcoli.i primare. Organizarea, pe 
care o cerem astăzi. ar urmări - pe lângă unele ame• 
l 'orări importante in legătură cu cele trei scopuri men· 
fionate mai sus şi prevăzute dela infii.n•area secţiei 
pedagogice - şi creiarea unor pos;bilităţi de cultură 
superioară, variate şi comode. pentru un număr cât 
mai mare de învăţători. In acest sens. vii.to"rea şcoală 
normală super·oară ar cuprinde mai multe secţiuni': 
prima, reprezentând ceeace a fost secţia pedagogică 
ar impune patru ani de studii , in cadrul unui program 
un'versitar analog.  in oarecare măsură. celui al fa­
cultăţ" lor de litere şi ştiinţe. Absolvenţii acestei secţii 
- cărora li s'ar putea decerne titlul de «l'cenţă» _;, 
ar fi pregătiţi pentru catedrele de învăţământ normal 
şi pentru posturile de control şi conducere ale invă· 
tământului primar. 

A doua secţie ar cupr'nde un program de stud'i re­
dus la maximum doi ani de curs şi ar servi elemente­
lor distinse ale invăţământului prim:�r să-şi comple­
teze cultura şt să dev·e buni agenţi ai operei de cul­
turalizare a maselor. Această a doua. secţie ar trebui 
să fie răspândită în mai multe oraşe; in orice ·caz.  în 
toate centrele universitare. 

Aşa dar, instituţia. de cultură supe�oară a invătă­
torilor - numită şcoala normală superioară . sau . 
eventual. academie pedagogică - ar avea. drept cen­
tru secţia superioară ( prima ) ataşată Universităţi!i din 
Bucureşti . Sub conducerea superioară a acestui cen­
tru şi in jurul său , s'ar grupa secţiile d1n a doua cate­
gorie. din provinde. 

In flne, sfera cea. mai mare. care. in grupe succe­
sive ar cuprinde. pe cât posibil . pe toţi inr1ăţătorii ce 
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nu au pătruns în cele două secfi academice. ar fi a­
tribuită cursurilor de informaţie şi perfecţionare, in­
stituite în fiecare an în cât mai multe centre,  cu un 
program cultural şi pedagogic modest,  dar precJs şi 
complet. Organizarea acestor cursuri s 'ar face bine 
înţeles , tot sub auspidile organului central universi­
tar. In modul acesta , scopul domina.nt şi metodele 
şt'inţi fice ar fi respectate în toate instituţi:ile de cul­
tură superioară învăţătoreşti. 

Odată realizat acest început, s'ar tinde la o spo­
rire continuă a. secţiilor academice provinciale,  spre 
a .ne aprop;a cât mai mult posibil de idealul - pe 
care Germania aoro:otoe 1-il at'ns - ca fieC3.re învătă-
tor să pose.de cultură academică. 

' 

După rea;'z.o>rea acestui scop . cursurile de perfec­
ţionare şi-ar sch:mba me.nirea: ele nu ar mai servi să 
înlocuiască , cu m'j loace modeste dar rapide.  cultura 
academică, pentru maj critatea învăţător" lor, ci să ţie 
in curent cu manifestările noui ale vietii culturale în 
genere şi pedagogice în special . pe în'văţătorii ,  care 
au făcu t studii academice în trecut. lnvăţătorul .  -
spre a exercita o influenţă reală asupra mediului so­
cial , în care trăeste - are continuu nevoe de stim•t­
lente cu:turale di� partea acelora , care sunt în măsu�ă 
să-I ţie în curent cu nouile probleme mai importe.nte 
sau cu nouile interpretări ale unor probleme vechi din 
intreg domen'ul vieţii sufleteşti. 

Cât de folositoare sunt asemenea cursuri de îm­
prospătare a capitalu'ui de cunoştinţe şi de stimulare 
a energiei de muncă şi creia!ie, chiar pentru dascălii ,  
care an intrat în cariera d 'dactică .avân1 cultură şi tit­
luri univers!tare. s'a putut intrevedea din încercă­
rile făcute până acum în această direcţie cu profesorii 
de curs secundar. ' ) 

Evident că, în învăţământul primar ,  când e vorba 

1) Cursurile ţinute in trecut pentru inspectorii, directorii ti 
diriginţii din inv. secundar. 

11 
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de perfecţionarea corpului didactic, va trebui să deo­
sebim cursurile de informat e şi perfecţionare pentru 
lnvăţătorii, care au Ia baza pregătirii lor didactice 
cultură academică, de cursul de perfecţionare pentru 
lnvăţătorii, cărora le lipseşte cu:tura superioară. 

Realizarea integrală a măsurilor recomandate de 
noi nu ar întâmpina dificultăţi prea mari, dacă la or� 
ganizarea şi Ia. punerea in practică a programului de 
activi tate, Min'sterul Culturii Naţiona le ar lucra de 
comun acord cu Universitatea şi cu alte institu ţii de 
invăţământ superior. Se 'mpune o a.cţ:une serioasă şi 
energică in direcţia aceasta. căci , fără cu:tură supe· 
rioară, învăţătorii nu vor putea răspunde pe deplin 
chemări-i lor nici in şcoală , nici in afară de şcoală. 



ROLUL EDUCATIV AL UNIVERSITATII 

1 .  Rolul Universilălil în formarea caraclerulul. 11. Act:vllatj 
fllintilică lnsulicien lă penlru a con lribui o ingură la educatia mo­
ro/ă a sludentilor. l/1. Cauzele ce au împ ied icat apropre rt�a su/Je­
leuscă dinlre sludent şi profesor. I V. Mrjloace de îndreplare. 

1. In momentul când in invăţământul secundar in� 
cepe să se accentueze rolul educativ al şcoalei . a;ături 
de cel ştiinţific - prin importanţa acordată mai ales 
educaţiei mora:e - e firesc să ne întrebăm dacă nu 
a sosit momentul ca problema rolului educa.tiv al 
şcoalei să fie pusă şi pentru invăţământul superior. 

Inainte de a arăta cum trebue pusă această pro­
blemă şi cum poate fi soluţionată, considerăm .Q.ece� 
sar să scoatem in evidenţă faptul că şi dacă Univer� 
sităţile in totu:, sau in parte. ar rămâne la conv:nge· 
rea că rolul lor unic este de a forma oa!IIJCni de 
ştiinţă şi profesionişt; , pentru realizarea acestui scop 
vor trebui să se îngrijească şi de formarea omului ca 
om, deoarece, pentru a fi un bun profes ·onist, nu e 
suficient să�ţi cunoşti .bine profesia , ci trebue să fii, 
mai presus de orice, un om cu sufletul bine format. 
Cultura spiritului pentru formarea omului ca om -
pe care am putea�o numi cul tură generală in ce pri .. 
veşte conţinutul . ş! cultură hrm::�t'vi. in ce priveşte 
desvoltarea funcţ"unilor psihice - e o condiţie esen� 
ţială tn pregătirea viitorului profesionist, indiferent 
de ramura de activitate in care se va specializa. 

II .  Dar activitatea ştiinţifică a profesorului la ca .. 
tedră - mai ales in acele facultăţi al căror program 
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e mai apropiat de cerinţele culturii generale, - nu 
e sufidentă pentru a forma pe studen ţi şi ca oameni? 

Vom răspunde hotărît că această activitate e uti.ă, 
dar din punct de vedere moral e departe de a f t su� 
fkientă şi iată dece: 1 ) O influenţă profundă asupra 
caracteru.ui studentului o va putea exerc1ta profesa� 
rul mai ales ca om. Or ştiinţa cere «obiectivitate». 
deci reducerea subiectului celui care cultivă ş tiinţa in 
favoarea obiectului studiat. Ev'dent că acest caracter 
al obiectivităţii in activitatea şt inţifică e mai accen� 
tuat in domeniul ş iiinţelor pozitin, care au drept 
obiect realităţi concrete bine determ:nate , decât în d� 
meniul filosoLc ,  iiterar şi artis tic ,  in care speculaţi le 
raţiunii şi interpretările personale a.u un rol destul 
de important. Cu alte cuv .n te, personalitatea profesa� 
rului se va putea mai mult şi mai uşor manifesta la 
catedră in domen:ul f losc.fico�;iterar decât in acela 
ale şti inţelor reale. Dar şi in pr:mul caz inLuenţa pur 
umană rămâne totuşi limitată de caracterul obiectiv 
al şt inţei . . .  

2 .  La curs , profesorul transmite idei pe bază de 
argumentare logică. Or elementul :og ic nu e singu� 
ruJ element important al fiinţei noastre, n 'ci chia:r cel 
mai importan t atunci când e vorba de formarea omu� 
lui ca. om . E incontestabilă însemnătatea deosebită a 
simtirii si vointei , când urmărim formarea car acte� 
rul�i . 

' ' · 

De altfel, importanţa elementului afectiv şi voli� 
ţiona.I . alături de cel intelectual . a fost accentuată în 
epoca noastră nu numai in domeniul moral ,  ci şi in 

. acela al cunoaşter i şi al estet:cei. Sunt rea:ităţi care, 
fie gradual , fie calitativ. depăşesc limitele funcţiunii 

· noastre l�g ·ce :  gradual când depăşesc puterea de 
pă trundere a minţii noastre. păstrându�şi totuşi ca� 
racterul de rational ; calita,tiv când e inacces'bilă 
funcţiunii logi�e .  Dar datorită unei cerinţi naturale 

. .a sufletului nostru , nu ne putem mărgini numai la da� 
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tele exper·enţei şi la aceeace poate fi pătruns cu ju� 
decata. logică. De aceea la convingerea directă ime� 
diată, având drept oSiect propriJe noastre stă:i su� 
fleteşti şi cea ntediată, logică, trebue s1 adăos:�ăm o 
a tre 'a formă de convinttere : cea intuitivă . la care fac� 
toru] principa; e sentimentul şi care are de comun cu 
cea d ·ntâiu faptul că e imediată . directă, iar cu cea 
de a doua faptu; că se referă h lumea obiectivă 
transsub'ectivă. Astfel i'vem : intuiţi"l mOJr;.-L'l - s'mt 
in conştiinţa mea, - trăesc ,  - puterea legii morale, 
intuitia religioasă, - convingerea unităţi• mele cu 
Dumnezeu ; tri';�sc în const'inta mea revelarea lui 
Dumnezeu. Fără această intuiti� - chiar d 'lcă admi� 
tem reve�aţia div'nă supra.nat�rală - rel 'gia. e vorbă 
goală. Religia nu trebue în primul rând cugetată , ci 
trăită. 

Cu mai puţină intensitate se mani festă intu'ţia este� 
tică: fantezi:o  . .  STlri i in ' 'ii rle sent'me'lt ne pC'-'!te f,-r� 
ma convingerea frumuseţ'i şi armoniei în univers, ne 
poate face să considerăm lumea ca o ooeră de art'i. 

O asemenea realitate este ş!  personr:JUta•ea u."'1!.ană . 
care nici nu poate fi sufc'ent pătruns'�. d� al tcineva, 
nici nu poate influenţa integral o altă fiinţă ome� 
nească num"!.i pe calea lo�i�ă a ide ' lor exprimate. 

O influenţă profundă dela suflet la  su fi.et p�esu� 
pune nu numai transmiterea unor idei , ci mai ales 
trăirea unei ,atmosfere vs'hice. De aci rezultă necesi� 
tatea ca, profesoruf să i� fluenţeze cu intreaqa lu- ' per� 
sonalitate - nu numai ca "'TI de şti 'nţă - întreaga 
fiinţă sufletească a discipolului s?u .  

3.  Adeseori ideile ne separă, chiar atunci când ca 
fond sufletesc şi structură psihică avem multă afini� 
tate. Un exemplu caracteristic ni�! o�eră acei oameni ,  
care in ce priveşte concepţiile lor ştiinţi fice, politice 
etc . .  sunt într 'o continuă opoziţie - ceeace provoacă 
discuţii violente - dar care se iubesc şi se stimează 
mult reciproc ; precum caracteristic e şi cazul contrar 
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al indivizilor, care asupra princip'ilor se înţeleg bine 
totdeauna, dar care totuşi nu pot deveni buni pr 'e� 
teni. Din acest punct de vedere, diferitele raporturi 
dintre studenţi între ei ,  precum şi acelea d'ntre stu� 
denţi şi profesori ne�ar furniza un material pe cât de 
bos:�at , pe atât de variat. 

Astfel se explică poate dece sufletele unor oameni 
care prin rasă, tradiţie, educaţie, au o structură ase­
mănătoare, pot fi mai uşor puse in situaţ'a de a vibra 
armonie prin artă - şi in special prin muzică - ce 
apelează mai mult Ia elementele afective decât Ia cele 
logir.e. 

Câteva exemple ne vor lămuri . Aceiaşi studenţi al 
unei universităţi germane, care au avut discuţii vio­
lente într'un seminar oarecare, când se intrunesc la 
asociaţia lor şi cântă împreună corurile studenţeştJ 
sau ari i naţionale vibrează ca un singur suflet. Mai 
mult decât atât: uneori chiar în cazul când ne găsim 
in faţa unor indivizi de rasă, trad iţ 'e şi educaţie di� 
ferită, arta poate reuşi să trezească in sufletele ace­
stora acel element profund uman.  caracterist' c omu� 
lui ca om, independent de rasă, tradiţie, etc . , şi să�i 
facă astfel să vibreze împreună câteva momente ca 
un singur suflet. Am avut intuiţia acestui fenomen 
cu ocazia. unei execuţii magistrale a lui Parsi fal de 
Wagner Ia Munchen, unde participau pe lângă ger• 
mani, reprezentanţi ai mai tuturor naţiunilor din 
Europa. precum şi americani. 

Acum vom inţelege dece, pentruca influenţa. edu� 
caţiei să se producă,  nu ·e suficient ca studentul să 
cunoască principi'le ştiinţifice ale profesorului său , 
ci , pe lângă aceasta .. trebue să aibă intuiţia lui ca 
om. ad ;că să trăiască in atmosfera lui sufletească. 

Pe omul distins ca şi pe cel s:�rosolan . dacă vii mai 
des în «contact cu ei» ii simţi chiar fără să le cuno�ti 
bine ideile. 

Sunt fără îndoială destul de numeroase cazurile in 
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care, cu cât cunoaştem mai bine sufletul unui om cu 
atât ne depărtăm mai mult de el, chiar dacă ar fi o 
valoare şt :inţifică. Un asemenea om. însă. nu are cali­
tatea de educator, deci s'ar produce conflict între 
scopul ştiinţific şi cel educativ al Universităţii. 

4. In fine pentru a putea să exercite o influenţă mo­
rală asupra studenţilor, profesorul trebue să aibă pu­
tinţa de a le cunoaşte cât de puţin individualitatea. 

Individualizarea educaţiei a deven:t un pr'ncipiu 
fundamental şi esenţial al pedagogiei moderne pen­
tru toate ramurile învăţământului. 

Instrucţia - adică transm:terea unui capital de 
idei - este uneori posibilă şi fără cunoaşterea indi­
vidual ' tăţii , mai ales în Universitate. Educaţia însă, 
în sensul unei prefaceri profunde a sufletelor, nu e 
realizabi;ă decât dacă şi întrucât le cunoaştem pe 
acestea. 

Or, Universitatea noastră nu oferă condiţii prielnice 
individualizării, din cauza numărului prea mare al 
studenţilor în raport cu localul şi personalul didactic 
disponibil . 

III. Care sunt cauzele care au împiedicat realiza­
rea unei apropieri suf:eteşti între studenţi şi profe.. 
sori şi care ar fi mijloacele mai indicate, pentruca, 
inlăturându-le, să putem înălţa nivelul moral al vieţii 
universitare? 

Cauzele. pentru care nu s'a putut realiza până a­
cum această apropiere. sunt următoarele : 

1 .  Lacunele educaţiei morale şi disc 'p!inei în învă­
ţământul secundar. Acestea provoacă dificultăţi se­
rioase Universităţii , care greu ar putea modifica de­
prinderile unui tânăr dela vârsta. de 1 9  ani înainte, 
când trece din liceu în învăţământul super:or. Astfel 
s'ar explica şi dificultatea pentru Universitate . de a 
indruma formarea personalităţii , atunci când elemen­
tele psihice, cu care tinerii vin din liceu , nu numai că 
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nu sprij "nă o asEmenea operă , dar adeseori i se opun. 
In adevăr, pregătirea tineretului pentru realizarea 

p·� sona�ităţi i .  presupune tre : procese ·mportante: auto­
observarea - cons:atarea. elementelor, care c.'Jnsf­
tuesc propria fiinţă individuală - auto--critic.:!, valo­
ri ficarea lor si auto-creiatia - care duce la transfor­
mări uneori �ni puţin i�portante, alteori foarte im­
portante şi câ�e odată rad'cale. 

D:n acestea . educaţia universitară, - independentă 
de cea anterioară din invăt3mân•ul sEcundar, - ar 
putea provoca la studenţi �el mult man· festarea pri­
melor două pro::ese: auto-observarea şi auto-critica. 
AI treilea . auto-transformarea , presupune !n indivi­
dua.I:tate un mecan ·sm voluntar potrivit s::opului ur­
măl'it ,  adică valorilor ideale, care inspiră t·ans for­
marea de sine. Acest mecanism se bazează pe depr n­
derile câşJgate de elevi in învăf'ământul secundar, 
adică in fazele anterioare ado:escent.ei . 

. Fără aceste deprinderi , privim i·dealul. dar nu-l rea­
lizăm; iar dacă deprinderile sunt opuse scopului ur­
mărit .  atunci putem ajunge chiar să renunţăm la ideill .  

Aşa dar, pentru �a Un ·versitatea să poată n�egăti 
terenul, pe care tânărul îşi va clădi personalitat•�<� . 
tr(>bue ca şcc" ·"'  se�un1arii. .  prin •TJ.�to-lei � �al � ,-le 
educaţile morală şi discipl 'nă, să facă posibilă şi să 
fac ' liteze opera de educaţie a Universităţii. 

2. A doua cauză este spiritul utilit�r st al unora 
dintre studenţi. care urmăresc numai diploma. şi prea 
marea timiditate a altor studenţi buni şi idealiş•i , care 
nu ind .. ăznesc sau ezită mult să se a.prop'e de pro­
fesorul lor. Iniţiativa apropierii poate porni dela pro­
fescr numai cu privire la un grup de studenţi , nu in­
dividual. 

3. In s fârşit. a treia cauză, poate cea mai impor­
tantă, este lipsa unei armonii depline î.ntre profe�or ' i  
aceleiaşi facultăţi cu privire la organizarea facultăţii, 
la programul de activitate şi la măsurile educative. 
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Lipsa de unitatte: in acţiunea educativă o face pe 
aceasta ineficace. 

IV. Mijloacele de indreptare: a )  In•roducerea unui 
sistem pedaffogic de educaţie mora:ă şi disc'pl'nă li� 
beră in şcoala secundară. 

Un inceput bun in această d'recţie a in<::ercat să�l 
facă legea. invăţământului secundar din 1 928 ' ) .  

b ) Repartizarea studenţilor in grupe cât mai mici, 
prin împărţirea lor pe ani şi secţii şi prin înmulţirea 
numărulu de seminari i .  bine int.eles. fără obligaţia 
pentru stuc'e.nt de  a frecventa prea multe seminarii. 
Acea.stă ideie se poate realiza prin două măsuri con� 
comitente : pe de o parte , augmentarea numărului de 
ore ale fiecărui profesor, pentruca acesta să poată lu� 
era cu mai mul te grupe de studenţi ; pe de alta, prin 
sporirea numărului - , �psonalului d 'dactic ajutător 
( conferenţiari , asistenţi ) .  

Când toţi profesori' se vor convinge că misiunea 
lor nu e numai de a ţine un curs, ci şi aceea de a face 
şcoală, in specia.l itatea lor. şi de a forma sufletele ti� 
nerilor, care aparţ'n şcoalei lor ; şi când tinerii .  cc>re 
intră în Unversitate , vor fi fost mai b'ne pres:�ătiti m� 
ralmenie, pentru a preţui Ş: a se putea buc!tra de so� 
licitudinen morală a profesodor lor, atunci se va re� 
aliza mult doritul contact dintre studenţi şi profesori . 

1) Vezi :  Legea inv!ţiimAntului secundar :  G. G. An tonescu, Edu­
caţia morală in şcoala românească, Bucureşti , 1 929 şi , ,Educl\ie ,; 
Cultură". 



SPIRU HARET CA PEDAGOG 1 )  

1. Haref, reformator-pedagog. Il. Principiile fundamentale alr 
pedagogiei lui Haret. 1) Democralismul; 2) Individualismul; 3) Ac­
tivismul. III. Naţionalismul ca principiu de bazll al operei ped• 

gogice a lui Haret. 

1. Unii interpreţi ai operei lui Haret i�au dat acestuia 
denrmirea de refcrmator : alţii , poate mai puţini la 
număr, l�au numit pedagog. Eu cred că nid unii nid 
alţii n'au caracterizat integral activ' tatea lui Haret. 
Spiru Haret nu este numai pedagog, precum nu este 
numai reformator: Spiru Haret este un reformator, 
pedagog. 

Poa.te c;neva să fie foarte bun pedegog. fără să fie 
reformator; cu alte cuvinte poate să activeze în d� 
meniul cercetărilor ştiinţif!ce pe tărâmul pedagog;e; , 
luând b'ne înţeles contact cu practica şcolară, prim'nd 
sugestiuni dela experienţa oferită de viaţa şcoalei, 
fără însă a interveni în domeniul reformelor şcolare, 
fie pentrucă n'are temperamentul necesar de a pă� 
trunde în activitatea po!itică, fie pentrucă împrejură, 
ri]e nu�i sunt favorabile; în orice caz. găs'm mulţi oa, 
meni , care a.u adus servicii mari pedaţtogiei , fără să 
se apropie direct de domeniul reformelor ; cel mult 
s 'au apropiat indirect, călăuzind poate pe unii d'n 
cei care realizau reforme. Este destul să citez câtiva 
din marii pedagogi :  pe Rousseau, care fără îndoială 
a influenţat mult pedagogia timpului său Şi pe cea 

1 )  Conferinţă rostită cu ocazia inaugurll.rll bustulul lui Splra 
Haret la Soc. Tinerimea Români, Bucureşti, 12 Aprilie 1934. 
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contemporană; pe faimosul filosof german Fichte cu 
ale sale «Reden an die deutsche Na�'on». ( Cuvân­
tări către naţiunea germană ) ,  care iarăşi au influenţat 
mult sp!ritul .  viaţa şi educaţia tineretului german din 
vremea lui , fără însă să fie un reformator. In aceeaşi 
categorie intră şi filosoful german Herbart. 

Există o a doua categorie, a pedagonilor-reforma­
tori, - care sunt întâiu pedagogi, se ocupă deci de 
problemele mari ale educaţ'ei, le cercetează după me­
todele ştiinţifice şi ulterior încearcă să valorifce prac­
tic ide:le lor, căutând posibilităţi de înfăptuire. Aşa, 
spre exemplu, cred că un caz tipic in această privinţă 
a fost in Germania miscarea filantrop'n!stă. Găsim 
acolo o serie de pedagogi. care după ce au stabilit  a­
numite principi i .  pr·n manifeste răspândite pretutin­
deni , caută să le facă cunoscute şi să adune mij­
loacele necesare, pentru realizarea. unor mari reforme 
şcolare, in conformitate cu aceste pr:ncipii .  Aceştia 
devin astfel şi reformatori. 

A treia categorie ar constitui-o reformatori i .  care 
nu sunt pe.dagogi şi care nici nu vor să fie pedan�17i. 
Aceasta este o categorie, pe care n 'o putem admite. 
Turburările mari , care se ivesc adesea in domeniul 
vieţii şcolare, toate acele schimbări care se produc in 
metode, in programe şi in legiuir i ,  dela un moment 
la altul .  şi care turbură viaţa şcolară, tot ceeace cu 
un cuvânt putem numi criza şcolară, se datoreşte, în 
primul rând, acelor reformatori , care, dacă nu cunosc 
principiile pedagogice. nici măcar nu-şi dau osteneala 
să şi le insuşiască şi să se informeze asupra lor. 

In sfârşit, a patra categorie - şi in această cate­
gorie intră cu mult prestiţ�iu Spiru Haret - este ca­
tegoria re[ormatorilor-pedanogi, adică a acelor oa­
meni, care consideră că prin educaţie pot să aducă 
cele mai importante reforme în viaţa socială şi care, 
cu această bună intenţie, caută să se informeze şi să 
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ajungă la. anumite principii ,  pe care să�şi poată baza 
reformele lor. Acesta este cazu: lui Spiru Haret. 

Spiru Haret a corespuns cerintei de refo-mator pe� 
dagog . atât prin faptul că a respectat anumite con� 
diţiuni necesa11e impuse oricărui reformator pedagog,  
cât şi prin faptul -că din opera lui  putem desprinde 
câteva prin::ipii mari , care stau la baza acestei opere 
şi care, am putea zice, sunt în armonie cu unele d'n 
cele ma.i importante imperative ale pedagog 'ei con� 
temporane. Voiu căuta să arăt pe scurt. care sunt 
con:liţii.le ce trebue să le îndep:ineas�ă un refo.rmator 
pedagog şi pe care Ha�et le-a înrfery) 'n ' t .  şi în al d')'� 
lea rând, care sunt princip:ile mai importante, pe care 
şi-a înteme'at el reforma pedagogică. 

In ce priv.eşte prima parte, - condi,t : :l'! p'! care 
trebue să le îndeplinească un reformator-pedaq.'J,q, -
întâia. condiţie este aceea de a căuta. pe cât este po­
sibil. să armonizeze principi'le cu realităţile, adică pe 
deoparte să adapteze prin::ipFle .  pe care le stab leşte 
ştiinţa educaţiei , la cond ' ţiunile timpului şi locului. în 
care v.rea să acţioneze ,  pe de altă parte . .  să orienteze 
rea:ttăţile în lumina, pe care principii le o pro'e�tează 
asup.ra acestor realităţi. Orice reformator conştiinc ·os 
va căuta întotdeauna această îmb'nare a principi' lor 
cu realităţ ' le şi în acest scop va treloui . bine înţeles, 
să le cunoască şi pe unele şi pe celelalte. 

A doua condiţie. pe care trebue s'o îndep!inească 
un reforma.tor-pedagog, este de a-şi selecţiona prin­
cipi' le cardina:e ale reformei sale. aşa fel încât de să 
poată constitui împreună o unitate sintet-fcă. 

Ca să poţi înfăptui cev.a. serios .  trebue consecven•ă. 
trebue să stii ce vrei .  Omul. care în activitatea lui se 
conduce d� principii şi norme opuse una alteia .  este 
însă un om care variază dela un moment la altul şi 
care prin urmare nu poate fi consecvent în acţ'unea 
Sa. Este -atât de adevărat că legătura sintetică ,  a prin­
cipiilor, care stap la baza unei reforme, este o con� 
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diţie «sine qua non» pentru valoarea. teoretică şi efi� 
cacitatea ei practică, încât .  în ceeace mă priveşte, aş 
prefera o reformă bazată pe principii mai puţ'n înte� 
meiate ştiinţificeşte, dar care între ele pot constitui 
un tot unitar, decât o reformă bazată pe prin� 
cipii . care, luate. în parte , izolat f 'ecare, prez 'ntă 
garanţii serioase ştiinţ ' fice . dar care împreună nu pot 
constitui un tot un'tar , nu pot da o concepţie p;:oda� 
gogică unitară. Aşa încât cons 'der că şi această con� 
diţiune este necesară pentru un re formator�peda�o�;  
şi cred că d'n expunerea părţii a doua, în care voiu 
arăta principiile lui Haret, se va putea vedea că el 
a avut o concepţie un'tară. că între princ 'pi'le ele  �ază 
ale reformei sale este o strânsă si intimă lenătură . 

In sfârşit ,  a treia condiţie ,  pe
' 
care o subJ;niez cu 

deosebire, este aceea că un reformator , ca să poată 
lucra cu toată căldura .  cu t0t entuziasmul ş' cu tot 
idea:ismul. pe care�) comnortă reql 'za�t>'l u•Pi ooe�e 
mari . trebue să considere drept rr>[ mai im'7ortant mii� 
loc pentru- reqen�rarea societăţii .şi pentru pmg,.,"sul 
soc'.al, educaţi<! . Numai acela .  rar� are C'Ct>astă con� 
vinqere va putea face o operă de mare reformă şc� 
Iară. 

Il. Putem zice, d'n acest punct de vedere, că H..<tret 
se înserează în grupul marilor pedaqoq; soci'lli : r:l'l� 
menius. care a vrut educ:at'e pP11tru toti şi răspâl"d'irea 
culturii în massele populare : Rousseau. care, desi nu 
s'a ocupat de massele popular·e, a plecat dela proble� 
mele sociale ş; a a juns h. cele  oeda�oaic:e. conside� 
rând că societatea rea a t'mou)u: său nu poate fi "'me� 
liorată, nu poate fi regenerată, decât prin mijlocul 
educatie' : indiv'z i i .  care ar fi fost form., t: d1 1oii noul 
si�tem de educatie conceput de el. V"r fi a,' bvăratii 
fermenţi , care VO� regenera SOCietatea Şi O vor face Să 
păşească spre pro�res; şi ,  în s fârş;t ,  ac<>la . care este 
cel mai înrudit în ceeace priveşte concepţia , cu Haret . 
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ma.re!e pedagog elveţian Pestalozzi. Este o asemă­
nare izb toare între concepţia lui Pes talozzi şi aceea 
a lui Ha.ret. 

Pentru a înţelege mai bine reforma lui Haret, sunt 
necesare câteva cuvinte asupra felului in care inter­
preta Pestalozzi progresul social . 

1 .  Factor i . care determină progresul social sunt 
trei· şi nu numai pentru Pestalozzi sau Haret, ci pen­
tru oriş:ce om, care reflectează asupra pro::,lemelor 
sociale: factorul politic - la noi factorul acesta a fost 
rezolvat prin dreptul de vot ; factorul econam.!c - la 
noi iarăşi acest factor a fost frumos rezo:vat prin 
improf\Qetăr ·re - şi factorul cultural, in special edu­
caţia. 

Ei bine, Pestalozzi ,  punând problema influenţei , pe 
care aceşti factori o au in opera de regenerare so­
cială, cons · deră că într'adevăr o reorganizare politică, 
- in sensul că trebue să se dea şi m:�selor ţărăneşti 
drepturi mai multe faţă de c;asa. dominantă, - este 
necesară; că o regenerare economică, - in sensul ri­
dicării populaţiei ţărăneşti d :n m·zerie - este iarăşi 
necesară, dar că orişice reformă de ordin poHtic sau 
economic nu capătă o valoare sau o eficacitate de 
mare amploare, decât din momentul în care la baza 
acestor reforme pol:tice şi econom'ce stă reforma cul­
turală. Numai dacă la baza reformei po:itice şi eco­
nomice avem reforma educaţ"ei, numai atunci putem 
realiza şi o îmbunătăţire politică, şi o imrunătăţire 
socială. Prin urmare, îna"nte de toate, Pestalozzi cere 
reforma educaţiei şi apoi , p·e baza aceste 'a, celelalte 
două reforme, pol ' tică şi econom'că. 

Exact aceeaşi atitudine o are şi Spiru Haret. Spiru 
Ha.ret cere ca, în primul rând, să ne ocupăm de edu­
caţie; şi mai mult decât atât, el adaogă un e:ement 
foarte important la ceeace spusese Pestalozzi : cere 
ca, pentru a face factorul economic deoendent şi mai 
mult de cel cultural. problemele econom·ce la sate, 
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In tărănime, să fie date spre rezolvare in seama ace­
lor�şi 

'
oameni, in mâna cărora s 'au dat pro�lemele 

culturale. lnvăţătorul este acel, care este insărc 'nat 
cu opera culturală la sate, dar tot el este cel însăr­
cinat cu opera economică. 

Când a fost criticată ideia lui Haret de a se da pe 
mâna învăţătorilor băncile popu:are şi in general de 
a se incred'nta acestora act:vitatea economică dela 
sate, s 'a făcut o greşeală. Nu este adevărat că uni­
cul motiv. care I-ar fi de�erminat pe Haret să ia acea­
stă măsură , a fost faptul că i-au lipsit oameni pre­
gătiţi pentru conducerea acestor instituţi i  economice. 
Nu! A fost şi a.cesta un mo�iv, de ordin secundar, 
dar in primul rând Haret a încredinţat elementul eco­
nomic învăţători:or , pentruca astfel acest element să 
fie dependent de cel cul tural. 

Haret a spus : nu ne trebue cămătari la sate;  ne tre­
bue oameni de cultură. Factorul economic nu devine 
moralizator decât in mâna unui om de cultură! 

Şi atunci , iată-! pe Haret, luând o ati tudine ana­
loagă cu cea luată de Pesta:ozzi .  când cere, pedeo­
parte răspândirea culturii in masele populare !Şi. pe­
dealtăparte, dependenţa elementului econc.mic şi po­
litic de cel cultural. lată câteva rânduri , în această 
privinţă, d 'n  frumosul şi foarte importantul raport, 
pe care Haret 1-a adresat Re!lelui Carol ; aşa de im­
portant ,  încât n'ar trebui să fie profesor in ţara ro­
mânească şi student, care să se- pregătească pentru 
a deveni profesor, fără să fi citit şi aprofundat acest 
raport: 

«Dacă învătătorul ar considera rolul său ca termi­
nat, indată ce � dat strict cantitatea şi felul de muncă, 
pentru care este plătit, el ar fi un bun funcţionar, dar 
nu ar merita numele de apostol, cu care se glorif'că. şi 
nu ar fi un bun patr'ot. lnvăţătorul trebue să invete 
'i să facă mai buni . nn num�.i pe CI)Pii. d'\r oe toţi cei. 
care au trebuinţă să f'e instruiţi şi luminaţi .  
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Conduşi de aceste vederi şi convinşi <:ă aducem 
ţării un serviciu de prima ordine , noi ne-am si! t să 
ufl:zăm activitatea corpului didactic şi în afară de 
şcoală ,  punând-o în serviciul lum:nării poporului şi 
a deşteptării lui la viaţa intelectuală şi economică mai 
bună» ' ) .  

Va să zică, chiar din cuvintele lui Haret r�iese că 
el a dat învătătorului această însărcinare mare de a 
aduce pe să�e�n la o viaţă culturală şi economică mai 
bună. 

Acesta este un prim e:ement în ceeac� priveşte 
opera democratică a lui Spi.ru Haret şi cu aceasta 
am menţicnat primul m.are princ;piu din concepţia 
pedagogkă a lui: prindp:ul democratic, sa.u dacă 
vreti , .democratizarea educatiei. In cadrul acestui 
pri�cipiu intră în primul rând culturaliu.re'l. maselor 
populare şi această depend-:mţă a elemen "ului econo­
mic de cel cultural. 

Un al do lea element, tot în legătură cu democra­
tizarea educaţ:ei : pedagog;i contemporani , când caută 
a stabili măsurile pedagogice . pe care şcoala le-ar 
putea lua, pentru a promova spiritul democrat'c -
spre a pregăt.i pe vii torii cetăţeni ai unei societăţ '  de­
mocratice - se gândesc mereu în primul rând la 
două condiţii tmportant,e : întâiu la a.cele comunctăţf 
de muncă, în stare să dea elevilor prilejul să se a jute 
reciproc şi fac să se desvolte în sufletul lor spiritul de 
solidaritate. Spiru Haret s 'a gândit la aceste comuni­
tăţi de muncă . dar le-e. aplicat, este drept , numai în 
domeniul practic :  la grădini şcolare. la ateliere şcolare, 
etc . ;  noi ne gândim astăzi să aplicăm aceste comu­
nităţi de muncă şi pe domeniul intelectual .  

A doua condiţ 'e ,  pe care 'peda.gogii contemporani 
o impun şcoalei , pentru a promova sp·ritul .democra� 
tic - ·  şi care la Spiru Haret a fost întrucâtva cam 

1) Spiru f:laret :  Rapqrt adresat M. S. Regelui, pag. 1 1  şi 139.  
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neglijată - este a.ceea a disciplinei libere în educaţia 
morală şi socială, acel procedeu, care îl face pe elev 
să se supună nu prin constrângere, ci din convingere. 
Adevăratul cetăţean democrat nu se supune prin 
constrângere. ci &n convingere. Acesta este însuşi 
sensul şi spiritul democraţiei . 

In sfârşit, menţionez al treilea aspect al democra� 
tismului lui Haret : lib-era . circulaţioe a valorilor ( a  ti­
nerilor ) .  

Spiru Haret, cu această ideie. însă altfel formu­
lată, a adus un serviciu mare operei de organizare a 
invăţământului. 

Ce însemnează libera circulatie a valorilor? lnsem� 
nează a da oricărui tânăr puti�ţa de a-şi valorifica 
in practică însuşirile naturale de care dispune. de a 
pune în valoare aptitudini le sale sale individuale, in­
dif.erent de clasa socială căreia aparţine. De aci a re­
zultat învinuirea, pe care i-au adus�o lui Haret a.dver� 
sarii săi , că deschidea prin aceasta un coridor mare 
fiilor de ţărani . Departe de a constitui o vină , acesta 
este marele merit al lui Haret, că deschide un coridor 
larg tuturor valorilor! 

Această ideie presupune însă o condiţie. pe care 
Haret începuse s 'o realizeze, anume, ideia că intreaga 
organizare a învăţământului trebue să fie unitară . 
Unitatea organică a învăţământului trebue să fie aşa 
fel constituită, încât în acest cadru al învătământului , 
luat în întregimea lui . dela şcoala prima�ă până la 
universitate, valorile sufleteşti să circule aşa cum 
circulă sângele liber într'un organism dela creer până 
la picioare. Prin urmare, ca să poţi realiza o aseme� 
nea valorificare a .aptitudinilor naturale ale fiecărui 
individ, trebue. ca o condiţie «sine qua non». să rea� 
lizezi această unitate organică a învăţământului. 

2. Trecem acum la un al doilea principiu cardinal 
al reformei lui Haret, principiu care se leagă foarte 
strâns de cel dintâiu, - ( promisesem mai sus că voiu 

!lo 
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arăta nu numai principiile cardinale, ci şi conexiunea 
lor ) .  Când vorbeşti de libera circulaţie a valorilor. 
implicit trebue să fie adeptul unei educaţii individUJL. 
liste, adică trebue să fii adeptul acelei doctrine peda� 
gog'ce. care cere să cercetezi cât mai conştiincios po� 
sibil individualitatea fiecărui elev. pentru a constata 
ce aptitudini naturale are şi pentru a. şti astfel in ce 
direcţie să�! îndrepţi . Prin urmare nu poţi admite li� 
bera circulaţie a valorilor, decât dacă admiţi şi ·Con� 
cepţia individualistă. Haret era un individualist. In 
afară de faptul că el admite l ibera circulaţie a valo� 
rilor, - ceeace deja dovedeşte că era individualist. ­
ţin să mai adaog câteva dovezi. 

Aşa, spre pildă, cine dintre noi nu ştie că Haret a 
luat măsuri , cel puţin prin leHe. - dar care nu prea 
au fost aplicate. - ca să se reducă numărul elevilor 
dintr'o clasă, căci numai aşa se poate studia şi 'res� 
pecta individualitatea elevilor. 

In această privinţă, să�mi permiteţi să fac aci o mica 
paranteză: o atare măsură se impune mai ales dacă 
ne gândim că studiul individualităţii elevului nu se 
poate face în mod rapid, în mod acceler.a:t, numai prin 
acele faimoase teste, pe care le oferă pedagogia ex� 
perirrtentală. 

Profesorul. ca să poată fixa individualitatea unui 
elev al său . trebue să urmărească timp indelungat 
desvoltarea insuşirilor lui şi nu trebue să se cpnducă 
'după un anumit moment. Prin urmare Haret a avut 
dreptate când a cerut reducerea numărului elevilor 
in clase. 

In legătură cu aceasta , Haret a luat măsura desfiin� 
ţării examenelor anuale. Din punct de vedere strict 
pedagogic, Haret avea dreptate. 

lnsfârşit, nu trebue trecută cu vederea o ideie foarte 
interesantă. pe care a avut�o cândva Haret. ( păcat 
că nu s'a incercat realizarea ei decât intr'o măsură 
foarte redusă ) :  au existat pe vremea lui Haret n'şte 
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clase numite clase divizionare, la. care el punea un 
profesor pentru partea ştiinţifică, un profesor pentru 
partea literară şi profesorii pentru dexterităţi. 

Ei bine,  considerăm că, în ceeace priveşte cunoa­
şterea individualităţii elevilor, şi mai ales, alături de 
aceasta, posibilitatea de a se realiza o corelaţie între 
obiectele de învăţământ - corelaţie, după care aler­
găm de atâta vreme şi care tot nu s 'a  înfăptuit -
ideia aceasta a lui Haret este foarte bună. Un pro­
fesor, care tratează trei, patru sau mai multe materii 
in aceeaşi clasă, evident va reuşi mai uşor să facă 
legătura între obiectele ,  pe care le tratează - pen­
trucă acestea sunt predate de aceeaş persoană, în 
acelaş spirit şi cu aceeaşi metodă - şi va fi mai uşor 
ca să cunoască individualitatea elevilor săi, pentrucă 
tratând obiecte mai multe şi având ore mai multe, va 
veni mai des în contact cu elevii săi. Cred că ideia 
aceasta. ar putea să fie aplicată cu mare succes. cel 
puţin la cursul inferior. 

Şi acum, pornind dela acest principiu individualist 
să-mi dati voe să ridic o chestiune, care s'a mai ri­
dicat şi C:. fost discutată foarte mult în comisia pro­
gramelor, anume chestiunea : liceul trifurcat sau uni·­
t.ar? Unii colegi au zis : să ne întoarcem la ideia liceu­
lui trifurcat a lui Haret. Eu voiu îndrăzni să sustin 
că ideia liceului unitar, mai ales cu acele mici di fe­
rente din ultimii doi ani - la matematici si latină, -
est� în deplină armonie cu principiile lui 'Haret. Am 
să vă citez.  în legătură cu această ideie, un pasaj din 
acel raport . pe care el 1-a adresat Regelui Carol. 

El zice lucrul următor în raportul acesta: «A existat 
- este vorba de vremea lui, a.cum 40 de ani - şi 
mai există încă tendinţa de a se creia şcoale secun­
dare pe specialităţi, încă dela el.  1-a, va să zică de 
atunci de când elevul nu a.re decât l l  ani, asa cum 
exista în Germania: Realgymnasium, Klas�isches 
Gymnasium, Oberrealschule etc .  'dela el.  1 până la 
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a VIII�a. La noi , au existat pe alocurea gimnazii real e  
ş i  gimnazii clasice» . 

Prin urmare Haret spune: constatăm , nu numai in 
străinătate, dar şi la noi, o tendinţă de specializare 
a. invătământului , încă dela clasa întâia. 

El iŞi manifestă spiritul lui individualist ,  aprob3nd 
principial această ideie. Şi  noi  vom zice astăzi : apro­
băm, principial ,  această ideie : ·  ·să vedem însă. când 
ajungem la aplicarea ei in practică, ce facem? 

Când ajungem la aplicarea ei in practică.  Haret 
zice lucrul următor : nu admit să faci  specializare -:!ela 
el. I�a. pentrucă la clasa I�a nu se manifestă aproape 
de loc aptitudinile elevului . Este deci un motiv pe-

' da.gogic in amânarea acestei specializări . până la 
vârsta de 1 5  ani , când elevul trece din cursul in ferior 
in cel superior. 

Acum 40 de ani Haret avea poate dreptate. A­
stăzi însă, menţinând principiul lui Haret , a dmi tem 
individualizarea, da.r când? Atunci când se poate ma� 
nifesta precis individualitatea elevului . Ei b;ne. după 
cele mai importante cercetări de astăzi , după u ! timele 
rezultate ale pedagogiei , aptitudinile elevilor se pot 
deosebi la vârsta de 1 5  ani numai dintr'un singur 
punct de vedere, adică dacă elevii au inclinaţiuni spre 
studii teoretice, spre gândire abstractă ,  sa.u dacă din 
contră au inclinaţiune spre lucruri practice. Ori . dacă 
in cursul inferior al liceului sau în gimnaziu .  ai dat 
elevului un program de activitate practică manuală in 
atelier, atunci ai putut să constaţi dacă acel elev în­
clină mai mult spre studiile practice decâ t spre cele 
teoretice. Dar nu poţi să spui cu precizie despre un 
elev de 1 5  ani , că el are aptitudini pentru ştiinţele 
pozitive, pentru matematică sau pentru studii clasice. 

Aşa dar, aplicând principiile lui Haret . putem a� 
firma că ceeace Haret a spus faţă de gimnaziul real 
dela clasa I�a. putem noi . pe baza principiului indivi­
dualist. să zicem faţă de liceul trifurcat. Lăsaţi ti� 
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nerii să meargă până la clasa VII�a sau a VIII�a in 
liceul unitar , şi acolo se vor manifesta aptitudinile lor. 
Este destul timp de specializare in universitate. 

V'aş mai aduce încă un argument foarte impor� 
tant ,  pe care�! aducem noi astăzi , dar care nu se pro� 
dusese încă pe vremea lui Haret. I l  schiţez numai . 
Rolul esential a.l scoalei secundare nu este atât să 
dea elevuh;i un m�terial de cunostinte, o cantitate de 
cunoştinţe cât mai mare, ci, in prim�[ rând, prin in� 
termediul cunoştinţelor. să formeze spiritul elevului 
( unii dintre colegii comisiei de programe au zis dis� 
ciplina minţii) fie prin ştiinţele pozitive , fie prin cul­
tura umanistă sa.u clasică. Toţi cclegii au fost de a­
cord că acesta este rolul principal al culturii din 
cursul secundar: să formeze spiritul elevului. Eu aş 
denumi această cultură formativă, spre deosebire de 
cealaltă ca.re este informativă . Cultura in formativă dă 
cultură generală ,  dă cunoştinţe din toate ·domenii le ;  
cultura formativă este aceea care c,lesvoltă apti tudi� 
nile naturale a le  elevului . care prin urmare ii cultivă 
inteligenţa. 

Este adevărat că a tât cultura. umanistă - litera­
tura, filosofia, istoria. - c:ât şi cultura ştiinţifi�ă po� 
zitivă, -- fizica .  chimia, stiintele naturale.  la acestea 
a d aog şi ma tema.ticile. ____: da;! într'un inalt grad eul� 
tură formativă. Intrebarea este însă - '?i asupra dce­
stui punct atrag atenţia - da.că noi am da unui t5năr 
cultura aceasta formativă . formarea spiri tului , mtmai 
prin ştiinţele pozitive, sau num2i prin cultura u m a ­
nistă, i �am da noi  o cultură formativă in tegrală, i�am 
forma noi spiritul integra� sau am face ca un mnes tru 
d ·� educatie fizică, ce s'ar ocupa numai de muschii 
mâinilor Şi ai pieptului şi ar nesocoti ml}şchii pi�ioa­
relor ? 

Mi se pare că,  dacă avem in vedere obiectivele c e ­
lor două ramuri mari ale culturii , constatăm că  n u  
<1tingem această integralitate. Ce urmăreşte ştiinţa 
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pozitivă ? !Ştiinţa pozitivă ne dă cunoaşterea lumii în­
conjurătoare pe calea simţurilor, a observaţiunilor ex­
terne şi pe calea j udecăţii analitice şi sintetice cu 
privire la această realitate externă. Prin ştiinţa pozi­
tivă, implicit se va desvolta simţul de observaţie ex­
ternă şi spiritul logic analitic şi sintetic asupra struc­
turii lumii externe.  

Ştiinţa umanistă ne îndreaptă spiritul asupra lumii 
interne, asupra vieţii noastre sufleteşti , individuale 
sau sociale, colective. Şi atunci. studiile umaniste vor 
desvolta introspecţia . observarea de sine şi judecata 
logică în ceeace priveşte analiza şi sinteza lumii in­
terne, care este alta decât cea externă. Nu este tot 
una să analizezi structura unei frunze. cu cercetarea 
personagiilor dintr'o dramă de Shakespeare. Una este 
atitudinea spiritului într'un caz. alta este într'al tul ! 
Prin urmare, altă cul tură formativă capătă elevul . 
când îşi adânceşte privirile în lumea internă. Şi numa i  
aşa, folosind ambele tipuri d e  cultură il formăm inte­
gral pe elev. Acesta este argumentul hotărîtor în spri­
jinul ideii liceului unitar.  singurul care dă această 
posibilitate. 

3. Şi acum. voiu trece foarte repede asupra unui a/ 
treilea principiu, care este strâns legat de principiul 
individualist - iarăşi vă dau conexiunea . - este cel. 
de care se face astăzi atâta caz. şi anume principiul 
şcoalei active. La Spiru Haret găsim foarte accentuat 
acest principiu al şcoalei active. 

Dela început vreau să înlătur o confuzie! Ce trebue 
să înţelegem exact prin ş�a activă? Orişice şcoală, 
este activă - cine a spus că o şcoală este activă şi 
alta pasivă, a spus un non sens - orişice şcoală acti­
vează: deosebirea stă, însă, în genul de activitate. 

In vechea şcoală, elevul primea şi reproducea. Era 
atunci o activitate receptivă şi· o activitate reproduc­
tivă. Profesorul spunea lecţia, iar elevul o reprodu­
cea. Şcoala activă, în sensul pedagogic al cuvântului .  
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este acea şcoală. care este şi o şcoală creiatoare. In 
concepţia acestei şcoli active, găsim o activitate creia­
toare, pe lângă activitatea receptivă şi reproductivă . 
- şi găsim o activitate creiatoare în dublu sens. Când 
cerem elevului productivitate , creiaţie ,  putem să-i ce­
rem două feluri de creiaţii : sau o creiaţie în domeniul 
material . - elevul care lucrează un obiect în atelier 
ori sădeşte sau altoieşte o plantă în grădina şcoalei . 
face o activitate de ordin practic , material .  - sau o 
creiaţie. o activitate creiatoare in domeniu l spiritual . 
- elevul .  care face o experienţă nouă in laboratorul 
de fizică pe baza celor cunoscute sa.u elevu l .  care este 
pus să rezolve o problemă mai dHicilă b matematică . 
sau să facă o compoziţie la limba româ·nă .  creiază şi 
acela ceva .. dar în domeniul spiritual . 

Spiru Haret a avut în vedere şi latura materială ;;i 
latura spirituală a activi tăţii  productive. In domeniul 
material . cine nu ştie ce importanţă a dat Haret lu­
crărilor .  pe care le făceau elevii pe terenuri!e şcoalei . 
în griidin ile şcolare .  pe terenurile agricole .  sau în 
ateliere. In  ceeace priveşte activitatea spir i tuală . poate 
că mulţi dintre dv. vă aminti ţi cum interpreta Haret 
rostul instrucţiei in şcoala secundară - şi a.cestea le 
menţionează el în special la programele de învăţă­
mânt - şi cum interpreta Haret examenul d2 absol ­
vire a liceului : 

«Ceeace caracterizează nouile programe faţă de 
cele vechi ,  este că ele nu se mulţumesc a fixa numai 
materiile pe clase, dar că impun şi aplicarea unor me­
tode mai raţionale,  potrivite fiecăreia. din ele. Pretu­
t inden i se cere ca profesori; să nu facă ape! la me­
moria scolarilor. decât atunci când raţionamentul nu-i 
po:1te tine locul.  "Peste tot se impune a. se face apli­
cat iun i si a se desbrăca învăţământu1 cât mai mult 
po�ibil de caracterul abstract şi pur teoretic 1 ) . 

«Sccpul examenului de absolvire nu este de a do-

J) Spiru llarel,  Raport  ad resat M. S. Regelui pag,  200. 
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vedi gradul cunoştinţelor candidatulwi, ceeace 1-ar fi 
identificat cu fostul examen de bacalaureat, d de a 
dovedi mai ales inftUJenţa studiilor făcute :asupra for­
mării cugetării» 1 ) • 

De altfel prin legea dela 1 898, Haret a infiintat 
Seminarul Pedagogic, în care s'a aplicat acest pro­
cedeu activist în domeniul educatiei intelectuale. C .  
Dimitrescu-laşi , fost profesor de 'pedagogie la Uni­
versitatea din Bucureşti şi primul director al Semina­
rului Pedagogic , a fost colaborator!ll de aproape al 
lui Haret şi a căutat să imprime acest spirit activist 
seminarului său pedagogic. Imi pare rău că timpul 
nu-mi permite ca să citez câteva exemple de profe­
sori , care au activat în acest seminar şi -au respectat 
acest principiu . 

I I I .  Toate aceste principii mari, demoeratismul. in­
dividualismul Şi activismul. care se leagă strâns unul 
de altul în opera :de re formă a lui Haret,  sunt sub­
ordonate unu i mare imperativ. care-1 califică pe Haret 
nu numai ca pedagog şi ca reformator,  dar şi ca mare 
român şi anume, toate aceste principi·i· sunt subordo­
nate principiului naţionalist. 

Haret a fost un mare naţionalist. Există un splen­
did studiu al lui Haret , publicat în Revista.  Generală 
a . lnvăţă�ântului - prin 1 907 .  intitu lat Educaţia Na­
ţionalistă , - în care Haret manifestă prindpii de 
accentuat nationalism . dar de un nationalism luminat 
şi constructi� şi nu de un naţionalis:n destructiv. 

· Cred că este indicat să citez câteva pasagii . pen­
tru a invedera cât de actuală este concepţia lui Haret 
în ceea.ce priveşte educaţia naţională. 

De altfel .  prin citatele ce vor urma, vom face pe 
sărbătoritul de azi să ne vorbească aşa cum ar trebui 
să vorbească şi astăzi îndrumătorii tineretului. 

1 )  Splru Haret, op. cit .  pag. 22 1 .  
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«Continuăm a fi de cea mai culpabilă indiferenţă 
în ceeace priveşte acţiunea şcolii faţă de elementul 
străin, precum şi de acţiunea şcolii străine la noi». 

Ce facem noi fată de străini? 
In această privintă. noi am fost totdeauna de o ne­

păsare şi de o uşurinţă care îmi închipuesc că, pen­
tru străini. trebue să fie un continuu subiect de mi­
rare». 

Ce trebue să facem? 
«Dacă de o acţiune de desnaţionalizare nu poate fi 

vorba, sunt alte lucruri pe care suntem datori să le  
facem şi altele pe care nu le putem tolera : 

Datori suntem a ne îngriji ca toţi supuşii ţări i să 
poată trăi unii lângă alţii în bună înţelegere şi în sen­
timente de stimă, dacă nu şi de iubire reciprocă. Pen­
tru aceasta., prima condiţie este jca ei să se poată in­
ţelege in IJ()'ţ"bă. Trebue dar ca toţi cei c.are trăesc sub 
ocroti-rea statului român şi a legilor lui să cunoască 
limba poporului dominant. 

lngri j i tu-ne-am noi oare de această datorie? Răs­
punsul ni-l dau satele de Bulgari . d e  Ruteni . de Un­
guri , aşezaţi la  noi de sute de ani .  şi în care cu toate 
acestea se întâlnesc nu puţini oameni ,  care nu înţeleg 
o vorbă românească. Nu era vorba să�i facem să-şi 
ui tt:! limba lor; puteau să şi-o ţină , dar era de datoria 
J? .>astră să nu tolerăm ca. sute de ani să trăiască in 
mi j locul nostru o mână de oameni . care să refuze . cu 
încăpăţânare chiar. acest modest semn de recuno­
ştinţă şi de prietenie .  de a consimţi să ne înţeleagă 
vorba>> .  

C e  fac străinii l a  noi? 
Se ştie înverşunarea, cu care şcolile străine din 

Dobrogea s 'au opus a da învăţământului limbei ,  isto­
riei şi geografiei României locul . .  pe care aceste ma­
terii au drept să-I ocupe in programa oricărei şcoli 
destinate unor copii supuşi români. Douăzeci de ani 
trecuţi am stat nemişcaţi şi indi ferenţi în faţa acestei 
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rezistenţe, manifestată uneori până ş i  prin amenin­
ţări şi abia ne-am indurat să punem capăt scanda­
lului, lucru, care ar fi trebuit făcut chiar din prima zi»· 

«Nu trebuia tolerat niciun moment,  ca copiii supuşi 
români să primească instrucţia dela. un personal di­
dactic ,ales şi numit de autorităţi- străine. Trebuia să 
avem ochii in patru ca invăţământul acestor copii să 
fie şi el inspirat şi imbibat intocmai de gândurile şi 
aspiraţiile, de care suntem şi noi însufleţiţi. Trebuia 
în fine ca, in loc să lăsăm şcoala să devină, in mâna 
altora, un mijloc de acţiune contra ideii noastre de 
stat, şi o piedică /a apropierea şi înfrăţirea concetăţe­
nilor noştri de orice lD1nbă, să o facem să fie d�n con­
tră, un mijloc de a prlzpara şi a asigura fuziunea tutu­
ror in acelaş gând de iub-ire de ţară . independent de 
deosebirea de origină. 

Când mă uit împnejurul nostru şi văd ·cu câtă gri j ă 
alte state se preocupă de educaţia naţională a copiilor 
lor de orice limbă, cu câtă severitate se opun oricărui 
amestec din afară în trebile lor şcolare , şi compar cu 
apatia noastră, întrerup tă din când în când prin de­
clamatii le bombastice ale câte unui rector de comedie . 
imi vi�e să mă intreb dacă, atunci când vorbim de 
rolul nostru în lume, ne dăm in adevăr seama de ce 
spunem». 

Scoalele străine la noi. 
�<E lesne de înţeles ce fel este educaţia, pe care o 

pot avea in şcoli de acest fel copiii de români. 
Sunt instrăinati de limba lor care, dacă nu e cu to­

tul gonită, abia �re parte de un număr de ore ridicol . 
încredinţate şi acelea de multe ori unui învăţător care 
nu prezintă nici o garanţie de capacitate, dacă nu 
chiar unui străin. Ca culme, se vede uneori limba ro­
mână lăsată ca obiect facultativ, căci se zice : copiii 
ştiu să vorbească româneşte şi nu mai au nevoe să 
o înveţe. In schimb. timpul cel mai mare e consacrat 
limbilor străine. Şi .  lucru trist. sunt părinţi români . 
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destul de inconştienţi care acceptă modul acesta de 
creştere al copiilor lor. Cunosc in cazul acesta chiar 
un profesor de al statului.  fiu 'de ţăran. dar căruia 
mărirea i-a luat mintile». 

«De drepturile părinţilor nu se poate vo�bi aci . 
Precum un părinte nu are dreptul a-şi lăsa copilul 
fără instrucţie, cu mai mare cuvânt el nu are dreptul 
de a-i da o educaţie antinaţională, care va. face din­
trânsul un element înstrăinat de ţară , dacă nu vrăj­
maş ei , sub o formă sau alta.  Sufletul românesc tre­
bue 'isă fie inalienabil ca şi pământul românesc» . 

Socotesc că asemenea pagini trebue�c citite celor , 
care ne îndeamnă să revizuim manualele didactice, 
pentru a scoate din ele tot ce este patriotic şi pentru 
a le da un aspect mai cosmopolit .  mai internaţionalist 
şi pe alocurea mai interconfesionalist. 

Naţionalismul adânc simţit,  profund gândit şi mai 
ales constructiv şi creiator al lui Haret trebue să ne 
inspire in orientarea cea nouă,  pe care va trebui s'o 
dăm tineretului. 

In legătură cu orientarea. tineretului ,  pot să afirm 
un lucru , pe bază de experienţă personală. Tineretul 
nostru - şi mă refer in special la cel universitar -
cere să fie orientat si este setos de un ideal. 

Este datoria noastră să răspundem la această che­
mare. şi cred că idealismul naţional §i creştin al lui 
H aret ne-ar da. astăzi cea mai bună îndrumare pentru 
luminarea acestor tineri. Pentru aceasta însă .s 'ar im­
pune o condiţie: şcoala românească întreagă, dela în­
văţământul primar până la universitate, să fie con­
tinuu insufleţită şi inspirată de un Idealism naţional 
şi creştin . 



SI NTEZA «INDIVIDUALULUI» CU «SOCIA­
LUL» PRIN EDUCAŢIA NAŢIONAL!\ 

Unii dintre adepţii concepţiei pedagogice naţiona­
l iste - pe care noi o susţin�m încă dinnainte de in­
staurarea regimurilor naţionaliste totalitare 1 )  -
afirmă că o Pedagogie naţionalistă trebue să fie ,  în 
mod necesar, anti-individualistă. Eroare gravă. Edu­
caţia nu e posibilă ,  decât dacă educatorul cunoaşte 
individualitatea celui pe care vrea. să-I formeze şi 
ţine seama de caracterele ei psiho-fizice esenţiale. O 
influenţă din a fară , neadaptată condiţiilor org<tnice 
interne impuse de fiinţa. individuală, nu poate da re­
z ultate reale, ci numai aparente:  formă fără fond. 

Şi totuşi .  o educaţie naţională trebue să aibă în 
vedere · marile interese comune ale colectivităţii, pe 
care o constituesc indivizii aparţinând aceleiaşi na­
ţiuni. Cum vom împăca imperativele comunităţii so­
ciale nationale cu cerintele individuale? Aci e miezul 
problem�i şi în această,. controversă găsim o ca.uză 
principală a erorii menţionată mai sus şi pe care au 
comis-o mai ales diletanţii Pedagogiei.  

Desigur că nu orice formă de educaţie socială poate 
fi armonizată cu cerinţele individuale. Educaţia na­
ţională însă este - după cum vom vedea mai de­
parte - forma d e  educaţie socială cea mai a.decuată 
unor cerinţi esenţiale impuse de individualităţile tu ­
turor celor care constituesc o naţiune. Cu alte cuvinte . 

1) Vet i :  Din problemele  pedagogiei  modern e ;  Şcoala care ne tre· 
bue,  Pedagogia general � .  ş.  a .  
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educ�ţia naţională îndeplineşte dubla condiţiune : a )  
de a realiza armonizarea indivizilor, care aparţin ace­
leiaşi naţiuni : b) de a respecta cerinţele esenţiale ale 
fiecărei fiinţe individuale. 

lată de ce o adevărată concepţie intermediară între 
i d ealul unilateral colectiv - care sacrifică pe indi­
vid - şi idealul unilateral individualist - care neso­
coteşte interesele colectivi tăţii sociale - este idealul 
naţional. spre deosebire de cel politic. 

In timp ce idealul politic îşi ia elementele pentru 
realizarea cohez iunii dintre indivizi .  din afară, idealul 
national le ia totdeauna dinnăuntru : ele sunt cerute 
de

. 
organi"!>mul psiho-fizic al indivizilor care consti­

tuesc na ţiunea <în armonie cu concepţia orga.nicistă a 
educaţiei ) .  Acestea sunt următoarele :  

1 .  Un element d e  natură bie-psihologică : Rasa, 

care-şi menţine identitatea şi continuitatea prin he­
reditate şi se mani festă prin instinct : instinctul na­
ţional. 

2. Al doilea element specific naţionalu1ui este .de 
natură pur spirituală:  Tradiţ ia ( trecutul istoric,  lim­
ba, obiceiurile, credinţele etc. ) .  care se exprimă prin 
idei şi sentimente naţionale. 

Oricare individ,  aparţinând unei naţiuni , se simte 
legat de ceilalţi indivizi ,  componenţi ai aceleiaşi mi­
ţiuni . pe baza acestor elemente de coheziune: deci le­
gătura se face dinăuntru în afară ( organic ) .  

3. Al treilea element caracteristic, dar nu exclusiv 
specific , este Eroismul: Puterea omului de a se în­
vinge pe sine, spre a se conforma comandamentelor 
conştiinţei. Un exemplu : Soldatul ,  care îşi expune 
viaţa pe Iront ,  învinge cel mai puternic instinct al 
unei fiinţe, instinctul de conservare de sine, pentru a 
asculta glasul conştiinţei sale naţionale. 
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Acest element eroic. educatia n afională il are însă 
comun. cu educaţia morală şi religioasă. In adevăr: 
Fără eroism nu e posibilă nici formarea cara cterului 
moral .  care presupune stăpânirea de sine. adică in­
frângerea tendinţelor inferioare. ce se ·  opun coman­
damentelor morale ale conştiinţei ; nici o educaţie re­
ligioasă. care să ducă la credinţa vie şi activă. deoa­
rece, prin analogie cu caracterul moral ,  creştinismul 
activ presupune puterea de a se învinge pe sine. spre 
a practica virtuţile religioase. . 

Astfel se explică dece într'un sistem de educaţie 
bine organizat. trebue să existe o strânsii legătură in­
tre educaţia morală, cea religioasă şi ce:� n :�ţion '3lă. 

Cele trei elemente menţionate mai sus ( Rasă. Tra­
diţie. Eroism) garantează unitatea naţiunii. In afa.ră 
de ele însă. 'fiecare om are aptitudinile sale specific 
individuale. pe care naţiunea are tot interesul să le 
respecte. pentru a obţine din partea individului, ma­
ximum - cantitativ şi cali tativ - de activitate in 
viata socială: Indeosebi activitatea creiatoare nu e 
po;ibilă, fără respectarea şi valorificarea aptitudini­
lor individuale. 

Aşa dar. la idealul politic.  indivizii care aparţin 
Statului sunt legaţi intre ei prin elemente impuse din 
a fară ( Exemplu : Sistemul de 'educaţie din Rusia ) ;  
la idealul naţional, elementele de coheziune sunt date 
de cerinţele organice Şi spirituale ale individului. To­
tuşi se poate întâmpla uneori . ca intre idealul politic 
şi cel naţional să existe armonie şi anume, in cazul 
când normele impuse de 'idealul politic sunt in con­
cordanţă cu cerinţele şi aspiraţiile naţionale,  aşa cum 
le-am caracterizat în cele trei puncte de mai sus. 
( Exemplu: Sistemul de educaţie din Germania ' ) .  

1 )  Vezi :  Adolf Hitler : Mein Kampf şi Benze-Grofer-Erziehungs­
miichte. 



PROBLEME SPECIALE 

In concluzie: Pedagogia naţionalistă nu trebue să 
ia atitudini anti-individualiste. Ea are însă dreptul şi 
datoria să lupte contra i-nfluenţelor. pe 'care politica 
de partid ar incerca să le  exercite asupra operei de 
indrumare a tin':!retului { la noi, din fericire. nu mai 
există asemenea rolitică ) ,  precum şi in contra regio­
nalism ului exagemt , care poate constitui o p'edică 
serioasă .in calea realizării scopului esenţial al oricărei 
Pedagogii naţionaliste : Unitat:e.a spirituEJlă a întregei 
naţiuni. 





Curentele pedagogiei contemporane ' ) 

IDtroducere. 

A) Dilicultălile, ce le întâmPină cercetătorul contemporan când 

v rea să caracterizeze curen t�le pedagogiei contemporane. B) Ne­

cesitatea s tabilirii unui cadru de principii, in care să se plaseze 

diversele curente pedagogice contemporane. C) Criterii pentru .• ta· 
billcea cadrului de principii ale pedagogiei contemporane. 

Il .  Realismul pedagogic. 

1 .  Realismul �ndividual : A .  Individualism şi educa/it.• liberă. 

· • 1  In ce coHstă realismul individual. (El. Key); b) neputinja unei 

cunoaşteri ştiin/ilice a individualităţii, de către reprezentantii rea­

lismului individual, din lipsa de metod� ş tiinlilice pentru cunoa­
ş terea individualităţii; c) lnlluenja metodelor de cercetare ale psi· 
hologiel contemporane, asupra pedagogiei contemporane. Observarea 

rlirectă: fişa individuală; experiment:  tes t; Observarea de sine : an· 

cheia şi psihanaliza. B. Pedagogia experimentală : Obiectul peda ­

uogiei experimentale ; Procedeele pedagogiei experimen lale ; Re· 
prezentanJii pedagogiei experimentale ; Meumann, Lay. Crilicile­

ocluse pedagog/ei experimentale C. Pedagogia activistă. a) Ce se 

i nţel�ge prin activism, b) Concepjii asupra activlsmului, c) Repre­

zentanti ai activismului :  Kerschensteiner, Gaudig. D. Pedagogia 

psihanalltică. a) Ce urmăreşte pedagog/a psihanalitică. b) l\plic/Jri 
pedagogice: disciplina consimtltă şi sublimarea. 

2. Real ismul social : a) In ce constă realismul social. b) Pozitivis­

mul u tilitarist :  Spencer. c) Regionalism şi localism. d) Critica It"· 
g ionalismului. 

111. Idealismul pedagogic. 

1. Idealismul individual. A .  In ce constă idealismul individual . 
.t ) Nojiunea de 

_
personalitate ca bază a idealismului pedagogic. 

b) Diversele in terpretări ale notiunii de personalitate in pedagogie: 

Personalitatea mora/6; Personalitatea creiatoare de valori culluralt•. 

1) Prelegeri din ciclul de confe•inte pedagoeice or11anizate in anul 
1934 de Academia Comercială din Bucureşti, pentru profesorii se · 
cundari. 

1 0  
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B. Consecintele pedagogice. a) Curentul rlgorlst=Paulsen, b) Cu· 

ren tul disciplinei 1/bere= Foersler, c) Educaţia caracterului pr/n 

llltif. 

2. Idealismul social. In ce constă idealismul social :  a) Aspectul 

politic; b) Aspectul etic. 

A. Subiectul . pe care ne propunem a�l trata in 
prelegerile de faţă, fără îndoială că prezintă di ficul� 
tăţi considerabil mai mari , decât cele din capitolul pre� 
cedent, în care am tratat «problemele actuale ale 
şcoalei româneşti , cu specială privire la invăţământul 
românesc» 1 ) .  In studiul de faţă, ne propunem a cer­
ceta curentele pedagogiei contemporane. 

De unde problemele actuale ale şcoalei româneşti. 
pentru noi profesorii se impun deseori cu evidenţă, 
pentrucă noi trăim viaţa şcoalei noastre româneşti şi 
fără să vrem ne izbim de dificultăţile, prin care trece 
ea, şi deci de problemele, pe care le pune această 
şcoală românească; nu acelaş lucru se întâ.mplă când 
e vorba de curentele pedagogiei contemporane. Dacă, 
de multe ori, când noi atragem atenţia asupra 
problemelor specifice şcoalei româneşti , autorităţile 
şcolare nu încearcă să le soluţioneze. problemele revin 
şi se impun cu atâta impetuozitate, încât uneori pă­
trund dincolo de cercul nostru profesional . în publi­
cul mare. Exemplul cel mai elocvent ni�l oferă pro­
blema orientării şi educării morale a tineretului. Da­
torită unor întâmplări simptoma.tice, publicul mare, 
până la cel din unnă cetăţean ,  care citeşte o gazetă, a 
ajuns să simtă că problema de căpetenie a şcoalei noa­
stre, este problema orientării morale a tineretului şi 
aceea a studiului individualităţii. lată o problemă, care 
s 'a impus dela sine, mai întâi specialiştilor şi mai 
apoi marelui public. 

l )  Vezi capito l u l : Din p roblemele actuale ale şcoalei româneşti . 
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Nu este acelaş lucru când e vorba de curentele 
pedagogice contemporane care privesc o epocă în­
treagă. Deasemeni când zicem pedagogie contempo­
rană punem probleme ce nu privesc numai şcoala ro� 
mânească, ci şcoala de pretutindeni. Vedem că in 
cazul acesta, din complexitatea vastă şi variată de 
fenomene, care constitue mişcarea pedagogică con­
temporană, noi trebue să selecţionăm ceeace este 
esenţial , ceeace este comun, pentru a face o carac­
terizare şi in felul acesta a ajunge la ceeace numim 
curente pedagOfjiCe în mişcarea generală culturală. 
Or, dacă este vorba ca dintr'un număr mare de fe­
nomene,  dintr 'o perioadă de timp mai lungă. să des­
prindem ceeace este caracteristic şi esenţial, condi­
ţiunea cea mai grea de indeplinit pentru contempo­
ranii aodei epoci ,  este nevoia de perspectivă, nece­
sară pentru a putea distinge din noianul de date a­
ceeace este esenţial .  Trebue o distanţă intre mine ob­
servator şi intre evenimentele, care se petrec. Fără 
distanţă . nu am perspectivă şi fără perspectivă nu 
pot să prind esenţialul .  Chiar în lumea naturală . 
dacă vrem să avem perspectiva unui ţinut, ne urcăm 
pe o înălţime şi în felul acesta avem panorama, pri­
virea de ansamblu. a regiunii. E mult mai uşor să 
facem caracterizarea secolului al XIX-lea , - fie că 
e vorba de caracterizarea li terară, artistică, ştiinţifică 
sau pedagogică, - întrucât avem perspectivă. Carac­
terizarea epocii contemporane este grea, fiindcă din 
secolul acesta au trecut abia patru decenii . iar noi 
care trăim în acest timp, nu avem distanţa, deci nici 
perspectiva necesară unei priviri de ansamblu . unei' 
caracterizări generale. 

B. Cu toate acestea. lucrul nu este imposibil, dacă 
vom căuta a clasa diversde fenomene ale pedago­
giei contemporane într'un cadru de principii. Omul 
de ştiinţă pozitivă . când studiază fenomenele ce se 
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petrec in realitate - şi ceeace vrem noi să studiem 
este deasemenea o J.iealitate. realitatea privită din 
punct de vedere pedagogic - prima sa operaţie este 
să clasifice aceste fenomene. Metodologia logică 
spune că o asemenea clasificare trebue să fie făcută 
din un anumit  punct de ve�ere. Cu alte cuvinte tre­
bue să ai un criteriu după care să clasifici aceste fe­
nomene. 

C. Vom căuta ca prin acel cadru principial al pe­
dagogiei contemporane să câştigăm şi criterii le. după 
care să clasăm fenomenele. Cum ajungem l a. acest 
cadru principial? La acest cadru cred că ajungem 
mai uşor. dacă plecăm dela o foarte scurtă conside­
raţie a rolului . pe care-I joacă educaţia in viaţa in­
dividului şi a societăţii .  Care este rolul acestui pro­
ces de educaţie ? Educaţia pieacă dela anumite rea­
lităţi: - individul pedeoparte. societatea pe de altă 
parte - şi tinde să le transforme in direcţia unui 
ideal . care bineinţeles să fie accesibil acestor realităţi . 
căci un ideal . care contrazice puterea de reaJ;zare şi 
de evoluţie a societăţi i ,  ar fi un ideal utopic. I n  
această operaţiune de perfecţionare a individului 
şi societăţii . trebue deci să păstrăm echilibrul 
intre ideal şi realita.te . Se întâmplă totuşi - şi 
aceasta s ' a  întâmplat şi in trecut - că aproape in 
o.rice concepţie pedagogică. echilibrul acesta să nu 
fie desăvârşit . Aproape in niciun sistem pedagogic nu 
vom găsi păstrat echilibrul intre realitate şi ideal. 
Unele sisteme au inclinat balanţa spre realitate ne­
socotind cerinţele ideale sau căutând idealul în însăşi 
realitatea . adică în dispoziţiile naturale, cu care vine 
individul pe lume ; altele sunt atât de entuziasmate 
de un ideal superior . încât în goana după un Hee� l .  
nesocotesc realităţile. Greu vom găsi sistemul peda · 
gogic .care să nu cuprindă ambele elemente . însă tot 
aşa de greu vom găsi concepţia pedagogică. in carf> 
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ambele să aibă aceeaşi importanţă şi să nu se pună 
accentul sa.u asupra uneia sau asupra alteia . 

Aşa fiind , vom putea deci deosebi in mişcarea pe­
dagogică, o tendinţă realistă, realismul pedagogic. 
care pune accentul asupra cunoaşterii celor două rea­
lităţi :  individul şi societatea şi pe de altă parte idea­
lismul ped:agogic. care pune accentul asupra idea­
lului. Dăm ca exemple din trecut ,  -:- căci prezentul il 
studiem abia acum - pentru realism: individualismul 
lui Rousseau . care cr1edea că pedagogia, pentru a-şi 
ajunge scopul . trebue să cunoască întâi individul şi' 

să-i ofere posibilitatea unei desvoltări libere conform 
cu aptitudinele sale ,  conform cu cerinţele sale natu­
rale. Un exemplu de idealist de cea mai înaltă cate­
gorie, car.e a nesocotit intr'o largă măsură realităţ ' le .  
este Kant 1 ) .  Idealul omului virtuos , aşa cum 1-a. con­
ceput el . nu este in totul realizabil. Un caz curios de 
combinaţie a ambelor elemente. după cum se adre­
sează individului sau societăţii . il găsim tot la Rous­
seau . Acesta. când vorbeşte de individ ,  ne apare ca 
u n  realist; de aceea lui Rousseau i se zice de multi 
naturalist . in sensul că tine s.eamă de tendintele in: 
născute ale naturii individului. Când vorbeste

' 
de so­

cietate, Rousseau are un dispreţ suveran f�ţă de so­
cietatea timpului său şi făureşte un ideal de societate 
a viitorului. El ne-a dat in «Contractul social» idealul 
societăţii democratice, care se pare că a influenţat pe 
promotorii revoluţiei franceze die mai târziu. Rous­
seau ne apare realist in ce priveşte individul. idealist 
in ce priveşte societatea.. Ne mărginim Ia atât cu enu­
mărarea exemplelor din trecutul pedagogiei , pe noi 
interesându-ne in mod special curentele pedagogiei 
contemporane. 1 

In felul aces ta am câştigat un cadru principial, cu 
patru despărţituri : avem realismul pedagogic, care va 

1) Vezi pe larg cap. asupra lui Kant In lucrarea: Doctrinele ·run­
diiDlentale ale peda11011iei moderne de G. G. Antonescu. 
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lua dcuă forme, după cum se adresează societăţii sau 
individului - realism individual şi realism social -
şi idPalismul . rare şi el se adresează societăţii sau 
individ.dui, deci : idenlism individual şi idealism social . 

Realitate Ideal 

Realismul 

1 
Idealismul 

Individ 
'individual individual 

Realismul 

· r  
Idealism u l  

Societate 
social social 

Avem convingerea fermă că in acest cadru vom găsi 
loc oricăreia dintre manifestările mai importante ale 
pedagogiei conremporane. 

I l .  Realismul pedagogic 

1 . IncePem cu realismul individual. 
A. Individualismul şi educaţia liberă. 
a )  Realismul individual apare in pedagogia con­

temporană, chiar in pragul veacului al XX-lea, adică 
in ultimii ani ai secolului al XIX-lea şi in primii ani  
ai secolului al XX-lea , printr 'o mani festare indivi ­
dualistă de Psihologie şi Pedagogie, puternic inspi­
rată de Pedagogia lui Rousseau. Dacă ţinem seama 
de factorii ,  care determină caracterul unui ind'vid .  
susţinea acest curent, vom constata că aceşti factori 
sunt : primul .  natura hereditară; insuşirile cu care 
vine individul pe lume; al doilea , inf:uenţa ,  pe care 
o suferă individul dela mediu, inţelegând bineinţeles 
prin mediu, atât mediul social cât şi mediul natura l :  
a l  treilea , influenţa sistematică, pe care o ·exercită 
educatorul. 

Din aceşti trei factori , individualiştii susţin , - cum 
sustinea si Rousseau - că factorul hotărîtor este 
nat�ra individuală: individul va fi cee�ce -natura 1-a 
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predestinat să fie. Prin urmare, educa.torul trebue să 
cunoască şi să respecte natura individului. 

Pentru a cunoaşte şi respecta natura indiv:dului, ei 
staLile-sc ca principiu al doctrinei lor, educaţia liberă . 
Pentru a putea cunoaşte pe individ, spun ei , trebue 
să�i dai posibilita tea de manifestare; pentru a�i res­
pecta natura lui, deasemeni trebue să�l laşi să se ma� 
nifeste liber. 

La eventuala obiecţiune, ce li s 'ar putea aduce cu 
drept cuvânt, că dacă laşi însuşirile naturale să se 
manifeste liber, individul ar putea să se desvolte pe 
o cale periculoasă, în primul rând din punct de ve ­
dere moral . ei răspund: nu, pentrucă omul este bun 
dela natură - iarăşi o ideie dela Rousseau -; nu, zic 
alţi familiarizaţi cu rezultatele ştiinţei moderne, pen� 
trucă însuşirile - şi aceasta este o problemă foarte 
discutată - cu care se naşte cineva, nu sunt nici bune 
nici rele. Cu alte cuvinte, nu a.u un colorit etic, ci un 
colorit biologic şi psihologic. Oricare din aceste în­
suşiri naturale se va desvolta în spre bine ori spre rău . 
după atmosfera, în care ele se formează - natural 
in primul rând atmosfera psihologică , sufletească -
şi atunci .această a doua categorie ·de individualişti. 
va acorda importanţă mare mediului. 

«Creiaţi individului un mediu favorabil pentru des� 
voltarea însuşirilor naturale în direcţia moralităţii şi 
veţi fi făcut tot ce trebue ca educatori». 

De aceea scriitoarea suedeză E. Key 1 )  susţine că 
cea mai bună e:iucaţie ,  pe care educatorul o poate da 
copiilor , este de a�şi face propria lui educaţie, «Tu . 
educator, fii propriul tău educator, pentruca atmos� 
fera sufletească, pe care o respiră copilul , să fie favo� 
rabilă desvoltării însuşirilor naturale în direcţia mo­
ralităţii». 

1 )  Ellen Key ( 1 849-1 926) Lucrare pr incipa l ă :  Das Jahrhundert 
des Kindes, 1900. 
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Iată in câteva. cuvinte această concepţie a indivi� 
dualiştilor naturalişti, care susţineau o educaţie liberă. 

b )  Ce nu ne�au dat însă aceşti indivi·dualişti şi ce 
trebue să ne dea ,  maj departe, desvoltarea pedagogiei 
contemporane in cadrul realismului individual? 

E uşor să spui: cunoaşte natura individului şi res­
pect�o! Totul e să spui cum s.ffi cunosc natura indi� 
vidului cu ahe cuvinte e nevoe ca ştiinţa să ne arate 
care sunt procedeele ştiinţifice pentruca eu, educa� 
tor , să pot cunoaşte individualitatea aceluia, a cărui 
educatie vrea s 'o fac. Prin urmare, ceeace n 'a dat 
individualismul acestor «rousseau�işti» este tocmai 
modul de cercetare stiintifică a sufletului elevilor 
noştri. Această lacună o implineşte cu prisosinţă pe­
dagogia timpului nostru. 

c )  De unde pleacă pedagog ia contemporană . pen� 
truca să răspundă acestor cerinţe? 

Punctul de plecare il găsim in metodele .  de care 
se serveşte psihologia pentru a cerceta su fletul ome� 
nesc 1 ) ·  

E cunoscut că metodele psihologice de  cercetare 
sunt tl.'lei . Le vom expune. nu in ordinea , in care sunt 
menţionate in psihologie, ci in ordinea . în care au in� 
fluenţat pedagogia. 

Avem mai întâi observaliea directă a semenilor no� 
ştri : observarea după expresie, după manifestări, după 
gesturi ,  după lucrările . pe care le produce cineva . 
ş. a. m. d .  

Al doilea mijloc .pe care ni�! oferă psihologia con� 
tem.porană este experimentul, care, după cum ştim, 
se deosebeşte de observare prin aceea că provoacă 
anumite fenomene sufleteşti la persoana asupra că� 
reia experimentăm, uneori ·i·zolează o funcţie sufle� 
tească de alta , alt,!ori modifică fenomende naturale. 

In fine. al treilea mijloc fundamental al psihologiei , 

11 Vezi capitolul : Problemele actuale ale IICo&lei româneşti. 
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este observarea de sine, auto-observarea. sau cum i 
se mai zice: introspecţia. Fiecare din noi . printr 'o re­
percusiune a conştiinţei noastre asupra ei însăşi . poa­
te să-şi dea seama de fenomenele. care se petrec in 
sufletul său şi poate să comunice observarea . făcută 
şi in acest fel se serveşte ştiinţa. 

Aşa dar :  observar:ea directă, experimentul şi i.n­
trospecţia. 

La ce a dus observarea directă in cadrul p!edagogiei 
contemporane? A dus Ia ceeace numim astăzi fişa in­
dividuală 1 ) • 

Observarea aceasta a elevilor nostri trebue să se 
facă nu întâmplător . ci in mod siste�atic . după anu­
mite norme; si aceste - norme sunt fixate intr 'o  fişă 
individuală , �are este dată dirigintelui clasei . cel care 
ar trebui să se ocupe in mod special cu studiul indi­
vidualităţii elevilor săi .  

La ce a dus a doua metodă , experimentul? 
A dus la ceeace numim astăzi pedagogie experi­

mentală. Aplicarea experimentului in cercetarea su­
fletului elevilor noştri , a culminat cu ceeace  numim 
astăzi test. Test, cuvânt de provenienţă englezească , 
însemnează probă. Testele sunt probe, la care supu­
nem pe elevii noştri . pentru a le cerceta diversele 
funcţiuni sufleteşti. 

In s fâ!I'Şit. la ce a dus a treia metodă. observarea 
de sine? 

A dus
-
la două procedee de metodologie şi anume. 

mai întâi ,  la anchetă. Când facem o anchetă, punem 
elevilor noştri anumite chestiuni asupra vieţii lor su­
fleteşti . chestiuni. la care ei nu pot răspunde decât 
pe bază de auto-observare. Ei trebue să se controleze 
pe sine ca să poată răspunde Ia întrebările ancheta­
torului. 

1 )  Vezi Fişa individuali alcătuită de Institutul P'edagoglc RomdR 
şi editată de Cartea RomAneascil. 
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Al doilea aspect .pe care-I ia observarea de sine in 
cadrul pedagogiei de azi, este o manifestare de ultim 
moment şi anume, aplicarea metodei psihanalioce 1 )  
in studierea sufletului elevilor noştri. 

Vom reveni asupra psihanalizei, deocamdată însă.  
o lămurire scurtă. Psihanaliza. in psihologie şi peda­
gogie, îşi propune să studieze acele fenomene, pe care 
le numim subconştiente, fenomene, care se află in 
subsolul conştiinţei noastre şi de acolo influenţează 
via.ţa sufletească conştientă. Nu putem să cunoaştem 
pe deplin conştientul . decât dacă încercăm să pătrun­
dem acest subconştient. Această pătrundere se face 
deobicei, pornind dela conştient, pe cale de asociaţie . 
până la subconştient. Prin urmare, prin analiza. psiho­
logică ,  care porneşte dela conştient la subconştient ; 
de aceea s 'a zis psi·hanaliză. 

Ei bine, întrucât s 'a. constatat că şi în viaţa elevilor 
noştri - mai ales la vârsta adolescenţei , in epoca 
pubertăţii şi după această epocă - subconştientul 
joacă un rol important. s 'a produs o mişcare în fa­
voarea unei pedagogii psihan.alitice. 

Aşa dar, imperativul pedagog!c al cunoaşterii in­
dividualităţii era bun, dar nu suficient, căci l ipseau 
mij loacele de cunoaştere şi respectare a realităţii psi­
hice. Azi se da.u şi mij loacele ştiinţi fice pentru a putea 
cunoaste individualitatea elevului. 

Ei bine, din aceste patru procedee metodice: fişa 
individuală, experimentul cu teste, ancheta şi cerce­
tările psihanalitice, două au dus la ·curente mari in 
pedagogie şi anume: 

Experimentul a produs un curent impo.rtant in pe­
dagogia contemporană, cunoscut sub denumirea de 
pedagogia. experimentală. 

Psihanaliza . un curent de ultim moment. care abea 

. 1 ) Vezi G. G.  Antonescu : Psihanallzil şi Educaţ ie . Ed. Casei Şcoa· 
lelor. Idem : Educaţia morală şi religioasil In şcoala româneasdL 
Ed. Cultura Românească. 
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incepe in psihologie, va prinde şi mai mult in peda­
gogie, dacă va renunţa la exagerarea pan-sexualistă 
a iniţia.torului Freud. 

In strânsă legătură cu pedagogia experimentală, 
găsim un alt curent foarte important in pedagogia 
contemporană : curentul şcoalei active. 

Da.că acest curent al şcoalei active a reuşit să pă­
trundă in practica şcoalei, după cum a pătruns de 
atâtea secole în teorie. aceasta se datoreşte, nu in 
totul, dar intr'o largă măsură, cercetărilor de peda­
gogie experimentală. Când vom studia pedagogia ex­
perimentală, vom vedea cum unul din cei mai de sea­
mă repr-ezentanţi ai ei arată prin cercetări experimen­
tale asupra adolescentului şi copilului , că tendinţa 
către activitate. către activitatea productivă, creia.­
toare, este tendirzţa fundamentală a sufletului elevilor 
noştri şi prin urmare, numai o şcoală activă poate pre­
tinde să corespundă structurii acestor suflete. 

Aşa dar. pedagogia experimentală alături de şcoala 
activă şi noul curent al psihanalizei şi împreună cu 
individuRlismul naturalist , sunt cele patru curente , 
care constituesc cadrul realismului indi�idualist. 

B. Pedagogia experimentală. Să trecem la o scurtă 
caracterizare a pedagogiei experimentale. 

a )  Care este obiectul pedagogiei experimentale? 
Care sunt procedeele metodologice mai imp::>rtante 
aplicate in peda.gcgia experimentală şi care sunt re­
prezentanţii mai de seamă ai ei? 

In ce priv'!şte obiectul, atragem atenţia asupra unei 
erori , care !' 1:  face de a se  vorbi de pedagogie exp.e­
rimentală, deci de procedeele experimentale în şcoală . 
numai cu referire la sufletul elevului. Cu alte cuvinte , 
după această concepţie , obiectul pedagogiei experi­
mentale ar fi numai studierea. structurii şi funcţionării 
elevilor nostri .  

Fără incloiala . că aceasta este latura cea mai im-
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portantă şi covârşitoare în pedagog 'a  experimentală. 
Dar, alături de sufletul elevului nostru , mai avem de 
cercetat două domenii .  care fără îndoială sunt pro­
fund şi intens condiţionate de sufletul elevului nostru 
şi anume: programul şi metoda. Acestea fără îndoială 
că trebue să fie alcătuite în armonie cu cerintele su­
fleteşti ale elevului . dar atât nu e su ficient. Progra­
mul. oricât ar fi respectată teoreticeşte psihologia 
vârstei , căreia. ne adresăm, înainte de a fi decretat 
bun, trebue să fn� experiment.at în şcoală. Adevărata 
administratie scolară nu are misiunea de a decreta 
bună o pr�gra�ă.  oricât de bine ar fi întemeiată teo­
reticeşte pe psihologia infantilă şi a adolescenţei . dacă 
nu a fost su ficient experimentată în practică . 

Şi îns fârşit .  metcda de în văţămân t. 
Desigur o metodă de învăţământ va fi şi ea deter­

minată dela inceput, chiar teoreticeşte, de psihologia 
vârstei , căreia se adresează. Va fi o di ferentă bună­
oară între metoda .  pe care o aplicăm coplilor din 
grădiniţa de copii , de metoda aplicată copiilor din 
învăţământul primar. celor din cursul secundar, celor 
âin ultimul an de învăţământ secundar şi studenţimii· 
Sigur că în determinarea metodei ,  vom ţine seama de 
datele psihologice stabilite cu privire la aceste vârste . 

lnsă - oricât am respecta aceste cerinţe - nu ne 
este îngăduit să adoptăm o metodă până n'o expe­
rimentăm. 

De acf!ea, în ce pt1iveşte obiectul pedagogiei expe­
rimentale, vom avea aceste trei m!l.ri ramu!"i· impor� 
t.ante: suflletul elevului, programul şi metoda. 

b )  Care sunt aspectele şi procedeele mai importante 
ale experimentului pedagogic? 

Mai întâi vom face ·deosebirea între ceeace în psi­
hologie numim experiment indirect şi experiment di­
rect. Experimentul indirect caută să studieze o ma­
nifestare de ordin sufletesc, prin intermediu l unei ma­
.llifestări fizice corespunzătoare. Admitem �u toţii in-



C U R E N t E  11'17 

destructibila legătură dintre viaţa sufletească şi cea 
fizică. Omul este o fiinţă psihofizică. Nu putem să 
negăm corelaţia dintre fenomenele fizice şi cele su­
fleteşti; adeseori cercetăm un fenomen fizic, pentru a 
putea găsi lămuriri asupra fenomenelor sufleteşti co­
relative. Spre exemplu, cazul c el mai frecvent, ca. să 
studiem gradul de atenţie al elevului , - deci , faţa 
negativă, gradul lui de oboseală intelectuală - îi 
măsurăm energia. musculară. Avem pentru aceasta un 
aparat. care se cheamă dinamometru. 

Dacă elevul mani festă o energie musculară mai 
mare, conchidem că este mai odihnit; da.că energia 
musculară după un timp de activitate ii va scădea . 
conchidem că a scăzut si cea intelectuală. 

Opusul acestui expe;iment. · este experimentul di­
rect. Apelăni direct la mani festările sufleteşti .  Dacă . 
spre exemplu, facem următorul experiment :  vreau să · 
constat cât de mul t v 'a obosit preleg.erea mea de azi . 
Aş fi putut să vă rog să faceţi înainte de pre�egere 
anumite calcule aritmetice - de ex. o a!duna.re - şi 
să calculez greşelile. După prelegere: alt calcul .  La 
prima probă numărul greşelilor va fi probabil mai 
mic ca la cea. de a doua. Di ferenţa arată gradul de 
oboseală. Acesta este un procedeu , care se adresează 
direct vieţii sufleteşti . fără intermediul elementului 
fizic .  

O a doua categorie de experimente . o constitue ex­
perimentul �ndividual şi ce l  colectiv. 

Spre exemplu, experimentul cu dinamometrul . nu 
poate să fie decât individual ; fiecare elev trebue să-şi 
facă proba la aparat. 

Experimentul celălalt - cu calculul - pe care l-am 
dat, este colectiv, se face simultan cu o clasă întreagă. 

Experimentul , fi.e colectiv,  fie individual . poate fi 
considerat, în anumite condiţiuni, drept test. 

lnclinăm să numim test, proba, care se cara.cteri­
zează prin mare rapiditate; de altfel rapiditatea este 
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un procedeu mai mult american. Desigur că această 
rapiditate, această pretenţie ca printr'o probă de 
scurtă durată să stabilim gradul de desvoltare sufle­
tească, este exagerată şi nu duce la rezultate bune. De 
altfel . asupra acestei chestiuni vom reveni când vom 
face aprecieri critice. 

c )  Inainte de a incheia prelegerea de faţă să facem 
o foarte scurtă introducere la a treia problemă care 
priveşte pedagog ia experimentală : 

Reprezentanţi!' d mai de seamă. 
Adevăratul intemeietor al psihologiei experimentale 

a fost marele filosof şi psiholog W undt 1 ) .  
Wundt, cam intre 1 870- 1 880, deci în ultimul pă­

trar al veacului al XIX-lea, a inceput să facă cercetări 
experimentale in domeniul psihologic şi în special în 
acel domeniu, care aparţine vieţii sufleteşti perife­
rice: fenomene. care sunt Ia pragul vieţii sufleteşti şi 
deci mai aproape de fenomenele fiziologice. De aceea 
se vorbea de o psihologie fiziologică. 

Wundt face primele încercări într'un laborator 
particular Ia Leipzig. Pe baza rezultatelor obţinute . 
acest laborator este transformat în instit:rut de psiho­
logie experimentală. Acest institut a dat rezultate 
atât de bune, încât in scurtă vreme asemenea institute 
se înfiintează si la alte Universităti - mai întâi în 
Germani� şi apoi în alte ţări - aŞa încât astăzi se 
poate spune că nu există Universitate mai importantă . 
care să nu aibă institute sau laboratoare de psihologie 
experimentală. 

Ţin să relev două note caracteristice ale concepţiei 
lui Wundt . foarte importante din punct de vedere 
pedagogic. 

Wundt credea , din motive de ordin teoretic , fără 

1) W. Wundl ( 1 832·-1920) : Filosof : Profesor la  Universitatea dw 
Leipzig. Intemeietorul Institutului de psihologie experimentală. Lu­
( rări pr incipale> :  GrundTiige d .  physiologischen Psychologie, 1 A71 
( ; ru n d r i s �  rl .Psyrhologie .  1 89fi . VOlkerpsychologie ,  1 900,  etc 
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să fi făcut încercări practice, că procedeul experi� 
mental nu se poate aplica la copii , ci numai la oa� 
meni mari. 

Vom vedea că unii dintre cei mai distinşi elevi ai 
lui Wundt, printre care E. Meumann 1 )  au dovedit 
prin experimente de laborator că Wundt a comis aci 
o eroare. Mai întâi - zic urmaşii lui Wundt, care � 
ocupă şi de probleme pedagogice, - la copil este 
greu să aplicăm introspecţia. Pentru un om mare este 
mai uşor să�şi observe sufletul; al doilea, copilul şi 
adolescentul reprezintă un subiect de experimentare 
mai docil in mâna experimentatorului . decât omul 
mare. Şi Meumann are dreptate. 

lntr'adevăr, impunem persoanei asupra căreia ex­
perimentăm anumite atitudini ; la omul mare. inter­
vine tendinţa inhibitorie de a nu se supune atitudinii , 
pe care vrem noi s'o provocăm. pe când copilul se 
supune. 

lnsfârşit o altă notă caracteristică, foarte impor­
tantă pentru Wundt, este că el ri'a fost numai un 
psiholog experimental , ci a fost şi un mare filosof şi 
dacă rezultatele cercetărilor sale au fost atât de stră­
lucite, faptul se datoreşte în primul rând spiritului 
sau filosofic. 

Chiar când procedeul metodologie a fost bun, pre­
lucrarea datelor presupune un factor personal de 
primă importanţă, presupune intervenţia reflexiunii fi­
losofice. Cine se mărgineşte numai la. date experi­
mentale, fără să le prelucreze in spirit filosofic, nu 

! )  Ernsl Meumann a tr!!t Intre anii 1 862- 1 9 1 5 .  A fost profesor 
id Ziirich, Konis�sber�.  Miinster, Halle şi Leipzi g. La Leipzig a lu­
coat alături de Wundt. Din anul 1 9 1 1 ,  Il gă&im activând ca director 
într'un laborator de peda�ogie experimentală al unei societăţi ştiin­
tifice din Ham.burg, societate ce mai târziu se transformă în Uni­
versitate. A intemeiat revistele:  , . Archiv fiir die gesammte Psycho­
logie" ,  şi  , .Zeitschrift fiir pădagoR;ische Psychologie u .  experimen­
telle Pddagogik' " .  Lucrări pedagogice mai importante:  Vorlesungen 
t.ur Einfiihrung in die experimentelle Pada�o�ik u. ihre p�ycholo.R 
GJ Undlagen ( 1 9 1 4-- 1 920) ; Abris der expenmentellen Pada!!OI!Ik 
1 1 920) . 
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realizează mult şi se pare că aceasta este una din 
greşelile multor psihotehnicieni de azi : ei nu se ridică 
destul de sus , ci mai de grabă renunţă la reflexiunea 
filosofică. 

Dacă m'au impresionat lecţiile de psihologie ale lui 
Wundt, m'au impresionat mult mai mult lectiile  de 
filosofi.e. Nimeni nu se inălta atât de sus ca Wundt . 
când era. vorba de ca.racter

.
izarea lui Descartes , lui 

Spinoza .  lui Leibniz sau Kant. 
Cred că datorită tocmai spiritului filosofic , a adus 

Wundt servicii atât de importante psihologiei expe­
rimentale. 

Ce influenţă a exercitat Wundt asupra elevilor săi . 
care au activat in domeniul pedagogiei experimen­
tale .  se va arăta in prelegerea următoare . 



Pedagogia experimentali 'i activistă. 

In prima noastră prelegere, am arătat care este 
cadrul principial in care ar putea fi plasate fenome� 
ne:e atât de complexe. care constituesc mişcarea pe� 
dagogică contemporană şi spuneam că am putea face 
o deosebire importantă, intre realismul pedagogic şi 
idealismul pedagogic. 

Realismul pedagogic pune accentul asupra cunoa­
şterii şi respectării realităţii de care se ocupă educato­
rul . adică individul şi so�ietatea. 

ldea!ismul este ccncepţia care insistă asupra reali­
lării unui ideal, chiar dacă ar trebui să fortăm cele 
două realităţi ca să atingem idealul. 

· 

Fiecare d 'ntre aceste două ramuri mari , vor avea 
natural două subdiviziuni. 

Realismul. va fi individual, când pune accentul a­
supra cunoaş terii şi respectării individu:ui, şi sod3l, 
atunci când pune accentul asupra realitătii sociale. 

Tot astfel vom ffăSi in celălalt domeniu:  idealismul 
social şi ideali!.11Tiul indi:vidu:tl. 

Odată acest cadru constituit, ne�am ocupat de con­
cepţia realismului individual şi. in cadrul realismului 
individual, de concepţia unui individualism naturalist, 
care insistă asupra cunoaşterii şi resp� :tări i indivi� 
dualităţii elevului , dar prezintă marea lacună, că nu 
ne dă mijloace şti inţi fice prin care am outea studia 
această rea.lita�e care este individul . Astfel am trecut 
la stabilirea metodelor de cercetare a individualităţii 

1 1  
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şi a curentelor noui, care au apărut în cadrul realis� 
mului individual şi in legătură cu ace:e metode . 

Am văzut că pornind dela m�todologia psihologică 
obţinem în pedagogie patru directive m�todologice: 
fişa individuală, experimentul, ancheta şi psihanaliza. 
Din acest�a .  două au reuşit să provoace curente mari 
in pedagogie şi anume experimentu: a dus la cur�ntul 
pedagoHiei experimentale, iar metoda psihanalitică a 
produs un curent pedag:>gic psihanalitic, in::ipient 
încă. dar care va pătrunde şi va duce Ia rezultate im� 
portante. 

In strânsă legătură cu pedagqgia expetim�ntală 
spuneam că s'a in tensificat un curent - vechi in teo� 
rie dar nou in practică - numit curentul şcol· 'i active; 
pedagog:a activistă. 

Ziceam că pedagogia experimentală a scos în evi� 
denţă importanta covârşitoare, in viaţa suf:etească a 
copiilor şi adolescenţ!lor , a tendinţei spre activ' tat.ea 
creiatoare. Ori aceasta este la b:1za s ::oalei a ·t 've. 

In felul acesta prin urmare, rm arăt
.
at care sunt cu­

rentele importante in cadrul realismu:ui individual şi 
am incepu t să ne ocupăm de pedagogia exper'men� 
tală. v· am arătat care este obiectul pedagog iei ex­
perimentale. Am văzut că experiment facem . nu nu� 
mai când stud!em sufletul individului, ci şi când este 
vorba de programă sau metodă. 

Avem deci trei obiecte: sufletul ind ividului , pro­
grama de învăţământ, metoda de învăţământ. Am 
arătat aspectele mai importante, ale exper!m�ntului 
pedagogic : deosebirea experimentului indirect de ex� 
periment direct, după aceea exper;m�ntul individual 
şi experimentul colectiv. 

Zicem că experimentul individual şi colectiv pot 
să ducă la acea formă rapidă, car.e a fost denumită 
test. 

La sfârşitul prelegerii precedente, am arătat că a� 
.devăratul întemeietor al metodei experimentale in 
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psihologie a fost Wundt şi am menţionat caracteri­
stica gândirii ps:hologice a lui Wundt, în raport cu 
gândirea ftosofică: interpretarea. datelor realităţii că­
�ătate pe cale experimentală, prin reflexia superioară 
filosofică. 

Trecând mai 'departe ne vom ocupa de reprezen­
tanţii pedagogiei expuimentale · şi mai ales de ce.i 
care sunt inspiraţi de · Wundt. 

Vă citez pe cel mai important dintre ei : �r:nst 
- Meumann.  

A fos t elevul lui Wundt ş i  s 'a consacrat mai mult 
cercetărilor de psihologie pedagogică. ·Apoi şi-a. lăr­
git cercul de activitate, o::upându-se şi cu altfel de 
cercetări pedagogice. Caracteristic lui Meumann, 
este tocmai acea legătură dintre metoda experimen­
tală de o parte şi interpretarea f losofic3 de altă parte. 
E drept .că în ce priveşte pătrunderea filosofică, Meu­
mann nu a atins profunzimea lui Wundt. lată câteva 
puncte esen�iale din cpera. lui, care totdeodată sunt şi 
cele mai caracter'stice. 

lntâi: Meumann apelează la anumite ştiinţe a jută­
toare pentru pedagog 'e ,  care prin natura lor depă­
şesc domeniul meti::dei experimentale şi anume: Etica, 
Estetica; Logica; pe alocuri admite chiar şi Teologia, 
atunci când este vorba. de stabilirea scopurilor edu­
caţiei , şi idealu:ui suprem al ei . 

Al doilea : in te priveşte obiectul peda!togiei ex­
perimentale, Meumann il extinde dela studiul indivi­
duali tăţii e!evului , asupra dida.cticei generale şi spe­
ciale din invăţământul primar şi secundar. 

Al treilea : Meumann nu este un exclusivist in ce 
priveşte aplicarea metodei experimentale. ci experi­
mentului ii a.lătură observarea directă. Cu alte cu­
vinte, după Meumann, dacă vrei �ă faci o inducţie se­
rioasă , trebue să te serveşti de ambele metode şi de 
experiment şi de observarea directă ,aplicată zi cu zi .  
in mod conştiincios. 
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Şi in sfârşit, al patrulea punct important pentru In­
fluenţa pe care Wundt a exercitat-o asupra lui Meu­
mann, constă în faptul că admite şi o pedagogie filo­
sofică, in ce priveşte pi!rtea normativă. Meumann zice: 
«O pedagogie pur inductivă este inadm!sibi;ă, după 
cum inadmisibil este şi apriorismul pedagogic». E 
unilaterală şi insuficientă pedagogia. care pleacă dela 
faptele privind realitatea , fără să procedeze şi de­
ductiv, adică să plece dela ideal spre realitate; dar 
absurd ar fi şi un a.priorism pedagogic, care stabileşte 
scopul şi calea de urmat dela început, înainte de cu­
noiişterea realităţii. Prin urmare un sistem pedagogic 
conştiincios. va. trebui să admită şi inducţia şi deduc­
ţia :  a(:easta o impune spiritul filosofic in pedagogie 1 ) .  

Vă ci tez acum un al doi:ea reprezentant al peda­
gogiei experimentale. c2re aduce o altă notă caracte­
ristică- W. Lay 2 ) .  EI este cel care leagă strâns pe­
dagogia exp'!l'imentală de şcoala activă şi care face 
astfel tranziţia dela curentul pedagogiei experimentale 
Ia curentul ş.::oalei active. 

lată de unde porneşte Lay: D<tcă considerăm con­
tactul individului cu lumea înconjurătoare, vom ve­
dea că acest raport d:ntre individ şi lumea incon iu­
rătoare se caracterizează atât din punct de vedere 
biologic cât şi din punct de vedere psihologic, prin 
trei procese. care împreună ccnstituesc o unitate şi a­
nume:  percepţia, prelucrarea şi acţiunea exterioară. 

Primim impresiuni pe calea nervibr sensoriali: ele 
sunt prelucrate de creer, care comandă copoi mişcarea . 
beci : ţ:ercepţ'e. prelucrare şi expresie. Sunt trei oro­
cese care constituesc o unitate şi care , in::ă odată. 

1) Opere ! e mai imp o rtante a l e  � u i  Meum'inn sunt : Vorlesun�en 
!Ur E " n fiih rung in d i e  evper'men t e ! l e  Padagoq·k. 3 .  Lei pz ' p ,  1 9 1 1 -
1 9 1 4. !n •e! i genz u n d  WHle.  Ed. ITJ Leipz ' g .  1 920. Abriss der expe­
rimente!le Piidagog'k.  Leipz ' g ,  1 9 1 4. Ve?.i ş i  nota dela pag. 1 99. 

2) W. A. Lay, trăeşte intre an i i 1 862-1 926. a fost profesor la 
tcoala n o rm a l ă  d : n K a r � sruh e . Lucrări peda go� : ce mai : moortante 1  
E�perimen • e ! ! e  Pada�ogik.  Ed. l i! .  t 9 1 8 :  Experimentelle D:dakt:k.  Ed. 
IV.  1 920. Die Tatschu l e .  Ed.  I l .  1 92 1 .  
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caracter:z.ează atitudinea individului in raport cu lu­
mea înconjurătoare. 

Ei bine, dacă din punct de vedere biolog ic şi psi­
ho:ogic aceste trei procese constituesc o unitate. ele 
trebue. şi din punct de vedere pedrc'{]og 'c, să formeze 
o unitate. Ş'atun::i nu-i mai este permis dascălului să-i 
dea elevului numai impresiuni. să-i toarne cuncştinţe 
cu pâlnia, ci trebue să aibă in vedere şi celelalte două 
procese:  prelucrarea materialu:ui de impresii pe care 
l�a primi t, in centrul conştiinţei sale şi elaborarea. 
prin realizări personale. de natură spirituală sa.u 
materială. 

Iată pr�cis exprimată părerea lui Lay: «Fiziologia 
«ne învaţă că in mişcarea reflexă in actul instinctiv 
«şi voluntar. procesul nervos sensoric, care s e  mani� 
«festă d:n afară înăuntru, cel central .sensorico�moto� 
«ric şi procesul nervos-motoric care act:vează in a� 
«fară, constituesc împreună o un!tate. Această unitate 
«este Ia baza tuturor actelor de percepţie, gând're, 
«Simţire şi vo:n�ă». (Vezi graficul ,  fig. 1 .  pag. 206 ) . 

In m:şcarea reflexă. in actul instinctiv ca şi in actul 
de voinţă fenomenul nervos sensorial care merge din 
afară înăuntru ( s b ) ,  fenomenul nevos central . sen� 
sorico-motoric ( s s şi m m )  şi procesul nervos moto­
ric, care duce in afară ( m b ) .  constituesc împreună 
o unitate şi această unitate stă la baza. tuturor actelor 
de observare. gândire, simţire şi acţiune. 

Psihologia ne arată că orice intuire, reprezentare şi 
gând:re, orice sentiment şi voliţiune, manifestă ten� 
dinţa de a ajunge la o mişcare. sau de a imp'edeca o 
mişcare 1 ) . Prin urmare orice impresie trebue să ducă 
şi Ia prelucrare şi acţiune. deci, la şcoala activă. De 
altfel interesant este rum vede el didactica prin priz� 
ma acestor trei procese. Impresiei ii corespunde in 
domeniul didactic: observarea. intuiţia. interesul . a� 

1) W. A. Lay: Experimentelle Pădagogik, pg. 20-+-2 1 .  



166 PEDAGOGIA CONTEMPORANĂ 

tenţia, diversele categorii de sensaţii şi percepţii . 
�!evul trebue să primească cunoştinţele cu interes şi 
cu atentie . 

.5 m 

Fi��:. 1 .  

Prelucrării îi corespund: memoria .  judecata logică 
şi orarul. adică organizarea activităţ" i şcolare; 

Expresiei: lucrul manual . dese:ml .  scr·sul. cititul; 
compoziţi i le literare, prin urmare nu numai lucrările 
materiale, ci şi creiaţiile intelectuale, compoziţia, pro� 
blemele matematice şi cântul. 

Deşi acestea sunt tipurile cele mai caracteristice 
nu putem lăsa nemenţion:Iţi şi alţi pedagoqi impor� 
tanţi. care însă să se ocupe apro:1pe exclusiv de la­
tura psihologică, adică de studiul individualităţ:i şi 
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mai puţin de problemele didactice. Cităm pr'ntre ace· 
ştia pe W. Stern ' ) .  A. Binet 2 ) ,  Ed. Claparede 3 ) .  

Şi acum facem două menţiuni critice. care vor fa· 
cilita tranziţia la aplicarea pedagogiei experimentale 
in domeniul metodei şi programului. Voiu avea oca­
zia să vă expun şi câteva date asupra unor experi�nţe 
in acest domeniu,  făcute la noi în tară. Criticile care 
se aduc metodei experimentale su'nt numeroase; eu 
însă, menţionez numai două dintre ele, de care am 
nevoe pentru această traziţ:e. O primă crit'că: s'a zis 
că experimentul provoacă - nu totdeaun'l dar ade­
seori - o atitudine sufletna9că artificială, întrucât 
omul asupra căruia experimentăm, prin faptul că ne 
cunoaşte intenţia noastră de a-l supune la o probă, 
nu ia atitudinea pe care o are in m:>d normal şi obiş. 
nuit în viaţă, ci o atitudine trucată, adaptată la îm· 
prejurări. 

lată o ana.lo�"J ie: vrei să-ţi faci fotoHrafia; dacă ştii 
că eşti fotografiat, iei o p':)z' ţie fortată. nen'ltnrală: 
dacă cineva vrea să-ţi prindă atitudinea naturală, te 
fotografiază instantaneu, fără să ş•ii. 

A doua crit'că. referito1re la experiment, ma.i ales 
sub forma atât de uzitată astăzi a testelor, adică a 
procedeelor rapide. 

Vrem să constat3m dacă un elev la vârsta de 1 2  

1 )  Wil1iam Stern s ' a  născut l a  Berl 'n in 1 87 ! .  E. d!rectorul Insi\ 
tutului de Psihol o g ' e  dela Un;versitatea din Hamburg, Lucrări mat 
importante pentru noi sunt : Die different:elle Psychologie in ihren 
method. Gruildlagen. Ed. J I T ,  1 923. Mono�raphien liber die seel ische 
Entwicklung des Kindes. Ed. IV, 1 93 1 .  n·e InteBigenz der Kinder 
u .  Jugendl. u: d:e  Methoden ihren Un• ersuchung. Ed. IV.  1 928. Pro· 
bleme der Sciilerauslese, 1 926. Iugendliche Zeugen; Sittlichketsver· 
eehen an h Oheren Schulen. 

2) A. Binet  ( 1 857-1 9 1 1 )  a fost profesor ş i  director al  labcrato· 
mlui de psihologie fiz :olog!că dela Sorbona. A publicat :  Introduction 
a la  psychologe experimentale. L'E>tude expetimentale de l ' intelli­
gence. Echel le  metrique pour la  mesure de l ' �ntelligence ; L a  fa­
tigue intell ectuel l e ;  Les idees modernes sur les enfants. 

3) Ed. Clapari!de. Profesor de psihologie şi  pedagm( e experimen­
tală la Geneva, publică:  Psycholog 'e  de l'enfant et Pedagogie expe,. 
rimental e ;  L'f>cole sur mesure. L'orientation professionelle ;  Comment 
dia2DOStiquer les aptitudes chez les ecoliCTI. 

' 
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ani are gradul de inteligenţă al vârstei sale şi atunci 
ne servim de anumite întrebări tipice, pe care le oferă 
autorul de teste; ii punem aceste întrebări şi dacă nu 
răspunde, înclinăm a ccn:::hide că nu are inte:igenţa 
vârstei sale. 

Aceste probe rapide nu pot să constitue un mijloc 
sigur de cunoaştere a individualităţii, pentrucă noi, 
ori cât de bun ar fi procedeul pe care il întrebuinţăm. 
prindem numai un anumit moment din viaţa sufle� 
tească a unui individ, momentul în care facem proba. 
Suntem noi însă siguri că acest moment este cel mai 
caracteristic în viaţa ind:v:dului? Aci vom face iarăşi 
o analogie cu fotografia: să zicem că un tânăr stu� 
dent se duce să se fotografieze, după ce a dat un 
examen la care a căzut; fotografia redă chipul aşa 
cum este, dar în dispoziţia sufletească în care se gă� 
sea el atunci. Studentul peste câtăva vreme se conso� 
lează şi după ce face o plimbare agreabilă, se fotogra� 
fiază din nou. Care e caracteristică? Prima fotografie 
sau a doua? Nici una nici cealal tă. Dacă însă se duce 
la un pictor, bun portretist ,  acesta îi prinde aspectul 
lui fizic, expresia lui, în 20-30 de şedinţe, în 20-30 
de zile diferite. Ş 'atunci portretistul va extrage din 
sinteza acestor momente adevăratul caracter al per� 
soanei şi va realiza un portret care �ă�i redea expresia 
adevărată. 

Odată precizate aceste două observatii critice. tin 
să vă atrag atenţia asupra faptului că �cest� lacu�e 
ale experimentului apl:cat la studierea individualităţii , 
nu privesc experim.mtul . care se referă la programă 
şi metodă. Pentru ce? 

Ştim că o program'!! şi o metodă nu pot fi controlate 
prin o experienţă de o zi sau de o săptămână,  ci nu� 
mai prin tr'o experimentare continuă de cel puţ:n un 
an şcolar. Prin urmare se înlătură pericolul acela al 
rap:dităţi i ;  este o experienţă de lungă durată, care 
aproape ne face să o denumim observare experimen� 
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tală, căci are şi caracterul observării de lungă durată 
şi caracterul experimentului, fiind o observare pro­
vocată intenţionat. 

Al doi:ea, nu găsim nici artificialitatea experimen� 
tului. Pentru ce? Când noi încercăm un pro·uam, ştiu 
elevii că noi vrem să facem o experienţă? Elevul ur� 
mează cursurile după programul stabilit şi nu are de 
loc impresia că se face o încercare asupra lui ;  viaţa 
sufletească se desfăşoară în mod normal. 

Prin urmare, înlăturăm şi artificialitatea şi rapi� 
ditL!tea. 

Câteva exemple. Voiu da. mai întâi, câteva din 
numeroasele experimente asupra programei şi metc� 
dei ,  făcute în străinătate. Vă dau două cazuri impor� 
tante, care de altfel au avut repercusiune Şi asupra 
învătământului românesc : Unul este făcut în Ame� 
rica Şi poartă denumirea de Winetka., pentru că acest 
experiment s 'a  făcut prima dată într'o localitate din 
America, Winetka. Al doilea poartă numele de siste� 
mul Mannhe:m pentru că s'a experimentat prima 'dată 
în oraşul Mannheim, din Germania. Cel dintâi cu 
privire la program, cel german cu privire ·Ia program 
şi metodă. Iată în două cuvinte ce dorea experimentul 
Experimentatorul pornea, dela consideraţia că elevii 
noştri pot să man' feste un ritm de activitate di ferit la 
diferite obiecte de învăţământ ,  duţă înc:inaţiile lor 
person.Jle. Prin urmare se ia în consideraţie calitatea 
aptitud:nilor. Spre exemplu un elev are aptitudini spe� 
ciale pentru studiile abstracte, cum ar fi matematica, 
şi atunci la matematică va manifesta, un regim de ac� 
tivitate mai rapid şi mai intens, decât, spre exemplu . 
să zicem, la limbile clasice sau studiile literare în ge� 
neral ; un alt elev, d!n contra. are aptitudini pentru 
studiile umaniste, la studiul limbilor şi la literatură, 
va mani festa un ritm intens şi va desvo:ta mai multă 
activitate. Ce facem cu acesti elevi? Dacă a rămas 
unul repetent pentru că a l�at la trei obiecte 3 şi la 
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altele 1 0, îl lăsăm să repete clasa? S'a zis: nu. Va 
merge la fiecare obiect in r:tmul lui, aşa cum ii dic­
tează aptitudinile sale individuale. Va putea să fie 
cel mai inapoiat la matematici şi primul la li teratură şi 
limbile clasice sau invers. După experimentarea fă· 
cută cu acest program. s'a constatat că, aplicându-1. 
nu se poate respecta una din condiţiile cele mai im· 
portante ale constituirii unui pro�ram şcolar şi anume: 
corelaţia obiectelo.r de învăţământ, . care constituesc 
programa unei clase. Dacă elevul este la istorie in 
clasa 2-a, la limbile clasice in a 4-a, la matematici a 
6-a, cum poţi să faci corelatia? D� sigur că este im­
pos!bil. ldeia aceasta a dus însă la un rezultat practic; 
foarte important şi acest rezu:tat s'a incercat şi la 
noi. S'a zis: pentru a nu destrăma acea ţes.3tură care 
constitue corelatia materiei in invătământ a unei clase, 
elevul să execute programul impr�ună cu toţi colegii 
săi ; se va. distinge mai mult la  unele obiecte, mai 
puţin la a:tele. lnsă, la obiectul care ii este lui cel mai 
drag . la acela ii dăm ore speciale, in afară de program 
şi atunci el împreună cu colegii lui care au aptitudini 
in aceleaşi direcţiuni ,  const'tuesc ceeace numim o co­
munitate de muncă; lucrează împreună sub direcţia 
profesorului respectiv, dar in ore specia:e. Unii la 
lucrări practice, alţii la matematici . alţii la lucru ma­
nual , ş. a. m. d. Această ideie a ccmunitătilor efe 
muncă in invăţământul secundar s 'a încercat Şi la noi 
şi a dat rezultate destul de bune. 

lată cum, prin experimentarea ideH acesteia ame­
ricane, s 'a ajuns la o concepţie bună şi uşor aplicabilă. 

Concepţia. cealaltă, care se referă şi la program şi 
la metodă, are în vedere tot aptitudini:e el�vilor . nu 
însă după calitate, ci după grad; adică avem in vedere 
gradul de inteligenţă al elevilor. In aceeaşi clasă pu­
tem să avem elevi normali, mij:ocii ,  adică acti care 
constituesc de obicei marea majoritate a clasei ; apoi 
elevi - mai puţini la număr - subnormali, cu altt-
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cuvinte ele,·ii a căror desvoltare intelectua.'ă e sub 
vârsta lor, intârziati in desvoltarea lor sufletească : 
constatăm deasem�nea că sunt câtiva elevi care au 
o dotaţle supra normală, care depăşesc vârsta lor. 
Vom avea atunci normali. subnormali şi supranormali. 
Este bine ca in faţa acestor trei categorii , atât de deo­
sebite de desvoltare graduală a inteligenţei, să apli­
căm : acelaş program şi aceeaşi metodă? Desigur că 
nu. Şi atunci , s'a zis : să-i separăm, f 'e in şcoli dife-. 
rite, f!e in clase paralele. Am clasa. X, să zicem a 
11-a, care prezintă aceste trei tipuri de e:evi . Voiu lăsa 
o clasă cu număr mare de elevi pentru cei mij locii şi 
cu aplicarea. metodei obişnuite : o clasă de suprado­
taţi, - de obicei dela mai multe şcoale - şi o clasă 
de subnormali para:elă cu clasa normală. In această 
direcţie s'au făcut şi la noi unele experienţe - mai 
ales in inv. primar - care au da.t rezultate satisfă­
cătoare. 

Vă mai citez ---.,. pentru a incheia cu şchiţarea pe­
dagogiei experimentale - câteva exemple din invă­
ţământul nostru secundar. Cind s'a făcut revizu 'rea 
programei invăţământului no:-mal , prin 1 92 4- 1 925,  
am propus in ccmisiunea de programe să se introducă 
la fi:osofie şi pedagogie un curs de enciclopedie filo­
sofică. in care să se trateze problemele metafizice. Eu 
experimentasem acest sis tem şi obţinusem rezultate 
foarte bune. In defn'tiv, elevul care se găseşte in 
pragul Universităţii îşi pune intrebarea : Care este 
esenţa lum'i , dacă există Divinitate ş.a.m .d.  Aceste 
probleme, dacă sunt tratate cu toată prudenţa meto­
dică, se pot obţine rezultate bune. Pe baza experi­
mentării mele, am propus deci introducerea Encido­
pediei filosofice. însă cons'l iul general al invăţămân­
tului mi-a respins propunerea. N'"�"' dez"r,.,,.t în�ă 
şi am repetat experienţa cu normaliştii care pătrunse­
seră la un'versitate in anul pr.eparat'lr al Secţiei pe­
dagogice şi am ajuns Ia aceleaşi r ezultate bune ca in 
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trecut. In 1928 când s 'a re făcut programa invăţă­
mântului secundar, am reuşit să obţin 8 sau 1 O lec­
ţiuni , iar apoi o oră pe săptămână pentru Enciclope� 
die. ceeace dă 20-25 de 1ecţiuni , in care se poate 
face lucru serios. 

Alt exemplu : Poate a ţi auzit d:scutându-se pro­
blema dacă in programa invăţământului secur:dar edu­
caţia morală, de care se face astăzi cu drept cuvânt 
atâta caz , şi mai ales instrucţ'a mora:ă, să fie făcute 
numai de preot, - preotul trebue să facă morala cre� 
ştină - sau să le facă şi profesorul de Filosofie. 

Principial am fost totdeauna de acord ca profesc:>rii 
de filosofie, psiholoHie. sociologie etc. să facă şi mo­
rala. Insă ce morală? Se ştie care este etica, cu care 
ies unii dintre licenţia.ţii noştri in filosofie. O etică 
utilitaristă. Vreti morala aceasta , care îndeamnă să 
facem binele fii�dcă ne este folositc.r sau pe cea idea� 
listă, care preţueşte binele pentru valoarea lui şi 
fiindcă e dictat de conştiinţă. nu pentru fo:osul 
practiC? 

Aşa dar am socotit că rezultatele vor fi dubioase 
şi . împreună cu alţi membri ai unei comisiuni de revi� 
zuire a programelor , am st3.bilit acest raţion:�m�nt: 
Sau profesorul de filosofie va face o morală tot cu 
caracter creştin, cum o face preotul şi in cazul acesta 
vom dubla ace:aş curs de morală ; sau profesorul de 
filosofie va face un curs de etică diametral opus celui 
de morală creş�ină şi in CC!zul acesta. datorită contra­
dicţiilor, vom provoca Ia e1evi scepticismul moral. Iatăf 
de ce : până atunci când univers: tatea va inţeleqe că 
in facultăţile de Litere şi Şti'nţe are dator'a să-i pre­
gătească pe tineri şi pentru n�vo· Ie invăţământului 
secundar, şi ca. atare să le inspire at:estor vii tori edu� 
catori o etică ideal'stă , iar nu uti:itaristă, să lăsăm să 
facă preotul morala c:-�şt'nă şi profesorul de f 'Iosofie 
restul disc'plinelor filosofice. Au fost insistent-e atât 
de mul te. încât s'a admis să facă Etica şi profesorul 
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de fi:osofie. Ne găsim in fa.za de experimentare. Să 
vedem roadele şi apoi să luăm o hotărîre definitivă. 

Şi acum vreau să vă citez două experimente . din 
domeniul metodelor, tot in invătământul nostru. Poate 
că aţi auzit că in educaţia m�rală se vorbeşte mult 
de sistemul disciplinei libere. In loc ca elevul să poată 
să execute anumite acte ce i-au fost impuse, de frica 
pedepsei : să execute aceste acte din convingere. A­
dică, in locul supunerii prin constrângere, să obţinem 
supunerea prin convingere, iar după convingere, să 
trecem la fap�e prin exerciţ!u de voinţă. Va să zică. 
'disc�plina voită de conştiinţa elevului. N 'am inven­
tat-o · noi : este o concepţie care s'a experim'!ntat in 
Germania, Elveţia, America şi s'au obţinut rezultate 
bune. Ne-am z's deci : s'o experim'!ntăm şi la n'Ji. După 
ce am făcut eu două experienţe cu rezultate bune: am 
provocat pe un elev al meu , profesor secundar şi pe 
un alt elev, care este profesor la şcoala normală, să 
facă şi ei aceste experimente, a•ât in invăţământul se· 
cundar, cât şi in şcoala primară. Pe ba.za rezul tatelor 
obţinute, am cerut răspândirea acestei metode. 

Şi acum vă citez d'!la noi un caz mai curios de ex­
perimentare a metodelor. Este vorba. de aşa z 'sa cutie 
de scrisori, in special pentru elevii de curs superior . 
Elevii de curs superior - şi intr'o mare măsură şi 
fetele - trec prin anumite crize sufleteş �i . Probabil 
că diversele evenimente petrecute la unele li-:ee sunt 
datorite şi faptului că dascăU n'au fost atenti in ob­
servarea acestor stări sufleteşti , care se produc dela 
vârsta pubertăţii inainte. Sunt cazuri in care elevul .  
ori câtă s:mpatie ar  avea faţă de profesori , nu  în­
drăzneşte să pună anumite întrebări şi să facă anu­
mite mărtur'siri. Nu îndrăzneşte mai ales in faţa pro­
fesorilor, dar nici in faţa co'egilor şi atunci s'a in­
stituit această cutie de s-::r'sori. Sub un număr sau o 
literă oarecare elevii îşi fac mărtur'sir:Ie şi le depun 
in cutie. Profesorul desvoltă temele pe care le pun 
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. aceste întrebări , în faţa clasei, dacă e posibil .  - fără 
să numească pe cel interesat pe care nici nu-l cu­
noaşte de altfel. Când 1;1U · e cazul să desvolte în clasă, 

· · tema pusă. caută· ·să îricurajeze · pe au : or să vină la el 
' p_entru a.-i da îndrumări . sau îi răspunde în scris . tot 
· ta cutia de scrisori a clasei. 

Vă citez câteva d:n chestiunile puse. Experimentul 
s'a Iăcut în c:asele ultime ale unui seminar teolog:c. 
E important să şti�i că e vorba de un seminar teologic. 

· o  primă întrebare : dacă cineva şi-a călcat grav cu ... 
vântul de onoare, poate să mai trăiască sau trebue să 
se sinucidă? Eviden t că tema aceasta a fost tratată 
in clasă şi s 'a. arătat cum poate cineva să  repare o 
greşeală atât de gravă, fără ca să-şi ia viaţa. 

Altă întrebare : dacă există Dumnezeu? Elevul în 
clasa 7 -a. cere peste un an termina seminarul şi care 
după câtăva vreme devenea preot, în �reabă dacă 
există Dumnezeu! 

In sfârşit {) st:mă 'de chestiuni care privesc o pro­
blemă foarte de:icată, dar foarte importantă a t 'm­
pului nostru: viaţa sexuală. Sunt elevi care pun în­
trebări foarte serioase în privinţa v:eţii sexuale; nu 
trebue dispreţuiţi, ci indrum3.ţi . lată o experimentare 
care ar părea bizară. Dar dacă rezultatele se constată 
a fi bune, înfiinţarea acestor cutii de scrisori . ar putea 
să ducă la foloase practice c�siderabile. 

Inainte de a încheia această pre:egere vom men­
ţiona numai câteva puncte de trecere către un alt cu­
rent al pedagogiei contemporane. 

C. Pedagogia activistă. 
Curentul pedagogiei activiste este foarte vechiu in 

teorie. ' 

Dvs . ,  ca profesori , aţi auzit cu toţii - ca să vă dau 
un exemplu - de metoda socratică în învăţământ: 
însuşi numele ne trimite la Socrate, care a tră;.t înainte 
de Christos. Din pedagogia modernă a secolelor tre-
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cute, am putea cita ca activişti pe Rousseau. Pesta­
lozzi etc. In ce priveşte practica şco:ii active în învă­
ţământ, ea se real'zează deabea in secolul nostru. 

lată de ce zic atâţia : şcoala activă sau nouă: nouă 
in practică. 

Cum se face că dela concepţia teoretică s'a trecut 
abea acum la practică? 

Am arătat cum unii pedagogi contemporani - şi in 
special Lay- - pr:n cercetările careJe -fac. in mcd 
experimental . au s tabilit că cea mai importantă, cea 
mai esenţială pornire a sufletului copi :lor şi a tinere­
tului; este pornirea spre activitatea productivă, creia­
toare. 

par atunci şcoala trebue să pună accentul tocmai 
asupra acestei activ:tăţi productive şi creiatoare. De 
aceea zice Lay : Nu numai impresia, c i  prelucrarea şi 
activarea prin lucrări . f:e spirituale, fie materiale, tre­
bue să fie scopul şcoalei active. Prin urmare. se face 
tranziţia directă dela pedagogia experimentală la 
şcoala ac tivă; _ 



PedagOiia activistă ti psihanalitic!. 

La sfârşitul prelegerii anterioare am arătat cum 
dela pedagogia experimentală se face tranziţie spre 
curentul şcoalei active şi am atras atenţia, in mod 
special , asupra pcdagogiei experimentale a lui L.ay. 
care a scos in evidenţă cele trei pr�ese - impresie. 
prelucrare şi expresie - care se prOduc când luăm 
contact cu lumea din afară. 

Acum. continuând ne vom intreba; mai intâ<i , ce 
se inţelege precis prin şcoala a:tivă? al doilea: care 
sunt concepţiile mai importante, şi al treilea: câţiva 
reprezentanţi mai de seamă ai şcoalei active. 

a )  Când zicem şcoala activă ar insemna că există 
şi o şcoală inactivă. In realitate. in orice şcoală se lu­
crează. orice şcoală este activă, deci nu avem să fa­
cem o deosebire intre activitate şi inactivitate . sau ac­
tivitate şi pasivitate· Când vorbim de activitate pu­
tem inţelege o activitate re::eptivă şi reproductivă, sau 
o activitate productivă şi creiatoare. 

Primesc cunoştinţe dela alţii şi le reproduc. deci 
reproduc ceeace am primit ; aceasta caracterizează 
activitatea şcoalei vechi : o activitate receptivă. repro­
ductivă. Dacă. din contra, vorbesc de o activitate 
crei.atoare, am caracterizat adevărata şcoală nouă 
act!vă. Şcoala veche transmitea cunoştinţe pe care 
elevii le reproduceau. iar şcoala nouă caută să pro� 
voace pe elevi la creiaţluni, atât in timpul lecţiunii cât 
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şi in lucrările lor part:culare. Aşa trebue înţeleasă 
activitatea. 

b )  Acum, pornind dela această noţiune. vom ajun­
ge la două concepţiuni deosebi te. Unii au spus: dacă 
este vorba . ca. elevii să se producă prin diferite rea­
lizări personale , acestea trebue să aibă un caracter 
practic material. E:evii. spre exemplu . au învăţat ceva 
la botanică sau la fizică, ei să facă aplicaţiuni in gră­
dina şcoalei, să lucreze ceva in atelierul şcolar : lucru 
manual. Cu a:te cuv!nte: producţia personală a elevi­
lor să se realizeze prin intervenţiunea activi tăţii fizice 
şi muşchiulare. 

lată de ce această concepţie a şcoalei active, care 
inţelege să acorde preponderenta lucrărilor practice. 
a fost denumită şi concepţia m.aterialistă a şcoalei ac­
tive. 

Acesteia i s 'a opus o altă concepţie: Noi nu suntem 
activi in sensul productiv creiator, numai când des­
făşurăm o activitate fizică muşchiulară. Oare intelec­
tualul, care stă la birou şi lucrează cu mintea , sau 
elevul care e pus să rezolve anumite probleme. nu 
pot face o activitate cre:atoare? 

Deasemeni , elevul care face o compoziţie proprie. 
nu este activ productiv? De sigur că este activ în 
'domen:ul intelectual. Astfel se produce un curent al 
ş::oalei active, care pune accentul pe activitatea spi­
rituală. 

Reprezentanţii acestei şcoli care poate fi numită şi 
intelectualistă - caută să obţină două realizări dife­
rite. Una in timpul clasei :  când profesorul îşi predă 
lectia cea nouă, in loc să transmită el ideile cele noui .  
ca�tă - acolo unde se poate bine înţeles - să pro­
voace pe elev să descopere el ideia nouă. Aceasta 
este cunoscuta metodă !!Ocratică. Apoi ,  dacă elevii 
au produs ceva ·nou in timpul lecţiunii. dacă .au ajuns 
la stab:lirea unor reguli sau legi ştiinţifice, pot să le 
dau lucrări de aplicare, pe care ei le execută acasă 

12 
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şi le prezintă profesorului pentru control. Acesta. este 
cel de al doilea a,spect. 

Prin urmare cunoaştem până acum două concepţii 
ale şcoalei active: Cea materialistă şi cea. intelectua­
listă. Nici una. nici ceala:tă nu reprezintă cea mai 
înaltă concepţie a şcoalei active. Trebue să admitem 
ca definitiv triumful unei a treia concepţii : şcoala. ac­
tivă integrală. . 

Ce se cuprinde in această şcoală activă integrală? 
S 'au găsit oameni de şcoală, care să conexeze pri­

mele două concepţii ; şcoala activă integrală ar fi in 
acest caz o sinteză a lqcrului manual cu cel intelec.­
tual. 

Totuşi această sinteză a activităţii intelectuale cu 
activitatea practică, nu ne duce la ceeace înţelegem 
noi astăzi prin «şcoala activă integrală». O şcoală 
activă . · ca să fie integrală. trebue să facă apel la acti­
vitatea. productivă a elevilor pe toate domeniile, nu 
numai pe cel fizic şi pe cel intelectual . 

ln domen!ul educaţ'.ei morale ş; religioase. şcoala 
activă pune in acţiune toate funcţiunile sufleteşti: 
Astfel : apelez la intelect când vreau să conving pe 
elev de valoarea principiilor morale; ape:ez la voinţă, 
pentru a-1 determina pe elev să facă exerciţii de vo­
inţă, punând in aplicare principiile, pe care le-a a.. 
doptat cu propria sa conştiinţă. li conving pe elevi. 
spre ex. că principiul stăpânirii de sine este un prin­
cipiu moral. care trebue aplicat continuu şi întărit prin 
�xerc:i tii de voinţă. 

Punerea in practică a exerciţiilor de voinţă este o 
problemă neglijată prea mult in practica şcoalei noa­
!lTre. Dar, tot in legătură cu educaţia morală şi reli­
·gioasă trebue să punem in activitate şi sentimentul. 

Cum vom proceda? Vorbindu-i de sentimentul de 
·iubire a aproapelui ( evident că se poate vorbi de 
acesta şi la ora de religie, in leCTătură, spre exemplu. 

·.cu viaţa şi activitatea lui Iisus Christos ) ,  il vom face 
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pe elev să şi trăiască acele sentimente, ori de câte ori 
· această trăire e posibilă. 

Ini ţiatorul acestei metode in pedagogie este Rous­
seau. 

Rousseau spunea: dacă vrei să cultivi sentimentele 
morale, pune�! pe om in faţa suferinţelor omeneşti. 

In fata oamenilor bolnavi ,  in fata oamenilor săraci. 
el va t(ăi sentimentul de mJă. 

' 

Ei bine, in scoală nu sunt elevi săraci, nu sunt elevi 
. care se imboÎnăvesc şi care se bucură când se inte­
resează cineva de ei? lndemnând pe elevi să ia parte 
actiyă la suferinţe:e colegilor lor, consolându�i şi ajl!­
tându�i .  ii fac să trăiască sentimentele altruiste. 

In sfârsi t , in domeniul estetic. Profesorul de 'de­
semn se �ărgineşte adeseori a aduce un model d� 
gips. pe care elevul il copiază. la muzică se repro­
duce o melodie. Aceasta nu este educaţia estetică in 
spirit activist. 

In şcoala activă, educaţia estetică are două sen­
suri : întâi facem pe e:ev să trăiască emoţia estetică; 
il deprindem pe elev să contemple opera de artă. Or. 
Când contemplăm o operă de artă. ea nu devine pen-

. tru noi frumoasă, decât dacă o insufleţim cu propriile 
noastre stări sufleteşti , in special cu sentimente. 

Sentimentul durerii , spre exemplu. reprezentat in­
tr' o operă de artă, il proectăm noi asupra operei de 
altă. Acela, care contemp;ă opera de artă, dă ceva 
din sufletul lui. De aceea in faţa aceleiaş opere de 
artă, unul este profund emotionat. altul indiferent. 
far un al treilea. este poate. chiar rău impresionat. 

· 

Gândiţi-vă numai în muzică, câţi pot să înţeleagă 
pe Parsifal al lui Wagner. 

Prin urmare când contemplăm opera de artă sun� 
tem activi. 

Al doilea: il provocăm pe elev să creieze cu ima• 
ginaţia lui. prin ceea ce numim desemn din imagi� 
naţie. In paranteză fie zis, şi in domeniul muzical,sunt 

. . . i 
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oameni de şcoală care nu fac altceva decât fă pună 
pe elev să repete o me:odie; dar şi acolo, pot să�I 
îndemne pe elev să creieze ceva, punându�l să ex� 
prime prin sunete, diferite sentimente : bucurie. in­
tristare, etc. 

Ei bine. când vom provoca toate aceste forme de 
activitate fizică şi sufletească, atunci am făcut şcoală 
aEtivă integrală. 

Pentru a incheia cu noţiunea --'-- de şcoală activă 
integrală - mai dau următoarea lămurire: integra­
lismul şcoalei active trebue să fie privit din doua 
puncte de vedere. lntâiu in sensul că ea se adresează 
la toate funcţiunile fizice şi sufleteşti ale el evilor· 

In al doilea rând, ş:oala act:vă integrală are in ve­
dere toate ramurile de educaţie: intelectuală , fizică. 
morală. religioasă. estetică etc. In acest dublu sens. 
putem vorbi de şcoala activă integrală. 

c )  Acum vo:u cita câţiva reprezentanţi ai şcoalei 
active. 

Sunt foarte mulţi, dar ne vom mărgini la doi . 
care sunt cei mai caracteristici. 

In primul rând. Kerschensteiner 1 ) ,  care, fără să 
nesocotească importanţa ş:oalei active integrale. în� 
clină spre ceeace am numit şcoala activă ma.terialistă. 

Mentionăm, ca o a doua notă caracteristică a con� 
cepţiei lui Kerschensteiner, că el nu uită să m�nţio� 
neze contribuţia ce au adus�o Pestalozzi . Frobel şi 
alţii în domeniul şcoalei active. 

In al treilea rând, Kerschensteiner cere introduce­
rea lucrului manual . cu caracter profesional in şcoala 
primară. deoarece majoritatea oamenilor activează in 
profesiunile manuale. 

1) G . .  Kerschenstetner, fost Inspector şcohr şi profesor onorific al !vers!tătii · . .  d'n Miinchen. Lucrări interesante pentru problema 
·stră : llegriff der Arbe'tsschule 1 Begriff der Staatsbiirgerl!chen 
iehun!! : Begriff des Charakters u. Charaktererzlehung : Theor!e 

der Bildung, 
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In al patrulea rând, crede că prin lucru manual se 
ajunge la trezirea forţelor creiatoare afe sufletului. 

Prin urmare, el vrea să dea mai multă atenţ'e ac� 
tivităţii practice decât celei teoretice, chiar când este 
vorba de stimularea creiaţiei spirituale, lucru care 
poate fi contestat. 

Nu putem zice că lucrul m<:mual ajută la stimularea 
forţei creiatoare mai mult decât activitatea intelec� 
��L . 

In al cincilea rând, Kerschensteiner, face leg�ţura 
strânsă intre activ:tatea practică şi educaţia cetăţe� 
nească. E un merit al lui Kerschenste'ner de a fi ară� 
tat cum lucrul in comun al elevilor poate provoca un 
spirit de solidaritate. 

Această legătură intre educaţia cetăţenească şi lu� 
crările practice ale elevilor, este foarte importantă in 
pedagogia lui Kerschenste'ner, pentrucă introduce ac� 
tivismul şi in domeniul educaţiei sociale. 

Al doilea reprezentant al şcoalei active integrale 
este Gaudig 1 ) .  

El tinde a deslega şcoala a�tivă d:!. munca manuală. 
Fără a d :spreţui mun:a mJnuală. stabileşte ca prin� 
cipiu de bază al şcoalei active provocarea activităţii 
personale şi creiatoare a elevilor in toate domeniile. 
Deci integralism activ, cu preponderenţa spiritului a� 
supra fizicului. 

Vă mai citez câţiva dintre reprezentan�ii mai i� 
portan ţi ai ş:oalei active, in alte ţări. 

In Elveţia : Ferricre 2 ) ,  in Franţa ar merita să fie 
relevat Dcmol:ns. In America. un reprezentant care 
fiind mult influenţat de pragmatism. adoptă şcoala 

1) Gaudig, ( 1 860--- 1 923) Profesor la Le'pzig. Lucrări pedaqogice 
mai importante : D:e Schule im D ienste der werdenden Personlich· 
keit. Didaktische Praludien. 

1) Ad. Ferriiue, pedagog elveţian. Lucrlirl pedagog'ce mai lm.. 
portante : L'acti v : te spontanee chez l'enfant, 1 922. L' ecole active 
2 voi. 1 922. La pratique de l'ecole active. 



182 PEDAGOGIA CONTEMPORANĂ 

activă material:stă: Dewey. In Italia d�na de Montes­
sori, Lombardo Radice, etc. 

· ·In ce priveşte ţara noastră, în domeniul pedagogiei 
teoretice,  al ştiinţei pedagogice, sunt câţiva pedagogi 
specialişti , adepţi ai şcoalei active integrale şi câţiva 
diletanţi adepţi ai şcoalei active materialiste. 
. In ceeace priveşte practica învăţământului - nu 

mă refer la învăţământul primar şi la cel normal ,  ci 
la învătământul secundar - acei care s 'au interesat 
mai muÎt de şcoala activă sunt : Spiru Haret, care prin 
l�gea învăţământului secundar din 1 898,  cere ca 
şcoala secundară să nu aibă în vedere numai de a . 
transmite cunoştinţe elevului ,  ci mai ales de a�i forma 
mintea. Deci, o şcoală mai mult formativă, decât in­
formativă. In sensul acesta institue el examenul de 
absolvire în locul bacalaureatului.  Colaboratorul lui . 
Haret şi predecesorul nostru la catedra de pedagogie. 
Oimitrescu�Iaşi . care a fost şi primul director al se­
minarului pedagogic , a introdus această concepţie 
activistă pe domeniul educaţiei intelectuale în invă­
ţământul secundar. Se poate afirma că el era activist 
intelectualist. 

Din nenorocire influenta acestui curent a scăzut .  
prin reintroducerea vechi'ului bacalaureat , care cere 
un material vast de cunostinte bine r;emorizate si nu 
ţine seama de maturitat�a i;telectuală şi de splritul 
l:ie sinteză ale candidatului .  

De altfel .  dată fiind această concepţie a bacalau­
reatului,  profesorul de liceu, în cursul superior . este 
nevoit să transmită elevilor un material cât mai variat 
şi mai vast de cunoştinţe, neglijând latura formativă 
a culturii şcolare. 

Dacă Spiru Ha).'et şi Dimitrescu�Iaşi au căutat să 
tfea şcolii secundare caracterul de învăţământ forma� 
tiv astăzi ea devine iarăşi informativă prin concepţia 
bacalaureatului. 



C U R E N T E  183 

D. Pedagogia psilulnalitică. 
Tot în cadrul realismului individualist, trecem acum 

la curentul psihanalitic, care pune în lumină manife­
stările subconş tiente ale elevilor. 

a )  ·Vă amintesc ce se urmăreşte prin psilulnaliză. 
Din punct de vedere psihologic spuneam 1 ) ,  că viaţa 
noastră conştientă este continuu influenţată de sub­
�olul conştiinţei , de anumite mani festări sufleteşti. 
care au fost odată conştiente şi care din anumite mo· 
tive au fost refulate, au fost respinse sub praaul con· 
Ştiinţei şi stau în adâncul sufletului nostru. Ele moc� 
nesc în subconştent. ' 

Noi refulăm de cele - mai multe ori anumite senti .. 
elin cauza convenienţei sociale sau din interese prac­
tice. Spre exemplu de câte ori un tânăr şi mai ales o 
tânără nu sunt nevoiţi să·şi ascundă anumite senti ­
mente, din motive de convenienţă socială? 

Gândiţi·vă la un soldat în armată ( şi mă gândesc 
mai ales la cei cu termen redus , care au cultură ) când 
este uneori prea aspru admonestat de superiorul său; 
trebue să-şi comprime sentimentele. Tot aşa în viaţa 
casnică: conflictele dintre soţi provoacă deseori atari 
tefulări de sentimente. 

Ce se întâmplă cu această stare sufletească şi in 
special cu sentimentul de revoltă? El caută să revinA 
în lumina conştEnţei, fie prin izbucniri violente, fie 
prin deghizare. In ultimul caz el caută să ia un aspect 
mai puţin ostil convenienţelor sociale şi să apară sub 
această mască. 

Să trecem la ceeace ne interesează pe nqi . la apli­
carea în domeniul pedagogic. 

Să luăm un elev de curs superior, pe care un pro­
fesor il admonestează prea aspru. 

In sufletul acestui elev, care nu poate reacţiona . 
se produce un sentiment de indignare şi deoarece n u  

1 )  Vezi capitolul: Probleme ale şcoalei romAneştl. 
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indrăzneşte să se revolte, el il refulează in adâncul 
conşti:nţei lui. Acest sentiment refulat va izbucni însă 
când va avea prilej .  

Un tânăr profesor, elev al meu, a făcut o anchetă 
cu elevi de curs superior. 1-a intrebat de câte ori au 
fost bătuţi de profesori sau d� pedagogi şi ce senti­
mente au avut, cu a::est prilej . 

C!tăm câteva răspunsuri de ale elevilor: 
«Când am fost bătut - scrie un elev de el. VI-a -

am simţit că se naşte in mine o ură nemaipomenită 
contra acelui domn pedagog. Cum am plecat de lângă 
dânsul am inceput să-I blestem. atât in gândul meu. 
cât şi verbal ( tare- ) . Trebue să recunosc că această 
ură n'am putut s'o sting n :ci azi şi-i port aceeaş ură 
pe care i-o purtam ca pedagog. 

«-Când am mâncat bătae dela pedagog am s'mţit 
o ură întrucât lovise in m'ne ca într'un bandit. L-am 
blestemat şi-i promisesem o înghesuială de pumni». 

«lin coleg a adus in internat un aparat de rad�o. 
cu g:tlen3. la care. in fiecare seară ,  chiar după ce 
suna stingerea . cont'nuam să ascult. 

Intr' o seară adormii cu casca la ureche şi nu auzii 
când a intrat pedagoqul pentru inspecţie. 

Acesta mă sculă in palm�. De atund.  o ură straş­
nică port acestuia şi cu toate sforţările mele de a mă 
abţine să nu f'u necuviincirs. uneor' nu mă pot stă­
pâni. Cu regularitate. cân-::1 iese din clasă. uneori 
chiar fără voe, morm'ii printre dinti o am�nin•a�e şi 
arunc câte o privire duşm5noasă. De câte ori vorbesc 
de suprave!Jhetorii de ordine ( pedagogi ) inima fierbe 
de mânie ( clasa VI-a ) » . 

«Când m'a bătut un pedaqoq din cauză că eram 
vinovat. am simţit o ură contra lui , dar n'am avut ce 
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face, am tăcut in mine şi n 'am zis n:m1c. Cu toate 
acestea, in m:ne tot a rămas aşa ceva, că de câte ori 
il văd imi vine aceeaş excitaţ 'e nervoasă, şi i-aş face 
ceva să-I necăjesc, cu toate că aş vrea să uit parcă 
acea palmă dată de el , dar nu pot. O uit un timp oa­
recare, dar pe urmă iar imi vine in conştiinţă» ( el .  
V-a ) .  

«In timpul când m'a bătut am silli�it· in sufletul meu 
o revoltă şi dacă aş fi avut putere l-aş fi l1ţat eu la 
rândul meu la bătae, dar n'am avut putere şi aşa 
am tăcut, purtându-i in sufletul meu o ură neimpă .. 
cată. Au trecut de atunci 2-3 ani şi totuşi acum când 
văd pe pedagogul D. zic in sufletul meu: «Ai să cazi 
tu odată in ghiara mea». ( el .  V-a ) .  

Interesante sunt deasemeni unele manîfestări de­
ghizate, care se produc in şco'llă. m'li ales in şcolile 
de fete după epoca pubertăţii. Aşa, spre exemplu ma­
nifestă unele eleve afecţiune către o profesoară sau 
o colegă mai avansată. - In sfârşit sunt cazuri , când 
unii elevi care au fost j igniţi devin apatici. Nu mai 
pun niciun interes, niciun entuziasm in toate actele 
pe care le fac. 

Inainte de răsboi, pe când eram profesor la Semi­
narul Nifon, aveam un elev, care la începutul anului 
se arăta foarte re::ervat .  inactiv s i  închis în sine. Cum 
nu-l avusesem elev mai înainte.

' 
am cerut asupra lui 

relaţii dela câţiva din foştii lui profesori , care mi-au 
spus că este un elev slab, apatic, care nu merită multă 
atentie. 

D�pă câteva luni . cu ocazia unei teme scrise. ele­
vul presupus slab mi-a făcut o lucrare excepţ'onal de 
bună. pe care am notat-o cu 1 O, şi asupra căreia,  sore 
a-mi forma convingerea deplină, i-am cerut elevului 
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unele explicări şi comentarii orale, ce au ·fost edifi­
catoare. 

Această constatare m'a determinat să chem pe 
elev la o conversaţie particulară, in cursul căreia l-am 
intrebat de ce, · fiind inteligent şi studios , se ţine totuşi 
intr'o continuă rezervă, tinzând parcă să�şi ascundA 
calităţile şi activitatea? 

La această întrebare, elevul a răspuns că deoarece 
de atâta vreme a fost considerat mai întâi de profe­
sori ; apoi şi de mulţi colegi de ai săi ca un element in­
ferior, s'a resemnat şi a început şi el să creadă cA 
aceia vor fi avut dreptate. După ce i-am arătat că 
resemnarea. neîncrederea în sine şi atitudinea qua5i­
ostilă�· faţă de.·profesori sunt efectul unor resentimente 
vechi faţă ·· de cei , care I-au depreciat , înăbuşite iri 
adâncul sufletului, dar totuşi active ; după ce am scos 
din nou în evidenţă calităţile, pe care le revelează lu­
crarea sa, l-am convins ca, deocamdată cel puţin la 
inine, să-şi ia.să din atitud:nea rezervată şi să lucreze 
cu tot sufletul. Acest procedeu unic cu încurajările 
continue pe care, ulterior. le-am acordat elevului . a 
avut drept rezultat că până la sfârşitul anului el a 
deven.t .  nu numai la mine, ci aproape la toţi profe­
sorii .  unul dintre fruntaşii clasei . 

O atitudine analoagă se poate produce uneori şi 
la profesori. Să ne gând:m la unii profesori care sunt 
conştienţi de valoarea lor.  dar sunt nesocotiţi de in­
spectori , care nu ştiu de multe ori nici  ei ce vor. 

b )  Natural că. in faţa unor asemenea mani festări 
periculoase ale subconştientului ,  se impun unele mă­
suri pedagogice. 

Mai întâi , vom căuta să evităm pe cât este posibil 
producerea unor asemenea refulări . - In acest scop 
vom tinde să înlocuim disciplina bazată pe represiune. 
printr'o disciplină liberă care cere ca elevul să se con­
vingă de . dreptatea noastră de a-i pretinde să facă 
sau să nu facă anumite acte.  Pe cât este posibil.  să 
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evităm disciplina de constrângere, disciplina repre­
sivă provocătoare de refulări periculoase şi să apli­
căm acea disciplină liberă prin convingere. 

Al doilea, trebue să ne gândim la o problemă foar- · 
te importantă, care se pune dela- vârsta adolescenţei 
inainte. Este vorba de problema educaţiei sexuale, ca­
re nu este rezolvată, nici chiar din punctul de vedere . 
psiholog!c. S'a zis că trebue să indrumăm această 
viaţă sexuală, din moment ce incepe să se manifeste 
instinctul corespunzător. 

Avem a.ci deaface cu forţe naturale, care se mani­
festă cu multă putere şi care tind să-şi impună drep­
turile lor. 

· Ce facem in acest caz?  -
· Aci se pune o problemă serioasă,  problemă care a ·  

fost pusă ş i  de marele pedagog Rousseau i n  cartea 
a patra din Emile, unde se ocupă de psihologia in­
stinctelor şi sentimentelor la vârsta adolescenţei. 
· Atât moraliştii şi pedagogii. cât şi parte din medici , .  

cred că este bine s ă  amânăm pentru cât mai târziu · 
manifestările instinctului sexual ; in nici un caz in · 
cursul invătământului secundar. Atunci intervine un 
principiu p�ihanalitic: sublimarea, adică indrumarea· 
unei forte instinctive sau afective .  intr'o directie de 
manifestare superioară celei proprii. Spre ex�mplu, 
dacă pe un tânăr il îndemnăm să facă cu mai multă 
intensitate sport, toate acele :manifestări instinctive se 
pot canaliza in această direcţiune. 

Deasemenea unui tânăr foarte bine dotat din punct 
de vedere estetic , îi indrumăm energia naturală in a­
ceastă directiune. 

Am apreciat valoa.rea acestui principiu printr'o ex­
perienţă făcută asupra unui tânăr din familia mea cu 
Instinct sexual foarte desvoltat, dar care era dotat cu 
un · simţ estetic accentuat, Am reuşit să-I sustrag in­
fluenţelor periculoase ale r1aturii sale şi ale mediului 
de colegi şi prieteni. L-am făcut să-i placă teatrul . 
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concertele, să admire operele de artă şi incetul cu în·· 
cetul şi�a canalizat energia in această direqiune. 

Un aJt caz interesant de aplicare a psihanalizei in 
educarea tineretului, pe care unii d:ntre noi il cuno� 
ştem şi din proprie experienţă, e următorul : 

Uneori avem deaface cu anumite forţe latente care 
pot fi şi de ordin intelectual ,  asociate însă cu senti­
mente periculoase, am putea zice aproape anarhice. 
Cei care cun:>sc studen!imea, ,ştiu că mulţi tineri sunt 
îndemnaţi in această direcţie de alţii, care au interese 
practice: iar studenţii se supun din convingere. 

Ce facem in cazuri de acestea? 
Aci apare psihanal:za. Vom căuta să scoatem acele 

forţe latente in lumina conştiinţei şi acolo împreună 
cu indiv:dul căruia ne adresăm să le analizăm cu toată 
obiectivitatea. Vom reuşi de multe ori să�i convingem 
şi să�i îndrumăm pe calea cea bună. 

A · ne mărg:ni numai la reprimarea manifestărilor 
periculoase pentru ordinea .socială şi pentru viaţa m� 
raiă a tineretului e necesar, dar nu e suficient. Pre� 
siunea exercitată asupra subconştientului ne poate 
expune la noui surprize din partea vulcanului, care 
cont:nuă să clocotească în adâncurile vieţii sufleteşti. 
Numai reducerea sau chiar nimicirea acestor forţe 
latente, printr' o cr:tică obiectivă povocată de readu� 
cerea lor in lumina vie a conştiinţei . ne poate duce 
la rezultate bune şi de lungă dura tă 1 ) . 

Am incheiat cu expunerea reali�mului individual. 

2. Re�lismul social. 
Ş ' acum, foarte pe scurt, să adăogăm câteva cu� 

vin�e asuryra realismului social. 

1) Sig. F1 eud. - lntroduction a l a  Psychanal yse;  C'nq conferen· 
ces sur la Psychanalyse donnt\es â la  Clark Univers:ty Introduction 
par Ed. Clapa rede. Er. Jones. Tra'te theoret ' que et prat:que de 
psychanalyse. Answ:rkungen der Psychoanalysen in w· ssen schaft 
und Leben, herausgegeben : Hans Pr:nzborn. Zulliger H. Psychana· 
Jitische Erfahrung aus der Volksschulpraxis. G. G. An tonescu: Psih· 
analiză şi educaţie. Ed. Casa Şcoalelor. 
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a )  O caracteristică a realismului individual era că 
ia drept punct de plecare su[tetul individului, al ele� 
vului in cazul nostru; realismul social va pleca, in 
ceeace priveşte normele de orientare a tineretului, 
dela societate. In loc să zic: pentru a da unui tânăr 
cea mai bună indrumare in viaţă, caut să cunosc in� 
dividualitatea lui şi il indrumez în conform:tate cu 
elementele componente ale acesteia;  - voiu zice: in 
indrumarea care o voiu da tânărului, mă voiu interesa 
de cerintele sociale. de ce nevoi are societatea in acest 
moment

' 
şi ii voiu da indrumarea necesară spre a se 

putea adapta cât mai bine realităţilor sociale. 
Nu este tot una de a porni dela individ la societate 

sau dela societate spre individ. 
Astfel . spre ex. ,  dacă, pornind dela ind"v:d spre 

societate, descopăr că tânărul X, are ap�itudini arti� 
stice, il voiu indemna să se facă artist, fără să mă pre� 
ocup de nevo:le societăţii. 

Dacă însă îmi voi pune întrebarea: in ce mod va 
putea să răzbată mai bine în so::ietate? atunci voiu 
spune, să lase arta şi să facă şcoala de comerţ sau 
de agricultură, pentrucă in aceste direcţiuni se pare 
că societatea are mai multe nevoi. Deci cer:ntele so-
ciale au preponderenţa. 

' 

b )  Pozitivismul utilitarist. Concepţia real:smului s� 
cial in formă mai înal tă şi mai cuprinzătoare o gă� 
sim la. filosoful Spencer 1 )  care aparţine. in ce pri� 
veş•e datele cronologice, mai mult secolu!ui al 
XIX�lea, dar păşeşte şi în secolul XX. Prin con� 
cepţia sa însă putem zice că el aparţine mai mult se� 
calului al XX�Iea. 

După Spencer, educaţ;a trebue să se facă iTJ. aşa 
mod. in cât individul să f'e multumit in v;ată. Un in� 
divid însă nu poate fi mulţumit in viaţă dacă nu se 
poate adapta la mediul social şi natural. lnada.p�abilii 

1) H. Spencer, filosof englez 1 820- 1 903 o vezi G. G. Antonescu : 

Istoria pedagogiei. 
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sunt nefericiţi . Se poate susţine aceasta. pentru ma­
joritatea oamenilor, deşi unj indivizi au adoptat con­
cepţia cealaltă, după care eşti mai mulţumit în viaţă 
dacă te conformi celor ce-ţi dictează propria ta con­
ştiinţă şi rămâi credincios convingerilor tale personale. 

Prin urmare, individul trebue să se adapteze la via­
ţa socială şi să activeze în domeniul unde socieutea 
are mai multă nevoe. 

Spencer se plânge contra faptului că studiile de a­
grement trec înaintea celor folositoare. 

După cum la greci muzica , poezia, retorica, ocupau 
locul de frunte, tot aşa astăzi ştiinţele care influen­
ţează mai mult activitatea omenească şi din a căror 
aplicare tragem folos. sunt subordonate culturii arti­
stice şi literare, 'agreabilă, dar puţin folositoare. Care 
poate fi . oare, pentru un tânăr, utilit3tea limbilor cla­
sice? Nici în afacerile familiare, nici în cele publice, 
nu-i pot fi de nici un folos. Citaţiile latineşti sau alu­
ziile la miturile greceşti servesc cel mult pentru a-şi 
pune în evidenţă erudiţia: deci podo3.ba intelectuală. 
Impunem copiilor noştri studiile limbilor clasice, n,u 
pentru valoarea lor intrinsecă - căci nu au nici o le­
gătură cu viaţa reală - ci pentru a le forma spiritul 
conform modei dominante. Cunoaşterea limbilor cla­
sice nu le este de nici un folos , dar ignorarea lor i-ar 
umili în fata lumii culte. 

Cea mai
' 
mare parte a cunoştintelor ce  se dau tine­

rilor n'are nici o legătură cu activitatea industrială şi 
. comercială; şi în schimb se exclud din program o 
sumă de cunoştinţe necesare acestei activităti. 

lntr'adevăr, cu ce-şi pot câştiga existenţa cei mal 
mulţi oamen!? Cu producer·ea, prepararea şi distri­
buţia mijloacelor de viaţă ( agricultura, industria şi 

. comerţul ) .  
Şi de c e  va depindE; succesul în producerea, prepa­

rarea şi distribuirea acelor bunuri? De aplicarea, în 
aceste ramuri de activitate, a unor metode, conforme 
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naturii speciale a corpurilor utilizate, adică de cunoa­
şterea exactă a proprietăţilor lor fizice, chimice şi bio­
logice; succesul depinde deci de ştiinţă.  Utilitarismul 
apare aci desăvârşit .  

Totuşi Spencer ne-a lăsat pagini admirabile. in 
care arată ce rol important are ştiinţa pozitivă din 
punct de vedere educativ. EI a insistat deci şi asupra 
rolului educativ al ştiinţelor pozitive ; a evidenţiat 
astfel însemnătatea acestora pentru cultura formativă. 

Ce poate să desvolte mai mult judecata logică de­
ductivă, decât matematica? Ce poate să desvolte mai 
mult judecata inductivă decât experienţele pe care 
le-ar face eJ.evii in laborator şi prelucrarea datelor 
concrete? 

Pentru desvoltarea judecăţii. obiceiul - pe care-I 
datorăm ştiinţelor pozitive - de a trage concluzii din 
fapte concrete, de a veri fica apoi concluziil e  prin ob­
servaţii şi experienţă. e cel mai bun exerciţiu al func• 
ţiunii logice· 

Dar influenţa ·educativă a ştiinţei . pozitive nu se 
m·ărgineşte numai la domeniul inteligenţei : Dacă con­
templăm- natura . nu se produc sentimente estetice 7 
-Prin contemplarea naturii nu mă apropii de Divini• 
tate ? 

Ştiinţa are şi o influenţă religioasă. întrucât ajută 
la înlăturarea supersti ţiilor, dar insuflă respect pen• 
tru spiritul creiator universal şi arată clar limitele 
cunoştinţei noastre. Aci se manifestă ideile lui Spen· 
cer din filosof'e , referitoare la raportul dintre ştiinţă 
şi religie. lndiferenţa pentru ştiinţă înseamnă ireligio­
zitate. 

«Să luăm o s'mplă comparaţie. Să presupunem un 
autor care e intâmp;nat zilnic cu laude exprimate in­
· tr'un stil pompos. Să presupunem că înţelepciunea · 

măreţia şi frumuseţ-ea operelor sale sunt subiectul ne­
schimbat al laudelor ce i se aduc. S.3 presupunem că 
acei ce-i laudă neincetat _ operele, n'_au văzu.t de�ât 
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scoarţele lor, niciodată nu le-au citit, niciodată nu au 
fncercat să le pătrundă. Ce preţ ar putea avea. pentru 
noi laudele lor? Ce am zice noi despre sinceritatea lor? 
Şi totuşi dacă ne este îngăduit se comparăm lucrurlle 
mici cu cele mari , tot as tfel se poartă lumea în deob­
şte faţă de întreaga fire şi de cauza ei» 1' ) .  

I n  faţa absolutului. ştiin�a însăşi - atât de mândră 
fa ţă de tradiţia şi au tori tăţile omeneşti - e umilă : 
«Adevăratul savant e singurul om care ştie cât de 
sus deasupra cunoştin ţei şi oricărei concepţii omeneşti 
stă forţa universală, ale cărei manifestări sunt natura . 
viaţa. gândirea» t ) .  

c )  Regionalismul pedagosic. Acum. cum se concepe 
astăzi acest realism social? 

Spencer, când a vorb:t de adaptarea individului la 
cerinţele societăţii, s 'a gândit la societat.e in genere. 
dar putem privi principiul adaptării la mediu numai 
din punctul de vedere al ţării noastre, sau chiar al di­
feritelor sale regiuni. 

Această concepţie poate fi denumită şi regi.onalistă. 
pentrucă nu ne mulţumim cu o adaptare la nevoile 
societăţii în general , ci căutăm ca să-I ad'l.ptăm pe 
individ la regiunea din care face parte. Nici măcar 
nu ne gând'm la nevoile unei naţiuni; nu ma.i cerem 
spre exemplu adaptarea unui tânăr român la cerin· 
ţele sociale ale neamului românesc, la societatea româ­
nească în genere. Căutăm ca să facem a.ceastă adap· 
tare chiar la regiunea căreia aparţine. Ajungem ast­
fel la un region:�.lism accentuat, care a şi pătruns în 
concepţia de politică culturală a unora din pol 1ticianii 
nostri. Aceştia au ajuns chiar la ideia de localism. 

Esti d'n cutare jude�. să te adaptezi la nevoile ju­
deţului. Acestă ide!e de regionalism nu ar fi greşită, 
dacă ar fi · aplicată numai când e determinată de le­
ţ�ile psihologice. 

1 )  H. Spencer, Educatia intelectuala. morala şi fizica, pag. Bt  
2) H. Spencer. op.  c i t . .  pag.  84 .  · 
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Sunt anume obiecte de învăţământ la care , pentru 
a respecta. principiile psihologice şi pedagogice. tre­
bue să fim puţin regionalişti ; mai ales la inceputul 
invăţământului primar· Aşa, la ştiinţele naturale voiu 
incepe cu fauna şi flora. mediului înconjurător ,  in care 
trăeşte elevul .  La geografie voiu incepe cu geografia 
locului unde se găseşte. Nu tot aşa vom face in 
domeniul istoriei. 

Persoanele şi evenimentele istorice trebuesc privite 
din punct de vedere al valorii lor pentru naţiune -
considerată ca un tot unitar - nu după regiunea în 
care s 'au născut persoanele sa.u în care s'au produs 
evenimentele . 

. Şi dacă un asemenea regionalism este condamnabi l 
principia l ,  în raport cu educaţia naţională el e în deo­
sebi periculos pentru noi Românii astăzi .  astăzi când 
luptăm pentru unitatea sufletească a românilor din 
diferitele regiuni . Şi totuşi regionaliştii noştri insistă 
mult asupra aplicării regionalismului şi la istorie.  

In domeniul l imbii româneşti . deasemeni trebuie să 
ne opunem regionalismului sau da.că nu. va trebui 
să dăm voe în şcoală transilvăneanului, basarabea­
nului sau bucovineanului să nesocotească limba. lite­
rară . vorbind si scriind în dialect. In domeniul reli­
gios - căci u�ii  vor să se facă chiar şi în acest do­
meniu regionalism - deasemeni e condamnabil loca­
lismul . 

Pentru a ilustra exagerările regionalismului cităm 
câteva rânduri caracteristice din lucrarea unui adept 
al acestui curent . 

. . Metoda regionalistă e cu mult  mai importantă de­
cât programa însăşi. Această metodă cere, nu de a 
stuJia diferitele obiecte de învăţământ, aplicând prin­
cipiul intuiţiei , ci 'de a studia sub toate aspectele ei 
viaţa regională, pe bază de intuiţie şi experienţă per­
sonală. şi numai ocazional cunoştinţele, care se leană 

13 
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�e acestea . Astfel se câştigă temeinic înţelegerea to­
tului». 

Regionalismul «ă. outrance» cere o şcoală specifică 
satului ,  izolată de restul organizării şcolare. Se strică 
in felul acesta unitatea organică a învăţământului. 

«Programa de învăţământ alcătuită pe bază regio­
nalistă .  - scrie acelaş adept al regiona.lismului - ar 
fi variată dela o regiune la alta. Dar aceasta n 'ar fi  
suficient. O programă regională are avantagii numai 
dacă se întrebuinţează o metodă adecuată· Cunoştin­
ţele despre regiune. grupate în jurul di feritelor o­
biecte de învăţământ, se vor câştiga în primul rând 
pe calea. intuiţiei directe şi experienţei personale· Şco­
larii vor sta mai multe luni din an în contact cu viata 
naturii şi culturii regionale. In acest timp. elevii v6r 
colecţiona elemente pentru organizarea unui muzeu 
reij ional, în care trecutul regiunii s 'ar îmbina cu pre ­
zentul .  Pe baza acestui material se vor face studii a­
profunda.te. Chiar şi bibliotecile vor avea în mare ma­
;oritate cărţi cu folklorul regiunii , cu literatura ei. cu 
ştiinţa creiată în cuprinsul ei. !Şcoala şi anexele ei ar 
reflecta ast fel ca într'o ogl indă întreagă viaţă re� io ­
nală». 

Legiuirile care stăpânesc invăţământul nostru . -
şi mă refer in special la cel primar - admit regiona­
lismul .  dar moderat şi pur psihologic .  aşa cum l-am 
inteles noi mai sus. 

iată , textul ce găsim in expunerea de motive a legii 
pentru modificarea unor dispoziţiuni din legea invă­
ţământului primar ( Aprilie , 1 934 ) :  

«Fără să-şi piarză caracterul unitar ,  invăţământul 
în aceste trei clase superioare e adaptat regiunii .  Şcoa­
la pregăteşte nu numai pentru viaţă , cu trebuinţele ei 
de astăzi , ci şi pentru viaţa regională care variază dela 
un tinut la altul. 

D
.
e aceea. Ministerul Culturii Nationale. în intele­

gere cu Ministerele de Agricultură, de Comerţ şi
. 

In-
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dustrie a intocmit patru tipuri de programe după cele 
ratrtJ ramuri mari de activitate a omului : industrială .. 
comercială, agricolă şi de gospodărie de fete. 

Cu toată această varietate in adaptarea programe­
lor după trebuinţele regionale, şcoala primară, după 
legea din 1 924,  rămâne unitară in tot cuprinsul ţării . 

E unitară prin scopul şi intinderea sa, fiindcă e 
una şi aceeaşi pentru toţi cetăţenii , fără deosebire de 
origină ,  de credinţe religioase.  de stare economică sau 
socială. E unitară prin cuprins sau programă, fiindcă 
cunostintele fundamentale ( limba română, istoria, 
geog;afi� ţării . invăţământu,l civic şi social ) ,  care con­
tribue in primul rând la cul tura sufletului naţional, şi 
artimetica, sunt aceleaşi pentru toate şcoalele dela 
sa.te şi oraşe şi din orice regiune» ' ) .  

d )  Regionalismul exagerat şi tinzând spre localism, 
este cea mai periculoasă concepţie din domeniul rea­
lismului social. 

Mulţi din adepţii acestei concepţii susţin că şcoala 
satului ar trebui să fie astfel organizată încât sătea­
nul să fie ţinut la sat. Putem să admitem chiar şi şcoli 
secundare adaptate la nevoile satelor. Cu alte cuvinte, 
tinerii dela sate să rămână la tară si conducerea să 
o aibă numai cei dela oraş. Ac�astă 

'
concepţie consi­

derăm că este greu admisibilă, din următoarele puncte 
de vedere: . 

Intâiu , socotim necesar, ca fiecare individ să acti­
veze conform cu aptitudinile sale. deci şcoala. să-I 
pregătească in direcţia in care este dotat dela natură , 
indi ferent de starea lui economică , sau socială. Nu 
putem adopta o orientare după clasele sociale,  ci după 
aptitudinile individuale. 

Al doilea, pentru situaţiunea noastră . a ţării ro­
mâneşti , această concepţie este profund anti-n.aţională. 
Şi iată de ce este anti-naţională: Cine nu ştie. că dacă 

l J  Expunere de motive l a  legea relati vă la  modificarea unor dis. 
pozi ţ iun i la  l egea invăţământului primar,  1 934. 
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astăzi putem vorbi de o Transilvanie românească, de 
o Bucovină şi o Basarabie românească, aceasta nu o 
datorăm in primul rând ora.şelor. ci satului, căci acolo 
găsim in masă compactă elementul românesc. 

Prin urmare, să căutăm a da posibilitatea unui nu­
măr cât  mai mare de elemente tinere, bine dotate . dela 
sate, să meargă spre oraşe. unde ar trebui să aibă la 
dispoziţie un mare număr de locuri în internatele 
·şcoalelor secundare de diverse categorii. In felul a­
cesta intr'o epocă mai mult sau mai puţin apropiată .  
vom reuşi s ă  desăvârşim românizarea oraşelor . 

In fine, fie�mi îngăduit şi un argument de ordin 
etic: Acest mod de a vedea este adeseori şi imora l .  
pentrucă din întâmplare unii dintre sătenii aceia care. 
fiind bine dotaţi dela natură şi beneficiind de împre­
jurări favorabile. au ajuns la situaţii importante in 
viaţa socială, vor să împiedice de a�şi desvolta apti ­
tudinile şi de a ajunge mai departe, pe sătenii care în 
viitor şi�ar manifesta aspiraţiile. 

Prin urmare. dacă privim chestiunea din punct de 
vedere naţional şi moral . vom conchide că şcoalele se­
cundare şi superioare trebue să fie deschise tuturor 
indivizilor bine dotaţi in această direcţie şi care vor 
să le urmeze. 

Aceasta se impune, atât in interesul societăţii . cât 
şi al indivizilor. 



Idealismul pedagogic. 

In prelegerile anterioare ne-am ocupat de realismul 
pedagogic şi anume de cele două forme ale acestui 
realism pedagogic : forma individuală şi cea socială. 

Urmează acum, in această ultimă prelegere să ne 
ocupăm de idealismul pedagogic. 

Am văzut că, dacă realismul pune accentul asupra 
cunoaşterii realităţii şi uneori încearcă să găsească 
chiar scopul educaţiei in realitate, idealiştii caută să 
subordoneze realitatea.. fie individuală. fie socială . la 
un idea l .  

1 • Idealismul individual. 
A. Vom incepe cu idealismul care se referă la in ­

divid : Idealismul individual. Acesta va căuta să sta­
bilească un ideal pe care trebue să-I realizăm . trans­
formând individualitatea naturală· 

a )  In general, am putea considera ca noţiune de 
bază a. idealismului individualist noţiunea de perso­
nalitate. Auzim mereu vorbindu-se de personalitate . 
Ei bine, principial idealiştii individualişti . tind să 
transforme individualitatea naturală a elevului ,  in ­
tr' o personalitate. 

Individualitatea, natural ,  este ceeace găsim dat 
prin ereditate şi prin mediu. De sigur că uneori se în­
trebuinţează termenul ·de personalitate in mod abuziv . 
spre exemplu .  când se vorbeşte de personalitatea co­
piilor. 
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b) Să vedem sensul in care se intrebuintează acea­
stă noţiune şi mai ales sensul in care po�te f i  între­
buinţată in domeniul pedagogic şi după sensul ce-i a ­
cordăm, vom obţine câteva directive importante in 
pedagogia contemporană idealistă. Cred că am pu­
tea reduce interpretările date noţiunii de personali ­
tate in Pedagogie, la două mai importante. 

Prima : personalitate devine un individ din momen ­
tul in care . prin prizma unor valori id�ale pe care 
le-a adoptat conştiinţa lui şi în special a unor valori 
morale, incepe să-şi transforme propria sa. individua­
litate naturală. Prin urmare con form cu această con ­
cepţie a pesonalităţii . omul incepe să devină persona­
litate, când incepe să se cunoască pe sine. Imi cunosc 
propria. mea individualitate naturală : aceasta e prima 
condiţie. 

Al doilea proces : exercit o critică asupra propriei 
mele individualităti . cum o dă natura şi mediul prin 
prizma unor valori ideale, in special morale, având 
Cleei drept criteriu aceste valori ideale.  După ce am 
făcut această auto�critică, incepe al treilea proces, care 
Cluce spre personalitate şi anume, auto-transformarea . 
Mă cunosc . mă critic, in lumina unor norme pe care 
mi le dictează conştiinţa mea, şi după aceea încep să 
mă transform , in conformitate cu aceste valori ideale 
pe care mi le dictează conştiinţa. 

Aşa dar, această primă 'interpretare a noţiunii d<> 
personalitate pretinde o creiaţie de sine, dictată de im · 
perativul conştiinţei no.�stre mor.�le. Aceasta este cea 
mai înaltă concepţie despre personalitate şi credem că 
din punct de vedere pedagogic este aceea care trebue 
să f;e dominantă şi care nu e permis să lipsească din · 
tr'un sistem pedagogic idealist. 

Inainte de a vedea care sunt d!recţiunile pedago· 
g ice pe care le provoacă această concepţie a p �rso­
nalităţii . să vedem care este a doua concepţie asupra 
noţiunii de personali tate .  care . dela început trebue oă 
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vă spun, este admisibilă şi este chiar salutară pentru 
procesul educaţiei. lnsă in domeniul pedagogic aceasta 
a doua concepţie poa.te să stea numai alături şi după 
cea dintăi, nu însă singură. Cu alte cuvinte, prima 
concepţie o putem admite singură; pe a doua e bine 
să o alăturăm celei dintâi. dar nu este admisibil s'o 
punem singură drept ideal al educaţiei individuale. 
Această a doua concepţie in cultura timpului nostru 
este totuşi cea mai răspândită. Adepţii acestei con­
cepţii zic: personialita�ea este omul creiator de valori 
culturale. 

Cre:aţiunea de valori este, prin urmare, nota ca­
ractPristică a personalităţii, in această a doua con­
cepţie· 

E destul să vă gândiţi Ia. caracterizarea pe care am 
făcut-o şcoalei active, ca să vedeţi că nu putem res­
pinge această noţiune· Ziceam că şcoala activă ne 
impune să promovăm, să stimulăm forţele creiatoare 
şi in special pe cele spirituale ale elevilor noştri. Prin 
urmare, in spiritul şcoalei act:ve va trebui să admitem 
această concepţ:e a personalităţii, care cere ca indi­
vidul să devie creia.tor de valori. Nu putem însă, in 
nici un caz, să admitem ca un sistem de educatie să 
tindă a forma din elevi creiatori de valori cult�rale. 
fără să-i transforme moralmente. Eu îndrăznesc să 
spun că cea ma.i înaltă creiaţie a omului, este creiaţia 
de sine; când omul a ajuns să facă din sine însuşi o 
operă morală, a ajuns la cea mai înaltă creiaţie. Prin 
urma.re, încă odată, putem admite sistemul idealist a­
vând cirept ţintă personalitatea morală; precum şi si· 
stemul pedagogic care ar avea ca ideal personalitatea 
cu dublu aspect: personalitatea morală şi pen:onalita­
tea creiatoare de valori. Nu admitem, însă, sistemul 
pedagogic care ia drept ţintă nuin::ti personalitatea 
creiatoare de valori. eliminând personalitatea morală. 
Acestea fiind zise. să vedem la ce directive au dat 
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na�tere aceste două concepţii in mişcarea pedagogică 
a timpului nostru. 

B. Pornim dela prima: personalitatea morală. Aici 
vom găsi in special două direcţiuni mari pedagogice. 
una reprezentată printr'un distins pedagog, Paulsen; 
a doua direcţiune, foarte apropiată de cea dintăi, 'to­
tuşi diferenţiată intru câtva, mai ales in ce priveşte 
metoda educaţiei; este reprezentată prin Forster. 

ldeia personalităţii morale atrage după sine urmă­
toarele tr'ei noţiuni, fără de care nu putem admite rea­
lizarea personalităţii morale şi pe care prin urmare. 
le adoptă aceste directive, pentrucă ambele au drept 
ţintă personalitatea morală. 

O primă noţiune. este noţiunea de libertate: liber­
tatea de a mă conforma comandamentelor constiintei 
mele şi de a-mi alege normele pe care le voiu 'con�i­
dera drept bune în viaţă. Noţiunea de libertate sau 
de autonomie, cum i se mai zice în etică, este o no­
ţiune fundamentală pentru formarea personalităţii 
morale- Nu poţi să fii moral. fără autonomie. Dacă 
acţiunea pe care o fac eu îmi este impusă din afară. 
actiunea mea, bună sau rea. nu are un caracter moral. 
C�racter moral are, dacă este dictată de propria mea 
constiintă. De aceea filosoful Kant zicea că trebue să 
deo�ebi� o moralitate obiectivă, pe care el o numea 
legalitate, de moralitatea subiectivă: Moralitatea o­
biectivă const2 în aceea, că actul este, ca fapt material, 
în conformil<tte cu anumite norme morale. Chiar din 
punct de vedere juridic executăm ceeace dictează Je.. 
gea, care trebue să fie în cele mai multe cazuri tot 
conform cu morala- Când însă. în executarea unui 
fapt. norma determinantă este impusă de conştiinţa 
mea, atunci avem moralitatea subiectivă, deci aut:J­
nomie. 

A doua. noţiune. subordonată personalităţii mo­
rale. este notiunea de caracter. Prin caracter înţele­
}lem în gene�e consecvenţă şi anume consecventa din 
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două puncte de vedere: in primul rând, raportul strâns 
dintre convingere şi fapte: faptele mele să corespundă 
convingerii mele, ele să:'fte deci in armonie cu aceeace 
dictează conştiinţa mea ; consecvenţa dintre convin� 
gere şi fapte. Şi in al doilea rând, consecventa i.n con­
vingere. Presupunem anume principii, care trebue să 
conducă in mod constant viaţa morală. Şi această no­
ţiune de caracter este inerentă personalităţi i morale şi 
deci admisă de ambele direcţiuni. Trecem. insfârşit. 
Ia a treia condiţiune: pentru ca un individ să se poată 
conforma de fapt normelor pe care i le dictează con­
ştiinţa sa morală, se impune ca el să reziste unor 
tentaţii opuse normelor morale. Aceste tentaţii pot 
avea două izvoare: unele vin dela propriile noastre 
simţuri, şi acestea sunt poate cele mai puternice şi 
care vin adeseori in opoziţie cu ceeg_ce dictează con­
ştiinţa. Cine dintre noi n'a trecut prin acele crize, 
care se produc când conştiinţa te îndeamnă pe o cale, 
iar simţurile pe alta şi se dă lupta dintre tentaţiile 
5imţurilor şi comandamentele conştiinţei. A doua 
tentaţie vine dela mediul înconjurător. dela mediul 
social. Tentaţiile acestea sunt foarte numeroase şi 
foarte variate. Şi lor trebue să le rezistăm, pentru a 
ne conforma comandamentelor conştiinţei. 

La noi in ţară. in ce priveşte educaţia morală. s'a 
acordat prea mare importanţă tentaţiilor din afară. 
reprez·entate prin lc:cturi periculoase. cinematograf, 
ş. a. m. d. şi nu s'a acordat importanţă condiţiilor in­
terne de rezistenţă Ia. tentaţii. Nu e suficient să eviţi 
tentaţiile; trebue să poţi rezista tentaţiilor când totuşi 
se vor produce. Şi în domeniul vieţii fizice, nu e su­
ficient să înlături microbii, nici nu poţi totdeauna să-i 
înlături; totul este să întăreşti org.anismul ca să reziste 
microbilor. 

Acesta este cel mai important element metodic in 
educatia morală: disciplina morală. 

Pri� urmare cunoaştem noţiunile de bază. car� 
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susţin personalitatea morală: Libertate, caracter şi 
aoea putere de rezistenţă pe care am putea-o numi. 
disciplinA morală. 

a) Curentul rigdrist. Ei bine, până aci cei doi pe­
dagogi iniţiatori ai directivelor de care vorbeam, sunt 
perfect de acord. De aci inainte incep să se separe 
şi de aceea s'ar putea zice că este vorba de două ra­
muri, pornind dela aceiaş rădăcină. Şi anume: amân­
doi sunt de acord că pentru a ajunge la libertatea 
morală, care este caracte.rizată prin puterea de a te 
supune comandamentelor conştiinţei şi de a rezista 
altor tentaţiuni din afară, e nevoe de supuner.e· A 
zis cândva un scriitor german, că numai prin supu­
nere ajungem Ia l!bertate. Intrebarea este acum - şi 
de aci incepe separaţia - această supunere, cum o 
realizăm noi? Paulsen, răspunde : printr,.o edu-c.aţie se­
veră, riguroasă. Elevul 'trebue să se supună in mod ri­
guros, normelor de conducere pe care i le impttn'-' 
educatorul. Prin urmare norme impuse din afară. Nu 
s'ar părea atunci că Paulsen reneagă noţiun�a liber­
tătii morale? Nu, căci el zice: autonomia este un tel de 
ca're tindem să ne apropiem, -dar nu este reali�abilă 
dela inceputul educaţiei. Trebu.e să înveţi elevul să se 
supună altora la inceput, pentru 1ca mai t.ftrziu să se 
supue SieŞI. După Paulsen nu poate să se supue 
cineva propriei sale conştiinţe. dacă in copilărie. nu 
s'a supus comandamentelor altora. Aceasta, nu fiind­
că Paulsen ar fi fost ·un om de o severitate excesivă .. 
Paulsen era un om de o blândeţe şi bunătate extra­
odinară - chiar se trăda pr�n figura şi ·prin gestu­
rile lui - dar avea convingerea, că până la o anu­
mită vârstă, individul nu este capabil să pătrundă 
principiile morale şi să le accepte deci ca bune prin 
convingere- Nu p:lţi să aştepţi însă cu procesul de 
transformare a individului până când sufletul elevu­
lui va deveni apt pentru această convingere morală. 
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Şi atunci impui aceste norme din afară· Prin urmar<>: 
supunerea prin constrângere. 

Pa.ulsen propune trei imperative, care trebue să 
călăuzească indrumarea morală: 

Intăi: .,lnvaţă să te supui»»; în cazul de faţă . să 
te supui altora pentru ca mai târziu să te supui pro­
priei tale con�tiinţe. 

Al doilea.: «lnvaţă să te stăpâneşti», să-ţi stăpâneşti 
propriile tale capricii pentru a executa ceeace ţi se 
cere. Nu poţi deveni om mcral decât dacă eşti capa­
hil să-ţi stăpâneşti capriciile. 

Al treilea: «lnvafă să f.aci eforturi». Orice r�alizări 
mai ales în viaţa înaltă spirituală, în domeniul cul­
turii, nu se pot produce decât prin eforturi, prin 
muncă, prin renunţare, prin abnegaţie. Până nu eşti 
capahil.de eforturi nu eşti capabil de a realiza nimic 
->erios, n'mic de preţ; şi fără îndoială că Paulsen avea 
dreptate in această privinţă. Aceasta este conceptia 
!ui Paulsen denumită "Educatio Strenua»». 

b) Curentul disciplinei libere. Care e atitudinea 
celeilalte direcţiuni reprezentată în special prin Fur­
ster? Disciplina morală adică acea supunere a pro­
priului animal din noi, spre a facE.' posibil triumful cc­
mandamentelor morale, această supunere nu este ne­
voe să ne fie impusă din afară; suprapuner.ea ace.asta 
şi-o impun.e elevul însuşi. dac� ştim cum să-I educăm. 
Pri:J. urmare, Forster pleacă dela ideia că elevii chia1 
dela o Vârstă timpuriE.' - spre exemplu elev ii de 
curs primar - sunt capabili să înţel�agâ anumit•' 
principii morale şi să le adopte cu mintea şi inima; iar 
in momentul când le pot executa, să nu făptuiască dE" 
frică , ci prin convingerea ce-i dictează conştiinţa lUI. 
Prin urmare, în locul acelei h�teronomi: im,msă din 
afară, pe bază de constrângere. cum voia Pa.ulsE.'n. 
Forster vrea autonomie prin convingere. AcE.'stea 
sunt cele două concepţii. 
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In locul heteronomiei prin constrângere, autono­
mie prin convingere. 

Şi Forster găseşte aceaştă ideie la. Kant, care spu­
nea că putem face înţelese elevilor legile, ideile mo­
rale, dacă aplicăm metoda cuvenită. 

S'au făcut şi la noi o serie de experienţe. 
Şi la. seminarul meu dela universitate am provocat 

asemenea. experienţe, atât pentru invăţământul se­
tundar cât şi pentru invăţământul primar şi rezulta­
tele au fost destul de bune· Natural. sunt mai bune 
rezultatele la invăţământul secunda.r decât la cel pri­
mar, totuşi se pot obţine unele rezultate şi la cel 
primar· 

Pornim dela fapte care se petrec in clasă. Când nu 
avem ocaziune să se prezinte asemenea fapte, pornim 
dela povestiri morale şi prin interpretarea lor se a­
junge la anumite principii, pe care elevul le adoptă 
şi după ce le-a adoptat, din convin�ere, este pus ca. 
in manifestarea vointei lui. să se conforme acestor 
norme. Prin urmare dela cmivingerea morală trecem 
la ceeace numim exerdţ�ul de voinţă. Astfel. spre 
exemplu, când am făcut eu această experimentare. 
am discutat cu elevii de curs superior, câteva norme 
morale, pornind dela fapte concrete, din care multe 
erau luate din viaţa lor de clasă şi am stabilit nor­
mele următoare: 

Necesitatea stăpânirii de sine in vorbire. Nesoc�­
tirea acestei norme, atrage după sine calomnia. in­
discreţia, etc. 

Mai departe: «Să nu indispunem pe alţii prin pro­
pria noastră indispoziţie»; concluzie 'trasă din discuţii 
cu clasa intreagâ. «Să nu răsplătim răul cu rău» -
principiu de morală creştină. «Cea mai bună pedeapsă 
este iertarea»· - «Ciind răul s'a produs, să nu in­
tervină ambiţia, pizma, in:dărătnicia. pentru a. putea 
reveni la sentimente mai bune». Apoi am indemnat 
pe elevi să incerce prin exerciţii de voinţă să se con-
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forme acestor convingeri morale şi să-şi .noteze cazu­
rile de izbândă a conştiinţei lor morale. şi pe cele de 
înfrângere. 

Fiirster crede că, pentru a realiza acest exerciţiu 
de voinţă. trebue să apelăm Ia un element superior 
in viaţa noastră sufletească, pe care il numeşte ele­
mentul eroi-c. Acesta, il va determina pe elev să lupte 
cu sine însuşi. cu tentaţiile. pentru a face să trlumfe 
convingerea morală. 

De fapt am putea numi eroism moral tocmai acea­
stă putere de a s·e învinge pe sine. Cea mai înaltă 
formă a eroismului moral este aceea pe care o ma­
nifestă spre exemplu, eroii pe câmpul de luptă când 
sunt puşi să învingă cel mai puternic instinct al orică­
rei fiinţe: instinctul de conservare de sine. Pentru ce? 
Pentru a se conforma idealului patriotic. 

Evident, aceasta este forma. cea mai înaltă, dar 
sunt forme de învingeri de sine. inferioare acesteia, 
şi uşor de realizat. In felul acesta crede Forster că 
putem ajunge. ca in locul disciplinei aspre prin con­
strângere şi heteronomie, să ajungem la disciplina li­
beră prin convingere şi autonomie. 

lată dar, că urmărind acelaş ideal. mijloacele pot 
fi diferite· Adică. tinzând spre o morală absolută, 
unii cred că se impune o educaţie severă - şi a­
ceastă direcţie e repl'ezentată prin Pa.ulsen 1'), alţii 
pretind o disciplină liberă - şi această direcţie e re­
prezentată prin Fiirster 2). 

c) Trecem la a doua concepţie asupra personali­
tăţii: la ce a putut da naştere in mişcarea pedaqo­
gică a timpului nostru, noţiunea de personalita�e 
creiatoare de v.alori? 

1) Fr. Paulsen (1846-1908) a fost profesor de filosofie şi peda· 
gogie la Universitatea din Berlin. Lucrări : Geschichte d. gelehrten 
l�nterrichts: Padagogik: Gesammelte păd. Abhandlungen. 2) Fr, W. poersler. Lucrări: Schule und Charakter; Jugendlehre; 
I.ebenskunde; Lebensfiihrung; Sexuallethik u. Sexualpadagogik; Au· 
toritat u. Freiheit: Politische Ethik und politische Pădagogik : Chri­
stentum u. Pădagogik: Erziehung u. Selbsterziehun!!. 
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S'a manifestat, in special in Germania, în legătură 
cu această concepţie, tendinţa de a stimula spiritul 
creiator al eleVlllui, care de altfel e strâns IeHată şi 
de şcoala activă. Se produsese in Germania un cu­
rent foarte puternic, care Ia inceput ameninţa chiar 
să devină covâr-şito.r in mişcarea pedagogică ger­
mană, pentru educaţia prin artă. Dece oare educaţia 
prin artă? Mişcarea puternică in sprijinul -educaţiei 
prin artă, ar putea fi in legătură cu această noţiune 
de personalitate creiatoare de valori? Desigur şi ex­
p!icaţia. este foarte simplă. Iată de ce. 

Mai întâi pentrucă in domeniul estetic, după cum 
am spus şi in o prelegere anterioară, însăşi contem­
plaţia operei de artă- cere un element creiator din 
partea celui care gustă opera. de artă. 

Vă spuneam că pentru ca cineva să poată trece 
prin emoţii estetice in faţa operei de artă, nu e de 
ajuns să o intuiască, trebue să transpunem ceva din 
sufletul nostru a.supra operei intuite, in special sen­
timente, pentru ca să insufleţim OJ:era de artă. Mi-am 
permis să zic, insimţim. pentru că in aceas"ă insufle­
ţire predomină sentimentul. lnsăşi contemplarea adu­
ce deci un element creiator. Dar atunci când cineva 
produce el însuşi o operă de artă? Cu atât mai mult 
va fi creiator. Vă atrag iJ.tenţia .asupra unei probleme 
foarte subtile a cărei soluţie nu poate fi decât favo­
rabilă acestei concepţiuni pedaHogice, care acordă o 
importanţă deosebită artei in educaţie. 

Creiaţiunea nu se manifestă numai in artă, se ma­
nifestă şi în ştiinţă; şi atunci, dacă pot să provoc pe 
elevul meu la creiaţiuni artistice - prin desemn din 
imaginaţie, compoziţii literare etc. - pot să-i provoc 
şi Ia producţiuni ştiinţifice. Aici e problema subtilă: 
să fac·em diferenţă intre atitudinea de spirit a omului 
care creiază o operă de ştiinţă şi atitudinea artistului 
care creiază o operă de artă. Omul de ştiinţă trebue 
să aibă spirit de obiectivitate. Ce înseamnă aceasta? 
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1nsemnează că el. câtă vreme cercetează o anumită 
realitate. trebue să aibă puterea de a-şi stăpâni por­
nirile sale subiective, pentru a pătrunde în acea rea.­
litate clar şi obiectiv. Dacă dela început se lasă con­
dus de imaginaţie şi de subiectivitatea. sa. va risca să 
ajungă la o teorie ştiinţifică eronată. Trebue să fa­
cem, când e vorba de cercetări ştiinţifice. pe cât e 
posibil. abstracţie de eul nostru- Prin urmare, omul 
de ştiinţă trebue să-şi înfrâneze subiectul, «elanul 
eului». Pe câtă vreme un artist care se găseşte in 
faţa u:tei pânze. tot ceeace îi dictează eul lui poate 
să pună pe pânză. Pânza nu opune nicio rezistenţă. 
ArtiscuÎui îi este nu numai permis. dar cerut chiar. 
să pună cât mai mult 'din eul lui; pe câtă vreme în 
stiintă obiectul trebue să domine subiectul. deci con­
trari� artei, unde subi-ectul este suveran. Manifesta­
rea integrală a forţelor creiatoare, de sigur că o dă 
mai usor arta. fată de ce, când e vorba de creia.riuni 
de vaiori, fără îndoială că arta are un rol prepondt>­
rent. De asemeni, când vorbim de şcoală activă. creia­
toare, trebue să dăm educaţiei estetice o importanţă 
mare în scoală-

InsfârŞit. nu putem trece cu vederea însemnăta­
tea etică a a.rtei - şi deci a educaţiei estetice - în­
trucât ea poate stimula, procesul creiaţiei de sine. 
Când gustaţi o operă de artă care vă mişcă profund. 
n'aţi s:mţit o .elevaţie morală, n'aţi trecut prin mo­
mente care v'au dat impresia că aţi fi mai buni decât 
sunteţi în realitate, momente în care vă simţiţi supe­
riori eului D-voa.stră din celelalte zile? 

Sub altă formă găsim această ideie la Schopen­
hauer. care spune că prin artă ne ridicăm mult dea­
supra greutăţilor şi preocupărilor zilnice. 

Eu vă mărturisesc că în special în două ocazii am 
trecut prin asemenea momente: după ce am ascultat 
simfon·>a. IX-a de Beethoven şi «Parsifal» de Wag­
ner. Asemenea momente de elevaţie morală - mie 
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mi le-au dat mai mult muzica, fiindcă am mai multă 
înclinaţie pentru arta muzicală. Alţii a.u in faţa artei 
plastice astfel de emotii. N'ati văzut oameni care 
stau câte o oră in fata �nui tabiou? Altii au asemenea 
momente de elevaţi� morală citind o' operă literară 
ş.a.m.d. 

Această elevaţie morală nu vi se pare că este un 
stimulent puternic a ceeace numim creiaţie de sine? 
Dacă am momente in care imi apar mie insumi mai 
bun decât strnt in realitate, nu constitue aceasta o 
tentatie către creiatia de sine? 

lată cum se pot 'lega cele două concepţiuni. con­
cepţia creiaţiei de sine, ducând spre personalitatea 
morală, şi concepţia creiaţiunii de valori, ducând spre 
personalitatea creiatoare de valori. 

2. Idealismul social. 
A. Acum numai câteva date asupra idealismului 

social. 
Am văzut că. in general, realismul social caută să 

adapteze pe individ la societatea aşa cum este ea şi 
prin aceasta. evident. să facă pe individ cât mai util 
societăţii şi sie însuşi. 

Idealismul social pl:�acă dela o anumită concepţie 
asupra structurii şi vieţii sociale şi către această con­
cepţie, care tinde de cele mai multe ori spre un ideal 
superior şi îndepărtat de realitatea actuală, încearcă 
să indrumeze tineretul. 

a) Aspectul politic. In acest curent al idealismului 
social aş vrea să deosebesc două directive mai im­
portante şi anume: una, deşi nu cea mai simpatică, 
pleacă în această precizare a idealului social către care 
trebue să indrumăm tineretul, dela o conoepţie po­
litică. 

Aceasta, la rândul ei. derivă adeseori dintr'o con­
cepţie superioară asupra lumii şi vieţii· 

Dar. oricare ar fi idealul politic, spre care am vrea 
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să călăuzim viaţa unui popor, nu putem neglija tine� 
retu), fiindcă o îndrumare a societăţii nu se poate face 
fără o indrumare a tineretului, care reprezintă pe ce­
tăţenii de mâine. 

Exemple de ideal politic avem destule. Cine nu 
cunoaşte, dacă ne referim la trecut. _educaţia politică 
pe care o dădeau Grecii tineretului. şi in special Spar­
tanii. Aţi auzit de legile riguroase pe care le aveau 
Spartanij pentru apărarea statului; se mergea până 
acolo că, dacă nouii născuţi nu erau destul de sănătoşi. 
erau aruncaţi intr'o prăpastie: Dar să cităm câteva 
exemple importante din vremea noastră, de ideal po­
litic, care determină intreaga organizare a educaţiei 
tineretului. • 

Să ne gândim, spre pildă, la Rusia Sovietică. In 
Rusia Sovietică s'au .ridicat împotriva Ţarismului 
reprezentanţii şi adepţii doctrinei marxiste, care fără 
îndoială are o concepţie filosofică la baza ei. (Marx 
a fost puternic influenţat de filosofia şi metoda he­
geliană). Iată prin urmare pe nouii conducători adop� 
tând un idea.I, cu totul deosebit de cel de până atunci· 
La ce credeţi că s'au gândit ei în primul rând? La 
educaţia tineretului· Pe cât putem controla din lu­
crările pe care le avem asupra stării de fapt de a.colo. 
făcute de oamenii care au vizitat Rusia, toată educa� 
ţia. ti.neretului, dela f!rădina de copii până la Univer­
sitate , se face pe baza nouii doctrine. Noi vorbim aici 
de autonomia universitară; acolo, până la Univer� 
sitate, toată şcoala este organizată in vederea spri­
jinului care trebue dat acestui ideal de orf!aniza.re so­
cială marxistă cu colorit comunist. 

Găsim, mai departe, în Italia, o concepţie cu totul 
alta asupra vieţii sociale. concepţie aşa zisă fasc'istă. 
Ea a fost sprijinită mult de unul djn cei mai d� sea­
mă filosofi ai Italiei. Gentile, care încă dela început 
l�a ajutat pe Mussolini la orHanizarea şcolii italiene 
pentru a fi pusă în slujba idealului fascist. 

1« 
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Şi însfârşit, să ne gândim la ultimul mare f�nomen 
social de astăzi: în Germania. unde National-Socia­
lismul a luat o desvoltare surprinzătoare : a început a 
se desfăşura o propanandă pedagogică puternică pen­
tru susţinerea acestui ideal naţional-socialist. Cine ia 
revistele pedagogice ale Germaniei de astăzi, găseşte 
o mulţime de articole asupra modului cum tr�bue să 
>'e organizeze şcoala în spirit naţional-socialist. Şi tot 
in leHătură cu aceasta s'a pus şi problema raselor. 
Din toate punctele de vedere putem spune că facto­
rului peda�ogic i se acordă o deosebită importanţă 
in concepţia socială a Germaniei de astăzi. 

b) Aspectul etic. Al doilea aspect al idealismului 
social, cel mai interesant, dar cel care a · pătruns mai 
puţ;n, este idealismul social (etic, spre deos�bire de cel 
politic de care ne-am ccupat până acum. Nu mai este 
vorba să impunem un ideal dictat de o concepţie po­
litică, nu mai e vorba să punem educaţia în sprijinul 
unei organizări politice pe care intent.ionăm s'o reali­
zăm. ci este vorba de un ideal superior. de un ideal 
de sccietate, care să depăşească cu mult ceeace ne o­
feră societatea actuală. având drept conţinut: ordinea 
morală în viata socială. Către aceasta trebuz să tin­
dem. Acest id:eal etic presupus cel mai bun, nu-l putem 
realiza imediat şi pentru el nu avem exemple în soc·e­
tatea de astăzi. Un ideal etic superior, către care pri­
vim ca spre un far luminos. de care ne putem apropia. 
dar pe care greu îl putem atinge. 

Un asemenea idealism superior cu caracter etic, îl 
găsim la pedagogul Paul Natorp 1). Cred că acelora 
din Domniile Voastre. care înclinaţi mai mult spre la­
tura socială a pedago!=liei, decât spre cea individuală. 
--- în ce mă priveşte. inclin mai mult spre cea indi-

1) Paul Natorp, (1854-1924). A fost profesor la Marburg. Lucrăn 
sozialpadagogik ·; Pe�talozzis Volkskultur; Idealsimus Pastalozzis , 
"o?ialidealismus. 
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viduală- nu-pot să recomand operă mai importantă 
decât lucrările lui Natorp şi in special lucrările cunos­
cute sub titlulde «Pedagogie Socială» şi- «Idealism So­
cial» precum şi una foarte interesantă care leagă con­
cepţia lui de peda.gogia clasică: «Idealismul lui Pe­
stalozzi». 

O notă caracteristică pe care ţinem să o menţionăm 
in peda!=Jogia lui Na.torp, (>Ste· că el caută să derive 
scopul educaţiei d:n Filosofie. Dintre disciplinele filo­
�ofice el pune accentul asupra următoarebr trei: 

Logîca, Estetica şi Etica. Tcate aceste trei. îns3. 
trebue să a.ibă o rădăcină comună pentru ca să se 
poată armoniza intre ele. Lor le corespunde în viaţa 
noastră sufletească : gimdirea , simţirea şi voinţa. 

Logicei îi corespunde gândirea. Esteticei, simţirea 
şi Eticei , voinţa. 

In domeniul culturii le corespunde: logicei şi gân­
dirii: stiin ta ; simtirii şi esteticei: arta: vointei şi eti-
cei: m�ralitatea. . 

' 

N'am pretenţia că v'am dat o expunere completă 
asupra mişcării pedagogice contemporane. După cum 
v'am spus dela inceput: n'avem perspectiva necesară. 
suntem şi n::i in mijlocul mişcării· -

Deasemeni timpul ce ni s'a acordat a fost prea scurt . 
Aş putea însă, să afirm că v'am dat un cadru in care 
puteţi să găsiţi un loc aproape oricărei concepţii pe­
dagogice contemporane. Acest cadru este: 

Realismul individual. 
Realismul social. 
Jdealismul individual. 
Idealismul social. 
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Goethe filo80f ti pedagog 1) 
J introducere : Valoarea de actualitate, pentru pedagogla con­

temporană, a pedagog iei lui.- Goethe. li. Conceptii Jilosolice cu pri­
vire la natură_ A) Care sunt problemele referitoare la natura uni­
versului. B) Diversele atitudini luate ln filosofle lată de problemele 
puse de natura universului. C) Atitudinea lui Goethe lată de aceste 
conceptii. lll. Conceptii Jilosolice cu privire la om. IV. Conceptia 
lui Goethe asupra tipului uman ideal. A) Idealul educatiei; B) Con­
ceptia activistă; C) Conceptia indivldualistă; D) Conceptia orga­
nicistă; E) Raportul individualului cu socialul; F) Personalitatea; 
Gl Idealul etic. 

1. Deşi din punct de vedere cronologic, Goethe nu 
aparţine pedagogiei contemporane, putem afirma că 
din concepţia sa pedagogică, şcoala timpului nostru 
are mai mult de învăţat decât dela unii contemporani. 
O mare parte din principiile cele mai importante, la a 
căror aplicare năzueşte şcoala timpului nostru, şi-au 
găsit afirmarea în doctrina pedagogică a lui Goethe. 

Totuşi, ţinem să facem şi o diferenţă între unele 
tendinţe ale pedagogiei contemporane şi directivele 
pe care le dădea Goethe în pedagogia sa. Credem că 
această .diferenţă va veni tot în favoarea lui Goethe. 

Sunt pedagogi contemporani, mai ales în domeniul 
practicei, care obişnuesc să considere unele probleme 
pedagogice în mod izolat, adică neîncadrate într'un 
sistem unitar şi neluminate de o concepţie filosofică 
clară. 

Ei bine, la Goethe, în toate principiile sale peda-

1) Conferinţă ţinută la Societatea !nstitutorilor din Bucureşti, cu 
ocazia aniversării de 100 de ani dela moartea lui Goethe. Vezi şi 
G. G. Antonescu : Doctrinele 'fundamentale ale pedagogiei · mo­
derne. Cap. Goethe. 
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gogice se .reflectă o concepţie clară asupia omului. 
ca fiinţă unitară şi activă precum şi asupra raportului 
dintre om şi natură de o parte. dintre om şi societatr 
de altă parte. 

Vom face dovada celor afirmate: 
1. Că o .sumă din principiile importante al:! timpu(u; 

nostru îşi găseşte origina in concepţia lui Goethe. 
2. Că la Goethe găsim un sistem unitar. fondat pe o 

serioasă concepţie filosofică. 
Pentru aceasta vom schiţa in linii mari conczpţia 

filosofică şi pedagogică a lui Goethe-
Pentru a trata mai metodic această chestiune. nt> 

vom ocupa întâi de concepţia lui Goethe asupra na­
turii. asupra universului şi după aceea de concepţia 
lui asupra omului. In legătură cu concepţia lui asupra 
omului vom trata şi problemele de ord in pedagogic. 

II 

A. Dacă ne referim la univers, trebue să ne puner•i 
intrebarea: care este atitudinea spiritului filosofic faţ5 
de tainele universului? 

Această intrebare o punem, întrucât este vorba s1 
ştim şi care va fi fost atitudinea filosofilor. dinaint�:l 
şi din timpul lui Goethe, faţă de problemele metafizice. 
pentru ca apoi să înţelegem, cum va reacţiona. acesta. 
Care sunt tainele universului? In câteva cuvinte le pu­
tem reduce la foarte puţine: Ce este lumea aceasta? 
In ce consistă ea? Care este �ubstanta lumii? 

O a doua taină: Cum ne explicăm
' 
mişca.rea şi cum 

ne explicăm ordinea, armonia în unive.rs, acea m!şcar� 
ordonată, armonioasă, care permite omului de ştiinţă 
ca, studiind natura, să ajungă la stal:ilirea unor le�i. 
referitoare la această natură. 

In fine, am mai putea menţiona o altă taină a natu­
rii: Dacă substanta, care constitue natura, a fost cre­
iată de cineva, şÎ de cine a fost creiată? 
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Dacă odată creiată, mai este indrumată, sau nu. de 
cel. care a creiat-o? Este problema divinităţii. 

B. Faţă de aceste taine ale na_turii, filosofia a putut 
lua următoarele atitudini, pe care le vom găsi şi Ia 
filosofii dinaintea şi Ia cei din vremea lui Goethe: Unii 
au avut o atitudine scepti-că, de îndoială, adică au a­
firmat, că spiritul omenesc nu este destul de pătrun­
zător pentru a ajunge până la cunoaşterea adâncă a 
realităţii. 

Spiritul omenesc. prin felul cum este constituit, nu 
are putinţa să descopere aceste taine ale universului. 
Tainele universului. taine vor rămâne pentru mintea 
·omenească. 

Această atitudine sceptică poate să ia două forme 
diferite: Sau rămânem la afirmaţia că nu putem, cu 
mintea noastră omenească, să pătrundem tainele uni­
versului, sau o a doua formă mai accentuată, mai 
gravă, este afirmaţia, că nici măcar nu putem susţine,. 
că există o lume obiectivă in afară de noi· Pentru ce? 
Ce cunoaştem noi din lumea înconjurătoare? Avem o 
sumă de sensaţii, care, sintetizate. ne dau percep­
ţiuni, impresiuni asupra lumii înconjurătoare. 

Dar ce sunt sensaţiile, ce sunt percepţiile? Sunt nişte 
fenomene sufleteşti, care se petrec in conştiinţa noa­
stră. Ele ne aparţin nouă. Ce îmi garantează m'e, câ 
acestor fenomene sufleteşti, pe care le numim percep­
ţiuni, le corespunde o realitate in afară de eul nostru? 
Acesta este scepticismul absolut. care nu permite min­
tii omenesti nici măcar să afirme. că există o lume o­
biectivă, in afară de eul nostru. 

O a doua atitudine a spiritului filosofic faţă de tai­
nele naturii este aceea, pe care in filosofie o numim 
atitudine dogmatică, dogmatismul. In opoziţiune dia­
metrală faţă de atitudinea scepticiiOl', dogmaticii afir­
:nă, că raţiunea omenească are putinţa să pătrundă 
tainele universului. dacă nu este falşificată de anumite 
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erori provocate de tradiţie şi de mediul social. Daţi 
libertate raţiunii omeneşti, lăsaţi-o să funcţioneze liber 
Şi ea va descoperi aceste taine-

In cadrul acestei atitudini, pe care am numit-o dog­
matică, s'au produs o sumă de concepţiuni filosofice. 
care, tocmaj prin diversitatea lor, dovedesc că dogma­
tismul nu poate să aibă .dreptate. Căci dacă mintea o­
menească ar putea ÎP""'adevăr să descopere tainele 
universului, atunci cum se face că filosofii diferiţi au 
ajuns Ia concluziuni diferite asupra aceluiaş univers? 
Care dintre concepţiunile acestea reprezintă ade­
vărul? 

De exemplu: unii au zis că lumea. aceasta, in esenţa 
�. este materie: concepţia materialistă. Chiar şi ceea­
ce cunoaştem noi drept suflet nu este altceva decât o 
funcţiune a materiei. a sistemului nervos. Alţii au zis. 
din contră, că nu există materie in univers; că in ·uni­
vers nu există decât spirit. Dacă ne gândim de exem­
plu la Leibniz. vedem că el inlocueşte atomul materia­
liştilor - este ştiut că materialiştii concep materia îm­
părţită in atomi, - prin nişte atomi spirituali pe care 
i-a numit «monade»; nişte entităţi spirituale. Conexiu­
nea acestor entităţi spirituale pe care Leibniz le-a nu­
mit monade, ne dă nouă iluziunea materiei· De fapt 
însă, in ultima sa esentă, universul este constituit nu­
mai din entităţi spirit�ale, ;din monade. 

In sfârşit. au mai venit alţii, tot dogmatici. care au 
zis: dar bine, dece să nu fim in armonie cu experienta 
noastră? Dar experienţa noastră ce ne-a dovedit? Că 
sunt unele fenomene care aparţin lumii fizice, care se 
petrec in timp şi in spaţiu şi cad sub simţurile noastre. 
Şi că sunt şi alte fenomene, care se petrec in con­
ştiinţa noastră, in lumea noastră internă: i·dei. senti­
mente, procese psihologice. care nu ocupă loc in spa­
ţiu şi nu cad sub simţuri. 

Prin urmare. dacă experienţa noastră ne pune in 
faţa acestor două categorii de fenomene, pentruce să 



G OETHE 217 

nu punem la baza fiecăreia din aceste categorii o sub­
stanţă diferită, după cum şi fenomenele sunt diferite? 
Aşa fiind, aceşti filosofi ajung la afirmaţiunea că uni­
versul este compus din două substanţe: spirit şi mate­
rie (dualism). 

In sfârşit, dată fiind dificultatea de a explica influ­
enţa,, pe care spiritul o exercită asupra materiei şi ma­
teria asupra spiritului. - din cauza diversităţii enor­
me ·dintre aceste două substante, din cauza. naturii lor, 
s'a ajuns la o altă concepţiun�. care a căutat să prin­
dă avantagiile dualism ului de a fi in armonie cu expe­
rienţa, evitând dificultăţile explicării unei in fluenţe 
reciproce intre substanţe ·diferite şi anume la concep­
ţiunea, care admite o singură substanţă universală, dar 
având Şi atributul întinderii, caracteristic materiei, şi 
at,ributul cugetării. caracteristic spiritului; deci o sin­
gură substanţă cu ambele atribute, concepţie denumită 
monistă 1) . 

Diversitatea acestor concepţii, expuse mai sus, la 
care au ajuns dogmaticii, este cea. mai bună dovadă. 
pe care au făcut-o ei înşişi, că dogmatismul nu cores­
punde adevărului, căci încă odată, dacă ar corespun­
de adevărului, atunci raţiunea omenească ar trebui să 
ajungă la o soluţiune, iar nu la patru sau cinci solu­
ţiuni diferite. 

Trecem, la o a treia atitudine a spiritului filosofic, 
fa.ţă de tainele Universului, ;după care vom vedea ce 
reacţiune se va produce in spiritul lui Goethe. A treia 
atitudine a spiritului omenesc este o atitudine critică 

. faţă de subiectul, care studiază lumea obiectivă· Acea­
stă concepţiune al cărei reprezentant mai de seamă e 
Kant, a fost denumită criticistă; atitudine critică fiind 
deci aceea, care vrea să cunoască limitele minţii ome­
neşti in tendinţa ei de a pătrunde tainele lumii obiec­
tive, tainele universului. Ei bine, la ce concluzii a 
ajuns această concepţiune criticistă? Ceeace numim 

11 Conceptia aceasta a fost :tustrată de filosoful Spinoza. 
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noi cunoaşterea lumii inccnjurătoare, - spun criti­
ciştii . ......, cunoaşterea universului, rezultă din două fe­
luri de elemente: unele, care se găsesc în subiectul 
nostru. iar altele pe care le primim dela lumea încon­
jurătoare. Prin urmare această concepţiune desparte 
subiectul de obiect în mod precis şi se întreabă, ce a­
duce subiectul în domeniul cunoaşterii obiectului. 

Şi atunci. constatăm această afirmare. suprinzătoa­
re în întâiul moment pentru cine nu cunoaşte evotu­
ţiunea filosofiei, că obiectul, lumea înconjurătoare. ne 
trimite un material de impresiuni, dar că acest mate­
rial este prelucrat de anumite ferme apriorice ale min­
ţii noastre. 

Dacă vreţi o analogie care să ne facă să înţelegem 
mai bine această concepţiune. presupuneţi că la o clă­
dire ni se dă materialul: cărămizi. var. lemne. Tot ce 
trebue la clădirea aceasta ne este dat. Dar planul clă­
dirii. execuţiunea acestui plan aparţine cui? Arhitec­
tului, constructorului. Prin urmare, subiectul primeşte 
material din lumea obiectivă. dar arhitectul lumii o­
biective, acela prin care se va pun� ordine şi arm:mie 
in mişcarea universului, este spiritul. 

Vedem, aşa dar, importanţa deosebită dată de cri­
ticişti, de Kant, subiectului, în explicarea mişcării uni­
versului. a ordinei şi a armoniei din univers. l!st� su­
ficient să reamintim, că printre formele acelea înnăs­
cute ale minţii noastre, chemate să prelucreze materia­
lul venit din experienţă, se găsesc trei din cele mai · 
importante pentru fixarea legilor naturii: şi anume 
spaţiul. timpul şi cauzalitatea· Mai sunt şi altele, dar 
vi le amintesc numai pe aceste trei, deoarece toate fe­
nomenele se petrec şi în spaţiu şi in timp. Prin urma­
re, tot ceeace se petrece în lumea asta, se petrece in 
spaţiu şi in timp. sau numai în timp. Da.r legătura din­
tre fenomenele. care se petrec, fie în lumea sufle­
tească. fie în lumea fizică, cine o face?. o face cauzali­
tatea. Intre fenomenele acestea, care se succed in timp 
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şi unele dintre ele ce se petrec în spaţiu, trebue sta­
bilită o legătură de cauzalitate pentru a ajunge la or­
dine şi armonie în univers, pentru a ajunge la legi 
ştiinţi fice. 

E1 bine, dacă fără timp, fără spaţiu , fără cauzd­
litate. nu putem ajunge !a explicarea ordinei uni­
ver�ale şi dacă timpul. spaţiul şi cauzalitatea nu sunt 
însuşiri ale lumii obiective. ci sunt forme ale minţii 
noastre, pe care le aplic3m noi acestei lumi obiect ''e, 
ce înseamnă aceasta? lnseamnă că noi. sub:ectul. 
suntem acei. care dăm legi naturii, înseamnă,  că toată 
problema aceasta a lumii organizate, care bce posi · 
bilă transformarea haosului în cosmos, în un'versum. 
toată problema tpişcării ordonate şi armonice în uni­
vers, l' rezolvă cine? Subiectul. 

As<• încât s'a putut afirma., că dacă în ce priveşte 
problema substanţei. Kant a susţ'nut, că noi nu pu­
tem să cunoaştem natur a lumii obiective. tocmai din 
cau::;i că impresiunile. ce v!n dda această lume sunt 
prelucrate de formele înnăscute: dacă nu putem cu­
noaşte substanta , ceeace Kant a numit  lucrul în sine, 
·- �işcarea universală, ordinea. în Univers. raman 
sul::;ectului .  Armonia universală este opera formelor 
apriorice:· Vedem aşa dar ce sciziune m<".re face Kant 
intre subiect şi obiect. De «lucrul în s;ne». nu se poace 
apropia subiectul .  Nu putem şti. ce este lumea încon­
jurătcare, din cauza formelor apriorice. Legile naturii 
nu se pot explica obiectii'. 

Obiectul dă subst.anţa; subiectul dă legi acestei 
substanţe. 

C. Şi acum, odată arătate cele trei atitudini ale spi­
ritului filosofic faţă de tainele universului, a v enit 
momentul să ne întrebăm. în legătură cu filosofia şi 
pedagogia lui Goethe: ce atitudine va. lua el în faţa 
acestor probleme? 

Dela început trebue să facem o afirmaţie: dacă filo-
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sofia timpului, şi cea anterioară lui Goethe a avut 
tendinţa de a scinda realitatea, până s'a ajuns la a� 
ceastă sciziune a criticismului între subiect şi obiect, 
Goethe a fost acel, car� a afirmat cu hotărîre unita­
tea, contra acestor tendinţe de scindare a realităţii. 

Goethe a afirmait că între subiect şi obiect, între eul 
nostru şi lumea obiectivă, între noi şi natură. ex istă 
o unitate. 

Pentru ce? 
Pentru că şi omul şi natura sunt de aceeaşi fiinţă. 

sunt alcătuiţi ·din aceeaşi substanţă, nu poate fi vorba 
de o sciziune între subiect şi obiect. Nu pentrucă eu 
dau legi naturii, spune Goethe, ci pentru că sunt de 
a.ceeaşi fiinţă cu natura, descopăr în sufletul meu se� 
cretul naturii: «<st nicht der Kern der Natur Men­
schen im Herzen?» ( Nu este oare miezul naturii în 
inima omului} Da. Pentrucă omul şi natura sunt de 
aceeaşi fiinţă· 

Dacă Goethe a ajuns la această convingere, că in­
tre subiect şi obiect există o perfectă unitate, că sun­
tem de aceeaşi fiinţă, - «Wesensgleichheit», (uni­
tate de fiinţă, de natură) - nu trebue să ne închi� 
puim, că a ajuns la această concluzie, aşa cum va fi 
ajuns Spinoza. care proceda după metoda matemati­
că, pe calea logicei pure. la construirea sistemului său; 
nici aşa cum a ajuns Kant la construirea sistemului său 
criticist. Goethe procedează cu totul altfel şi acesta 
este unul din caracterele fundamentale -ale filosofiei 
sale: Goethe n'a căutat să pătrundă realitatea, deci şi 
tainele naturii. numai pe calea minţii . Realitatea --­
spunea Goethe -nu este suficient s'o gândim , rea­
litatea trebue trăită. 

Goethe a afirmat această unitate, nu făcând ratio­
namente logice sau cercetări ştiinţi fice. car� I-a; fi 
dus Ia. această concluzie. EI a făcut această afirmatie 
pentrucă, de câte oii s'a găsit în mijlocul naturii. 'în 
sufletul lui a vibrat natura şi sufletul lui a vibrat în 
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natură. S'a produs acea conexiune intre subiect şi 
obiect, care nu este dovedită prin argumente. dar este 
simtită, este trăită· 

I� sufletul lui vibra natura. iar bogăţia sufletului 
lui aducea o contribuţie preţioasă la bogăţia naturii 

Dece un suflet omenesc, cu toate insuşirile lui şi 
cu tot conţinutul lui preţios n'a.r aduce o <;ontribuţie 
mai mare la îmbogăţirea naturii. decât o pasăre, care 
cântă? 

Ca să înţelegem mai bine această atitudine de spi­
rit, ca.re ne face să simtim, să trăim cu intensitate uni­
tatea dintre fiinţa noa�tră şi natură, e suficient a ne 
gândi la deosebirea dintre omul de ştiinţă, care cer­
<..rtează natura şi observă cu microscopul fiecare gân­
dăcel sau nervură a unei plante şi ciobanul. care, cu 
fluerul in mână, admiră priveliştea naturii, şi îşi ex­
primă, prin melodia pe care o flueră. vibraţiunile su­
fletului său. 

In literatura noastră un simbol frumos de aseme­
nea trăire a naturii, de conexiune trăită intre eu şi 
natură. găs:m in frumoasa baladă a Mioriţei. Vedem 
in Mioriţa. cum sufletul ciobanului, eroul principal. 
se ccntopeşte cu natura şi cum. acelaş suflet de cio­
ban, in natură descoperă divinitatea. Omul. natura. 
divinitatea se găsesc la un moment dat împreună. Eul 
trăeşte lumea obiectivă. trăeşte divinitatea, o trăeşte 
intens. nu o gândeşte numai. 

lată cum ajunge Goethe, in locul deosebirii pe 
care o făcea Kant intre obiect şi subiect. la unitatea 
dintre obiect şi subiect, la unitatea dintre materie �i 
spii:it, la unitatea dintre natură şi Dumnezeu. 

Mai mult decât atât. Din moment ce am a.dmis a­
ceastă unitate de fiinţă a eului cu non-�ul. a subiec­
tului cu obiectul. afirmă Goethe. nu mai putem să 
facem deosebirea. pe care o făcea. filosofia kantiană, 
intre lucrul in sine şi fenomen· 

Din moment ce impresiunile, ca� imi vin mie dela 
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lumea obiectivă , dela lucrul in sine, spunea Kant,  sunt 
transformate de subiectul meu, ·eu nu cunosc diecât. 
aparenţa lumii în sine, fenomenul,  şi nu lucrul în sine : 

Goethe zice: nu mai facem aceaStă deosebire între 
fenomen şi lucrul în sine .  pentrucă putem trăi sub­
stanţa lumii . 

Nichts ist  drin nen,  nichts ist draussen . 
D·as was -innen,  das ist aussen . 
'Nimic nu este înăuntru, n imic nu este afară. 
Pentrucă ce este îrtăuntru . este şi af.ară ) .  

Sau alte versuri a le  lui  Goethe,  care ex primă a­
ceeaşi ideie : 

Natur hat weder Kern noch 8chale. 
Beides ist sie mit einem .Male . 
(Na tura nu are nici  miez, nic: coa iă 
Ea este ambele laolaltă) ; 

Coaj a ,  după cum se vede şi din versurile de mai 
sus, care a.r corespunde fenomenului şi miezul.  care 
ar corespunde lucrului în sine, se contopesc, sunt 
ambele laolaltă.  Gcethe nu desparte fenomenul de lu­
crul în sine. ci le contopeşte. 

Filcso fii d e  până la Goethe separaseră obiectul de 
subiect .  Obiectul .  adică natura, filosofii îl s�para­
seră în natură şi Dumnezeu , iar sul:: iectul îl separa­
seră în trup şi suflet. Pentru Goethe nu mai există 
nici unul din aceste dual isme. Subiectul, a.m văzut că 
se uneşte cu obiectul, natura . cu divinita î'iea. Pretu­
tindeni, în natură, descoperim pe Dumnezeu, . chiar 
in cele  mai neînsemnate lucruri . Sufletul şi trupul 
sunt o fiinţă unitară în subiect.  Prin urmare , peste 
tot unitate-

In ce priveşte divinitatea, avem de făcut o preci­
zare : deşi Goethe a firmă că Dumnezeu se găseşte 
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ptietutindeni in natură, .. deci am avea impresia. că a.re 
o concepţie imanentă asupra divinităţi i .  totuşi in une� 
le f ragmente din lucrările sale, Goethz a firmă si trans­
cendenta. lu i  Dumnez:eu.  adică a unui Dumne�eu mai 
presus 

'
de univers . 

Pentru a ne imagina legătura, care s ' ar putea sta� 
b1li intre divinitatea imanentă şi cea transcendentă, 
să ne inchipuim două cercuri : unul mare şi altul mai 
mic, cuprins in cel mare. Cel mare ar reprezenta di­
v:nitatea .. Cel mic, c.uprins în cel dintăi , ar repne·zenta 
natura. Prin urmare in partea comună cercului mare 
cu cercul mic, natura se Intâlneşte cu divinitatea ( ima,... 
r.entă} Pe acea porţiune a cercului mare, care nu mai 
e ocupată de cercul mic,  divinitatea este deasupra na­
turii . este transcendentă. Universul .  care tinde mereu 
spre perfecţiune, pare că ar tinde să�şi lăr}fea.scă a­
cest cerc , pentru a se apropia din ce in ce de divini� 
tate. Goethe va fi gândit pcate că vreoda.tă cercul a� 
cesta se va. mări atât de mult,  încât, într'adevăr .  na­
tura şi d!vin ' tatea să fie identice· 

O ultimă chestiune, in ceeace priveşte natura. Am 
putea să n::: punem intrebarea : oare şi�a inchipuit 
Goethe, că pe baza acestei unităţi a subi:ectului şi o� 
biectului,  fiecare dintre noi oamenii poate s'i cuno3.scă 
lumea obiectivă in intregime. in toate tainele ei? 

Nu, nu putem considera pe Goethe a•ât de  naiv . 
Goethe nu putea rămâne la concepţia. dogmat;că nai­
vă . că fiecare din noi poate cunoaşte realitatea în­
treagă. 

De unde pentru Kant natura era «unverstiindlich», 
de neînţeles, pentru Goethe era «unverstanden» . ne� 
'înţeleasă. Goethe ajungea la concluzia că Universul 
se reflectă in diferite moduri in conştiinţe diferite şi 
că deci . conştiin ţa fiecăruia dintre noi prinde anumite 
aspecte ale Universului. 

De aceea fiecare om in parte cunoaşte lumea . nu 
falş. dar incomplet şi Hradual ( calitativ ) şi cantiţa-
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tiv. Toţi la un loc ar cunoaşte-o bine. Dar cum vom 
putea contribui toţi la un loc - trecuţi. prezenţi şi 
viitori laolaltă - la cunoaşterea Universului. Aşa 
fiind, putem spune că deosebirea. dintre Kant şi 
Goethe ar consta in faptul că de unde după Kant nu 
putem cunoaşte decât fenomenul ( aparenţa lucrului 
in sine ) .  la Goethe , chiar in cele mai mici lucruri şi 
fapte, putem cunoaşte ceva din fiinţa lumii. deci ne 
apropiem de lucrul in sine · 

III 

In ce priveşte omul, vom constata la Goethe a ­
ceeaşi tendinţă spre unitate, opusă tendinţei d e  frag­
mentare. manifestată de lumea cultă, anterioară ş• 
in parte contemporană lui . Pentru o mai clară inţe­
l·egere a. atitudinii jui Goethe faţă de om . să vedem 
care este tipul omului ideal, in diverse concepţiuni 
mai importante şi ce ati tudine va lua Goethe faţă 
de· aceste concepţii. 

Cine nu-şi aminteşte de felul cum considera bise­
rica creştină medievală pe omul ideal? Omul. in con ­
cepţia creştină, dualistă, este trup şi suflet. Din a­
ceste două elemente ,  singurul care preţueşte, este 
sufletul . Ceva mai mult. Pentruca să liberăm sufle­
tul, să-i dăm aripi de desvoltare şi înălţare. trebue să 
reducem la minimum posibil pretenţiunile trupului. 
Trupul este pedepsit continuu ca. să nu aibă pretenţii 
prea mari la viaţă. 

Se ajunge. prin urmare, la o concepţie, pe care o 
putem numi ascetică, in sensul că ni se cere să re­
nun�m la multe din pretenţiile vieţii trupeşti. la 
toate plăcerile simţurilor, pentruca sufletul să poată 
trăi cu intensitate şi să se poată ridica acolo, unde 
cere divinitatea. lată, prin urmare. concepţia asupra 
omului ideal. pe care o găsim la medievali. 

Dacă trecem la concepţia din timpul Renaşterii şi 
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umanismului, vom avea, un moment, impresia că este 
vorba de un· tip de om unitar: trup şi suflet, cu 
drepturi egale. ·Aceasta in teorie. De fapt însă, prin 
reacţiunea, care se produce i:l această epocă, imediat 
următoare evului mediu, fată de ascetismul medieval, 
se cade in extrema cealaltă. Cine nu ştie cât de pre­
ţuită era viaţa. trupului şi a simţurilor in epoca Re­

·naşterii. Cea mai mare libertate era acorda•ă trupu­
lui, adeseori in dauna sufletului· Prin urmare, ad 
găsim o atitudine opusă, in ceeace priveşte concepţia 
asupra omului. De unde in Evul mediu este preţuit 
spiritul, in timpul Renaşterii, pare a se manifesta o 
concepţie unitară. care in realitate acorolă însă pre­
dominanţa simţurilor. 

Dacă mergem mai departe, vom constata, că spi­
ritul recâştigă ascendenţă asupra trupului şi ajungem 
la o nouă fragmentare a fiinţei omeneşti . in sensul 
că, dacă acest spirit a rămas dominant asupra tru­
pului, cultura modernă a dat o importanţă deosebită, 
când unei laturi a vieţii noastre sufleteşti, când altei 
laturi. 

Cine nu-şi aminteşte, din studiul pedagogiei, de 
suveranitatea pe care a exercitat-o concepţia intelec­
tualistă, care acorda raţiunii logice supremaţia in 
viaţa noastră sufletească, dispreţuind sentimentul şi 
spontaneitatea naturală a sufletului omenesc. Acesta 
este cazul la. Descartes şi Bacon. Ce a cerut Des­
cartes? Să dăm libertate raţiunii omeneşti, ca ea să 
descopere singură adevărul. Bacon adaogă: Dacă 
vreţi să poată descoperi adevărul. trebue s'o purifi­
căm de toate acele influenţe ale tradiţiei, ale preju­
decăţilor, care au stăpânit-o timp de secole. Sunt 
acei idoli, de care vorbea Bacon. pe care tr.ebue să-i 
inlăturăm şi, după aceea, raţiunea, purificată, va pu­
tea într'adevăr să descopere realitatea. Prin urmare, 
incredere absolută in raţiune. suveranitatea raţiunii in 
viaţa noastră sufietească. 
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Tendinţe asemănătoare constatăm in cultura din 
Franţa şi Germania din secolul al optsprezecelea, in 
special la curentul intelectualist al enciclopediştilor. 

Aceştia susţineau, că viaţa socială şi culturală tre­
_bue refăcută, pusă pe baze noui. Şi cum vom ajunge 
la aceasta? Răspunzând la cerinţele raţiunii. Raţiu­
_nea va descoperi calea adevărului , raţiunea purifi­
cată de toate influenţele tradiţiei şi ale prejudecăţii. 

Şi, insfârşit, mai cităm o manifestare importantă 
a intelectualismului. deosebit de cunoscută in dome­
niul pedagogiei: psihologia herbartiană. Herbart este 
·acela, care a derivat intreaga viaţă sufletească din 
reprezentări. Prin urmare reprezentarea. acest cle­

-ment de ordin intelectual, stă la baza intregii vieţi 
, sufleteşti· 
. 

Din natura reprezentărilor şi a raporturilor dintre 
e!e rezul tă şi sentimentul, rezultă vo :nţa. Toată viaţa 
şi activitatea sufletească are deci la bază un ele­

: ment intelectual. lată intelectualismul psihologic in 
floare. 

Natural. că s'a produs o reacţiune in cultura mo­
. dernă. contra intelectualismului, in directia sentimen­

-' tului. Sunt cunoscute in această privinţă frumoasele 
producţiuni ale romantismului filosofic. Romantismul 
acela, care se bazează pe sentiment şi imaginaţiune 

: mai mult decât pe raţiunea logică. Romantismul filo­
sofic pe care il găsim de pildă la Schelling· Cine nu 
cunoaşte deasemeni pe filosofii contemporani cu Kant, 
care au pus bazele unei filosofii a sentimentului şi 

· credinţei? E suficient să cităm pe Hamann şi pe Ja­

,
r.pbi. Aflăm aci accentuată o altă latură a sufletului 

,. Omenesc, căci aceşl;a dau preponderenţa sentimentu-
lui  asupra intelectului. 

Putem să descoperim şi alte afirmaţiuni unilate­
rale. Cine nu a auzit de acea frumoasă scriere a lui 
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' Schiller 1 )  inti tulată: «Ober die aesthetische Erzie­
hung des Menschen»». in care se dă preponderenţă 
elementului estetic în viaţa sufletască a omului. Este 

· adevărat că Schiller, când a conceput noţiunea aceea 
a sufletului frumos, care conexează simţirea cu ra.ţiu­

. nea, a încercat o unificare a naturii şi fiinţei ome­
neşti. Totuşi accentul rămâne asupra elementului 
estetic. 

lnsfârşit, mai amintim pe cea mai interesantă din 
ţoate concepţiile unilaterale, aceea care acordă pre­
ponderenţa în viaţa noastră sufletească elementului 

_ moral: este concepţia kantiană. Omul ideal , după 
, Kant, este acela, care a reuşit Să dea ascultare, în 

toate actele sale, legii morale din propria sa con-
ştiinţă şi să opue rezistenţă tuturor tentaţiun!lor, care 
vin, fie dela propriile noastre simţiri , fie dela mediul 
înconjurător. lată, deci, o concepţie, care dă prepon­
derenta elementului moral în viaţa noastră sufle­
tească. 

Sunt, aşa dar, a.tâtea şi atâtea concepţii , care frag­
mentează natura omenească, având toate un carac­
ter unilateral . 

-

Totuşi. nu am putea face afirmaţia, - căci am 
greşi , - că nu s 'a  făcut încercarea de construire a 
unui tip uman unitar înainte de Goethe· Vom cita 
două din cele mai importante. Dar vom vedea, că 
din motive de ordin filosofic, ele nu corespund con­
diţit,milor . cărora va corespunde tipul lui Goethe. Ci­
tăm cazul cunoscu t :  concepţia lui Rousseau. 

Rousseau nu înţelege să scindăm sufletul ome­
nesc în diverse facultăţi : inteligenţă, sensibilitate, 
vointă. Sufletul omenesc este sub influenta naturii 

. şi n�tura tinde să se manifeste unitar. Fără îndoială. 
Dar sufletul omenesc merge alături de trup. Aşa 
fiind . ce facem cu legătura dintre trup şi suflet ? .  

1 )  Vezi G. G.  Antonescu : Doctrinele fundamentale a l e  peda,l!<>·  
j�iei  moderne. Cap. asupra lui Schiller. 
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Mai cităm o a doua încercare de construire a unuJ 
tip um<�n unitar: pe marele pedagog Pestalozzi .  care, 
deşi considera sufletul constituit din mai multe ele� 
mente, din mai multe forţe, cerea. ca aceste forţe să 
fie cul tivate, desvoltate în mod armonie, pentru a a� 
junge la un tot unitar. Dar ce facem iar cu dife� 
ren ta dintre trup şi suflet? 

Rousseau era dualist în metafizică: admitea mate� 
rie şi spirit. Cum ai să faci atunci ca să realizezi o 
unitate între două substanţe, care sunt. ca natură, 
totalmente opuse? Pestalozzi ,  fiind filosof creşt:n ad� 
mitea şi el dualismul între materie şi spirit şi, din a� 
cest punct de vedere nici concepţia lui nu poate să 
ne dea soluţii pentru realizarea unei asemenea fiinţe 
uni tare. 

IV 
Goethe tinde la desvoltarea armonică a individu� 

lui. Goethe a mers în cultura timpului său alături de 
curentul cultural denumit nzoclasicist .  care urmărea, 
mai ales, să reînvieze în viaţa şi cultura modernă ti­
pul omului antic: acel tip armonie, care a putut fi ex� 
primat în cuvintele greceşti: «Kalokagatia» frumuseţe 
şi bunătate, frumuseţe trupească şi bunătate sufle­
tească întrunite. conexate. lată tipul ideal al omului 
pen:ru care şi Goethe avea înclina.ţiune. Astfel ajun· 
ge Goethe al omul ideal, exprimat prin formula uruiă� 
toare: ceeace trebue să urmărim in forl}l8.rea fiinţei 
omeneşti,  este unitatea armonică a existenţei. Un.i· 
tatea armonică a existenţei, în sensul antic, nu numai 
prin conexiunea dintre elementele,  care constitue SU• 
fletul, ci şi dintre suflet şi trup· Acelaş lucru ).au în� 
cercat şi Rousseau şi Pestalozzi . cu diferenţa că 
Rousseau şi Pestalozzi erau dualişti în metafizică, ia.r 
Goethe crede în unitatea de substanţă . «Wesens-
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gleichheit». Prin urmare, la Goethe. nu se mai pune 
problema opoziţiei dintre spirit şi m a.ter:e. N u .  mai 
există deosebire între ele. Este probabil .  că substanţa 
gândită de Goethe. din care este constituită şi fFnţa, 
omenească, va fi fost gândită ca o substanţă sp:ri� 
tuală şi nu materială. Iată.  prin urmare.  cum con .. 
cepţia lui metafizică îi permite să creieze acest tip 
ideal de om şi să institue acest ideal al educaţiei : uni .. 
tatea armon:că a existenţei. 

lată�ne intraţi în domeniul Pedagogiei. Idealul este 
un;tatea armonică a existentei. Realizare:� acestui 
irieal va dep:nde de două mari condi tiuni. de două 
noţiuni ce s �au la baza pedagogiei lui Goethe : activi� 
tatea şi individualitatea. 

Prin activitate vom pune în valoare şi vom d��­
voita elementele .  care constituesc această fiintă uni· 
tar i .  Ne oprim numai un n: oment asupra noţi�nii d e  
activitate, spre a vedea c e  aspect a l  activităţii a fost 
mai mul t  accentuat de  Goethe. Ia· ă care sunt asoec� 
tele mai importante ale activi tăţii su fleteşti. 

. 

Este o ac av:tate, am zice receptivă, pe care am pu .. 
tea-o numi centripetală, adică activitatea prin care 
primim impresiuni d ela lum �a d:n afară. Este, după 
aceea, o formă. un aspect al act:vităţii pe care o nu� 
mim activitate centrală .de prelucrare. Şi. însfârşit, 
este o activitate ce o denumim centri fugală,  care işi 
f'1..e�cită influenta d ·năuntru în afară. Tinem să men .. 
ţionăm deosebir�a între primul aspect şi 

'
celelalte două, 

ale activităţii, între activitatea centripetală, deoparce: 
centrală ş i centrifugală de altă parte· Prima este re,. 
ceptivă. iar ultimele două au un caracter mai mult pro.. 
ducttv, creiator. Asupra acestui aspect al activ\ti'iţii 
centrale şi centrifugale . pr·n urmare asupra a:::tivitătii 
cu ,·aracter creiator şi productiv a insistat Goethe. 

Dacă legăm noţiunea aceasta de activitate creia .. 
toare.cum a înţeles .. o Goethe,  de idealul educa( iei : 
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dr svoltarea armonică a f:intei om�neşti, vom obţinP. 
-ceeace numim astăzi şcoala activă integrală : activism , 
pei!trucă este vorba -d� activitate creiatoare : inte­
grală, pentrucă se referă la întreaga fiinţă omenea�cii. 

Goethe cons'deră că nu putem exercita o influenţă 
asupra acestei fiinţe, decât respectându-i indivirizn­
lit<Jtea . .Cum ajunge el la această convingere ? După 
Goethe, caracterul înăscut al fiecărui om poate su feri 
unele modificări . datorită unei proprietăţi pe care o ­
at e orice substanţă, numită de Gcethe . ,Bi ldsamkeit ' ,  
expresie ce nu poate f i  tradusă decât prin cuvântul : , 
pl.:.sticitate. 

EI face o deosebire între plas · ic'tatea substanţei 
lipsită de viaţă şi aceea a substanţei dotată cu viaţă. 
Unei bucăţi de pământ . .  :mbstantă lipsită de viaţă, pot 
!.ă-i dau orice form3 vreau. Unui bloC' de mar;::r•oră, 
dacă am instrumentele necesare pot să-i dau orice 
formă vreau ? Dintr'o sămânţă pot să scot ce 
vre<Ju ? Pot s'o pun într'un anumit teren , cu un a­
numit grad de um:ditate, ca să se desvolte mai b:ne. 
Pot E'o alto!esc,  ca să produc transformări.  dar nu 
pot face orice din ea· Plasticitatea suhstanţl'i vi i este 
o plasticitate limitată de anumite condiţiuni organice . 
care se găsesc înăuntrul substanţei respective. 

Atunci Goethe ajunge la concluzia , că influenţele, 
care vin din afară, vor a junge la bune roade. numai 
lntrucât se adaptează la aceste condiţiuni interne ale. 
organismului. Prin urmare educaţ'a trebue să se facă 
dinăuntru în afară şi. cum aceste condiţiuni interne . 
variază dela individ la individ .  evident, că va trebui 
să tinem seamă de individualitatea fiecăruia. lată cum 
aiu�ge Goethe, prin aceste cerinţi de adaptare a in­
fluenţelor externe la condiţiun;Je interne, aşa deose­
bite dela individ la individ.  Ia două mari noţiuni, care 
stau şi Ia baza pedastogiei timpului nostru . şi la baza 
şcoalei active integrale: la noţiunea de educaţfe organi-: 
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c!stă, adică adaptată cerinţelor interne, organice şi la  • 
noţiunea educaţiei individualiste, în sensul adaptării: 
la fiecare individualitate. 

Inainte de a trece mai departe, să facem iarăşi .· o 
raportare la concepţia filosofică a lui Goethe. De 
unde a luat Goethe ideia de plasticitate? Este ştiut

·
, 

că Goethe a fost şi biolog.  Prin urmare el a luat-o 
din domeniul naturii. a biologiei şi a transplantat-o : 
fu domeniul psihologiei. Putea el să facă acest lucru? 
Putea, pentrucă la el există o singură substanţă, <Y. 
vem o fiinţă unică, natura, şi nu mai facem deosebire 
intre trup şi suflet. 

Şi acum, trecem la o ultimă chestiune . care cred că 
din punct de vedere pedagogic prez'ntă un interes 
deosebit:  raportul in care il pune Goethe pe individ. 
cu societatea. Până acum am văzut cum consideră 
individ�] şi cum îl pune în raport cu legile naturii; <Y 
cum îl vom vedea în raport cu societatea. 

Societatea, zice Goethe, va · trebui să respecte indi­
yidualităţile puternice. Pentru ce? Pentrucă . cu cât 
un individ va activa. in viata socială mai conform cu 
aptitudinile sale naturale. �u atât activitatea sa va 
produce mai mul t pentru societate. Şi din contra. Cu 
cât o societate va obliga pe indiv' d să desfăşoare o 
activitate in opoziţie cu aptitudinile sale naturale.  cu' 

atât folosul acestui individ pentru societate va fi mai 
mic. Prin urmare. interesul sodetăt' i es·e să incura­
jeze respectarea şi desvol tarea individualităţii. 

Mai dificilă pare problema ati tudinii pe care in­
dividul o va lua fată de societate· Ne punem o intre­
bare: cam ce fel d� a•itudine poate să ia un individ 
fată de mediul social? 

intâi atitudinea cea mai cunoscută şi răspândită : _  

individul se adaptează mediului social şi face ceeace' 

crede el că îi va fi mai util . Gânditi-vă la. p::>IWcianul. 

care astă:zi exprimă o părere, mâine expr;mă alta;. 
astăzi lucrează într'un partid ,  mâine lucrează în par-
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ticlui advers , pentrucă aşa îi dictează utilitatea: se a­
daptează la împrej urări. Noi am zice , că acesta este 
tipul omului oportunist. 

O altă atitudine, pe care individul poate s'o ia faţă 
de mediul social .  este atitudinea personali tăţii puter­
nice, care caută să se afirme pe sine, fără să tie seamă 
de interesele mediului social în care trăeşt� . Este o 
concepţie pe care nu o vom găsi la Goethe, Ci la un 
al t  mare filosof german, la Nietzsche. 

Nietzsche a atirmat,  că omul dotat cu însuşiri mai 
presus de însuşirile mediei comune a oamenilor, are • 
dreptul să calce în picioare «die Vielzuvielem> ,  pe cei 
prea mulţi,  spre a se ridica la el. Este un fel de ma­
nifestare egoistă a unui individ puternic· Desigur că 
Goethe a.r fi repudiat un asemenea egoism. 

Mai rămâne o a treia posibilitate , şi asupra ei atrag 
atenţiunea în mod special . Este omul .  care cu · cât po­
sedă însuşiri mai deosebite dela natură şi cu cât şi-a 
desvoltat mai bine aceste însuşiri , apropi indu-şi o 
cu ltură mai serioasă, cu atât vrea să se pună în ser­
viciul binelui obşt.:!SC şi a semen:lor săi. Este omul.  
care după ce a realizat în conştiinţa lui anumite valori 
ideale, prin med ul social. a căutat întâi să-şi formeze 
propria sa personalitate, adică să se transforme pe 
sine, ind:vidualit<:tea sa naturală, prin prizm:1 acelor 
valori ideale. Aceasta înseamnă o persDnJl : tate, care 
e gata să renunţe la anumite porniri ale firii, ca să 
poată promova valori ideale ( «stirb und werde» ) .  
Este omul care, cu aceste valori ideale dom 'nante iri 
conştiinţa lui. se pune în serviciul societăţii. Aci fa­
cem o mică paranteză. 

Ce se întâmplă în cazul când idealul pe ca.re ni-l 
dictează conştiinţa noastră nu pDate fi armonizat cu 
societatea şi cu timpul? Ce va face o indiv!dua.litate 
puternică. pătrunsă până în adân:ul fiintei sale de 
un anumit  ideal, dar care nu poate face să răzbată 
ac�st ideal în soc:etatea timpului căruia îi apJ.rţine? 
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Va renunţa la ideal ca să nu tulbure societatea 

S<'U va tulbura societatea ca să îşi realizeze idealul? 
Va sacrifica societatea ori va sacrifica idealul? Ce va 
face? In cazuri de natura aceasta credem că răspun� 
sul lui Goethe ar fi următorul : Individul nu sacrifică 
societatea, căci nu îi este permis s'o facă . dar nu sa� 
cri fică nici idealul: el se sacrifcă pe sine. Pentruca 
de pe urma sacrificiului său p ersonal să rămână idea� 
lui. ca un far îndepărtat care, dacă în prezent nu poa� 
te !';ă influenţeze, în vii tor va direcţiona societatea. 

E tipic în această privinţă cazul lui Iisus Christos 
care a venit pe lume cu un ideal mare. Lumea nu l�a 
înţeles. Ce a făcut? A tulburat ordinea socială pentru 
a�şi impune idealul? Nu. Iisus Christos a rămas cre� 
dincios idealului,  dar nu a sacrificat nici societatea. 
S'a lăsat răstignit ş i ,  atunci când adversarii săi i�au 
bătut cuie în picioare, a zis: «<artă�i Doamne, că nu 
ştiu ce fac». El s 'a  sacrificat. dar idealul său a tri� 
um fat 

Acelaş este cazul cu ad-epţii lui Iisus Christos care 
erau persecutaţi pentrucă nu voiau să renunţe la cre­
ştin'sm. Aceştia îşi aşteptau liniştiţi pedeapsa. Erau 
supuşi atacurilor fiarelor sălbatice şi în momentul 
când auzeau urletele lor, cădeau în genunchi. împreu� 
nau mâinile şi se rugau lui Dumnezeu. Erau sfâşiaţi, 
sacri ficaţi, dar idealul lor a triumfat· 

Aceste sacrificii pentru binele obştesc,  unite cu no­
ţiunea activităţ:i. au dus la acea satisfacţie pe care 
Faust, eroul principal din opera lui Goethe. o resimte 
in momentul când a găsit un plan de activitate pen� 
tru ridicarea societăţii , un plan de activitate pus in 
serviciul omenirii . o semenilor săi. Este ştiut cum 
Faust şi�a căutat satisfacţia în viaţă. N'a găsit�o în 
ştiinţă, n:a găsit�o în artă, n'a găsit�o în iubire, ci o 
găseşte în această activitate de sacrificiu cu caracter 
altruist. In momentul când el se entuziasma pentru 
un asemenea plan de activitate, pus în serviciul ome� 



3 
l .  PEDAGOGIA CONTEMPORANĂ 

nirii , divinitatea il iartă de toate păcatele lui şi in­
gerii cerului il ridică pe Fa1,1st spre acea div:nifate . .  
transcendentă. «Wer strebend sich bemiiht,  den kon- .: 
nen wir erlosen». ( Pe acel . care năzueşte spre bine. · il putem mântui ) .  

Ş i  acum, o ul timă chestiune. C e  se întâmplă in ca- . 
zul când conflictul dintre individ şi societate este ine- . 
vitabil? Şi aci vom vedea influenţa imensă, pe c are o.' 
exercită morala lui Kant asupra lui Goethe. De unde , 
in domeniul cunoaşterii, Kant nu 1-a putut satisface, 

' 

in domeniul moralei, Kant il stăpâneşte pe Goethe. 
Răspunsul la problema felului cum trebue soluţionat 
conflictul, ce s 'ar ivi intre pornirile individuale şi le- : 
gile morale şi sociale il găsim in cunoscutul roman al 
lu Goethe intitulat: «Die W ahlverwandtschaften». 

lată ce problemă pune Goethe in acest roman: doi 
soţi au trăit in bune raporturi câtă va vrelfle· La un · 
moment dat apare in casa lor o femeie şi un bărbat 
Intre soţ şi femeia nou venită se produce acea atrac- · 
pune puternică, atât de caracteris ' ică sufletelor su­
rori. Intre bărbatul nou venit si femeia celui d;nlâi 
se petrece aceeaşi atracţiune. Goethe. face aci teoria� 
foarte interesantă, - de aceea romanul este intitulat 
«Afinităti Elective» , - că, după cum in domeniul' 

chimiei, �onstatăm că sunt anumite corpuri, care in-� 

dată ce se găsesc unul in faţa celuilal t .  se atrag, se' 

contopesc, se conexează in mod irezistibil şi alte cor- · 
puri, care atunci când vin faţă in faţi'i se respi?H ire• 
zistibil . tot aşa se petrece şi între sufletele omeneşti . 

- Analogia e explicabilă dacă ne ream:ntim că Goethe: 
admite o singură substanţă. Deci şi printre su fletele� 
omeneşti sunt unele făcute pentru altele şi din mo-: 
mentul in care se întâlnesc, se atrag, fără posibilităţi" 
de rezistenţă. Altele se resping· Acesta es�e faptul;� 
care s'a produs în romanul citat. lată problema mare.

_ 
Şi atunci ne întrebăm : ce va trebui să facă spre

, 
exemplu soţia, care până atunci trăise bine cu �ăr- ; 
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batul şi se găseşte dintr'Qdată in faţa acestei atracţii . .  
mai presus de voinţa ei? 

· 
Va ceda sau va rezista ? Este probabil ,  că nu va . 

putea să reziste şi ,  atunci, va trebui să se sacrifice 
moralei sociale. Aceasta o afirmă Goethe. Va trebui 
să reziste dacă poate, iar dacă nu, să cadă. să piară. 
Se va sacrifica. La fel şi bărbatul. 

Este cea mai puternică, aş zice chiar cea mai tira� 
nică afirmare a imperativului kantian: aşa îţi dicteaz ă _ 
conştiinţa, legea morală, aşa trebue să faci. 

Dacă ar fi să ne întrebăm,  care a fost convingerea 
intimă a lui Goethe, am răspunde că Goethe, când a 
terminat romanul acesta, a afirmat, cu durere, t;rania 
legii morale. Se poate ca, in ascunzişul sufletului, să 
fi simţit altfel . Este atât de rar, ca două suflete cu 
afinităţi elective să se intâlnească realmente in viaţl!! ! 
incât poate că imperativul categoric n'ar fi j ;gnit, dacă 
atunci, când !le produce o asemenea întâlnire,  ar fi 
tolerată- El adoptă, prin urmare. in totul concepţia 
etică a lui Kant. bazat pe acel imperativ categoric,  
care se formulează «lucrează astfel încât norma, care 
te călăuzeşte in acţiunea ta, să poată deveni o lege 
generală». Aceasta este legea morală. care ii dădea 
lui Kant posibilitatea să se apropie de absolut. 

După cum am spus la inceputul conferinţei , Kant 
credea că pe calea raţiunii ,  a . cunoaşteri i .  nu ne putem 
aprop�a de absolut, de lucrul in sine. Pe calea legii 
morale, el se apropie de absolut. Această ler,e mo­
rală l-a făcut pe Kant să postuleze acele faimoase ·  
notiuni, care ne ridică intr' o lume transcendentă : l i- . 
be�tatea, nemurirea sufletului şi Divinitatea. 

Aceeaşi lege morală, aceeaşi conştiinţă morală, a 
crezut şi Goethe că dă aripi personali•ăţilor omeneşti 
puternice. - care au reuşit să se supuie acestei legi , '  
- d e  a s e  ridica din domeniul divinităţii imanente, 
care se confundă cu natura, spre acea sferă a div'ni­
tăţii transcendente- Prin urmare. absolutul il atingem 
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prin conştiinţa morală şi în concepţia lui Kant şi în 
concepţia lui Goethe. Prin conştiinţa morală omul se 
învinge pe sine, se înalţă · inai presus de celelalte 
fiinţe, mai presus de univers şi pare că se apropie de 
divinitate. 

Acum.- după ce am încercat să schiţăm c�:mcepţia 
filosofică şi pedagogică a lui Goethe,  revin la  între­
barea noastră dela început: Ce a lăsat Goethe în pe­
dagogie? Principiul şcolii active integrale,  principiul 
organicist şi al educaţiei individual:ste şi chiar con­
cepţia orientării profesionale, căci dacă zici :  încura­
jează individualitatea şi indreapt-a spre aptitudinile 
ei naturale, ajunHi la orientarea profes:onală. 

In domen ·u] et'c, Goethe a afirmat şcoala d'ltoriei. 
Elevul nostru trel:ue format în direcţia posibilităţii 
de a se supune cerinţelcr conşti'nţei sale. 1Şco:la  da­
toriei, nu a plăcerii .  Cred că şi în privinţa aceasta 
trebue să fim de acord cu Goethe. lată dece afirmam 
că multe din principiile, la a căror re -"lizare tindem 
astăzi, au fost afirmate în concepţia filosofică şi pe­
'dagogică a lui Goethe. 

Goethe ne-a mai dat şi alte învăţături p�e>ioase. 
FI ne-a dat indicaţia .. că in activitatea noastră peda­
gogică practică de toate zilele, măsurile mărunte pe 
care le luăm si care au, natural, valoarea. lor, trebue 
să-şi g ăsească rădăcinile in câteva principii mari .  di­
rective, si să-si călăuzească mani festa.rea de fiecare 
zi, printr

,
'o lu�ină, pe care n'o poate da decât o con­

cepţie filosofică limpede şi clară. Asemenea principii 
directive şi o asemenea concepţie filosofică ar repre­
zenta, am zice, farul.  care ne luminează calea atât de 
accidentată, atât de spinoasă, a activităţii pedagogice 
practice. 

Acest far luminos, cred că ne-ar feri în . special de 
două mari accidente, pe care le putem întâlni in ac­
tivitatea noastră pedagogică· Unul este rutina, care 
mecanizează activitatea educatorilor Şi le răpeşte 
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spontaneitatea şi puterea creiatoare, celălalt este ceea. 
ce aş numi aventura pedagogică, aceea care Iasă mo-­
mentului şi fiecărui educator grija de a inventa proce­
deele, care le convin. 

Cine se teme de ascensiunea prea sus în domeniul 
principiilor Şi vrea să rămâe continuu jos. pe terenul 
realităţilor de toate zilele, să nu piardă din vedere că 
pământul, ca să dea roade, nu este suficient să-I arăm, 
nu este suficient să punem sămânţa. Mai trebue ca 
acel pământ să se bucure de lumină şi de căldura 
soarelui. Lumina şi căldura soarelui pun in valoare 
toată străduinţa a.celui , care a lucrat pământul. 

Străduinţa noastră pe terenul activităţii pract!ce 
pedagogice, foarte apreciabilă şi valoroasă. nu va. da 
rezultate. nu va da roade, decât dacă acest teren al 
activitătii noastre de toate zilele va fi luminat şi in• 
călzit d� un soare spiritual şi acest soare spiritual este 
reprezentat prin valorile ideale ale conştiinţei noastre. 
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