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Yorwort.

Der vierte KongreB fiir Heilpadagogik tagte vom 11. bis 15. April
1928 in Leipzig. Damit hat der Kongrell zum erstenmal seine Geburts-
stadt Minchen verlassen, um in der Stadt zu tagen, die als eine der
ersten in Deutschland sich mit Erziehung und Unterricht Anormaler
befaflite.

Das allenthalben wesentlich vermehrte Interesse fiir das Gesamt-
gebiet der Heilpddagogik mit all seinen mannigfachen Abzweigungen
veranlaBlte eine erhebliche Erweiterung des Tagungsplanes. Das sehr
reichhaltige Programm konnte denn auch den nahezu 900 Teilnehmern,
jedem fiir seine besondere Berufs- und Forschungsarbeit, reiche An-
regung geben. Heilpidagogen, Psychiater, Seelsorger, Psychologen,
Kinderarzte, Hygieniker, Hilfsschul-, Taubstummen-, Schwerhérigen-,
Sprachheil-, Blinden-, Kriippel-, Strafanstaltslehrer, Jugendrichter,
Jugenddmter, Fiirsorger, Berufsberater, Pfleger, Erzieher usf. aus dem
Deutschen Reich, Osterreich, der Schweiz, Ungarn, Jugoslavien, der
Tschechoslowakei, Ruflland, den Ostseestaaten waren zu den Verhand-
lungen gekommen. Behorden und Presse zeigten durch zahlreiche Be-
teiligung und Abordnung von Vertretern reges Interesse am Kongref3.

Der vorliegende Buchbericht will ein Bild des sehr erfreulichen
Verlaufes dieses ersten auBlerhalb Miinchens stattgefundenen Kon-
gresses fiir Heilpddagogik geben. Er bringt 63 Selbstberichte der Refe-
renten und auszugsweise einzelne Ausfithrungen von Diskussions-
rednern; alle die zahlreichen Bemerkungen in den Diskussionen zu den
Verhandlungen des Kongresses konnten des Raumes wegen leider nicht
aufgenommen werden.

Herzlicher Dank sei hier gesagt den Autoren, die in liebenswiirdiger
Weise ihre Selbstberichte zur Verfiigung stellten, ferner all denen, die
bei Herausgabe des Berichtes treu halfen, besonders dem zweiten Ge-
schaftsfiihrer unserer Gesellschaft fiir Heilpadagogik, Fraulein Elisa -
beth Demmel (Minchen), sowie dem Verlag Julius Springer-
Berlin, der wiederum die Drucklegung des Berichtes iibernahm.

Mége der Bericht den Teilnehmern des vierten Kongresses fiir Heil-
padagogik eine Erinnerung an arbeitsfrohe Tage sein und den iibrigen
Lesern Kunde geben von den Neuerrungenschaften auf heilpiddagogi-
schem Gebiete.

So iibergeben wir denn den vorliegenden Buchbericht der Offent-
lichkeit und beginnen mit neuer Arbeit: der Vorbereitung zum fiinften
Kongrel fur Heilpddagogik, zu dessen Veranstaltung die Gesell-
schaft fiir Heilpadagogik nach K6ln am Rhein eingeladen ist.

Miinchen, Weihnachten 1928.
Der Herausgeber.
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KongreBeroffnung.

Der 1. Vorsitzende der Gesellschaft fiir Heilpidagogik R. Egen-
berger-Minchen erdffnete den Kongre und begriiite namens der
veranstaltenden Gesellschaft die KongreBteilnehmer herzlich.

Der Kongref fir Heilpadagogik tagte seit 1922 dreimal in seiner
Geburtsstadt Miinchen. Nunmehr veranstaltet die Gesellschaft
fiir Heilpadagogik ihren 4. KongreB in Leipzig.

Ein KongreB, der so viele verschiedenartige Menschen (und Fach-
leute) zusammenfiihrt und der so vielerlei Gebiete beriihrt, hat in erster
Linie die Aufgabe die driangendsten Fragen aufzuwerfen, Material und
Tatsachen vorzukehren, auch wenn er die Probleme nicht schon voller
Klirung, endgiiltiger Losung zufithren kann. Es wére heute noch ver-
fritht etwa einen Gegenstand in den Mittelpunkt fur alle heilpadago-
gische Diskussion stellen und beschluBméaflig Ergebnisse festlegen zu
wollen; fast alles befindet sich im Flusse und muf3 zunéchst beweglich
bleiben; daher das manchem recht vielgestaltig erscheinende Kon-
greBprogramm. Ménner der Wissenschaft und Praxis tragen hier Er-
kenntnisse Stiick um Stiick zusammen zum Ausbau der heilpiddago-
gischen Wissenschaft; und darum die starke Befruchtung und Anre-
gung, die von unseren Kongressen ausgehen. —

Ganz besonders erfreulich ist die starke Anteilnahme hoher Be-
horden, der Regierungen, Stidte, Universititen, Institute, Anstalten,
der Vereine und Verbinde und der Presse aus dem In- und Ausland.
Es ist unmoglich alle die Vertreter namentlich aufzufiihren. Ich be-
grifle vor allem die Vertreter des sichsischen Ministeriums fiir Volks-
bildung, des Arbeits- und Wohlfahrtsministeriums, des Ministeriums des
Innern, des Justizministeriums, der preuBischen, bayerischen, wiirt-
tembergischen, badischen, thiiringischen Ministerien und der Bundes-
ministerien von Osterreich.

Es obliegt mir schon jetzt fiir das Zustandekommen des Kongresses
in Leipzig zu danken dem sédchsischen Ministerium fiir Volks-
bildung, der Stadt Leipzig, der Universitdt Leipzig, nament-
lich Herrn Professor Krueger, der so warm sich der Angelegenheit
annahm, sowie Herrn Oberlehrer Bartsch, der sich an den Durch-
fithrungsarbeiten so rege beteiligte und unseren Miinchener Geschéfts-
fithrern ein treuer, unermiidlicher Helfer war.

Ministerialrat Weinhold-Dresden brachte dem Kongrel im Namen
des siachsischen Ministeriums des Innern, des Justizministeriums,
des Arbeits- und Wohlfahrtsministeriums und des Ministeriums fir
Volksbildung ein herzliches Willkommen.

4. Heilpadagogischer KongreBbericht. 1



2 Kongrefersffnung.

Hochansehnliche Versammlung! Sie allesamt sind uns nicht unbe-
kannt. Wir kennen die groie Organisation der Gelehrten von Weltruf,
der Manner der Praxis, die miteinander in Forschung, in téglicher Klein-
arbeit im Heilen, in der Seelsorge, im Erziehen und Bilden, in der Recht-
sprechung und Verwaltung die Sorge um unsere abnormen Kinder
teilen. Wir verfolgten bisher schon aufmerksam ihren 1., 2. und 3. Kon-
gref in Miinchen, ordneten Vertreter dahin ab und versenkten uns in
die Veréffentlichungen der Kongresse und der Gesellschaft fiir Heil-
piadagogik.

Wir freuen uns, daB die Gesellschaft mit ihrem 4. KongreB die Main-
linie iiberschritten hat, daBl sie in die alte Bildungszentrale Mittel-
deutschlands und das geschichtliche Bindeglied zwischen dem Norden
und Siiden gekommen ist und daB auch hier die Hochschule Thnen
gastlich ihre Fest- und Vortragsriume gedffnet hat.

Neuland zwar betreten Forscher und Praktiker der Heilpadagogik
im Sachsenlande nicht. Die Heilpddagogik findet hier geschichtlichen
Boden. Ihre Forscher hier an dieser Stelle aufzufithren muf Berufe-
neren nach mir vorbehalten bleiben. Als Vertreter der séichsischen
Unterrichtsverwaltung und im Auftrage der mit vertretenen Ministerien
darf ich aber auf die Einrichtungen hinweisen, die Staat, Bezirke, Ge-
meindeverbinde und Schulbezirke geschaffen haben und in denen eine
miihevolle Arbeit im Sinne der Heilpddagogik segensreich geleistet wird.

Die Vorbedingungen dafir schuf die mehr als hundert Jahre alte
Schulpflicht und eine fortschrittliche Schulgesetzgebung aus dem Jahre
1873. Sie verordnete damals schon den Ausschlufl verwahrloster, nicht
vollsinniger, schwach- und blédsinniger Kinder aus der Volksschule,
ihre Unterbringung in besonderen Anstalten und die Gestaltung des
Unterrichts in diesen Anstalten nach den besonderen Verhéltnissen
ihrer Schiiler. Ein Fiirsorgegesetz von 1909 und das Wohlfahrtsgesetz
aus dem Jahre 1918 bauten die Fursorge fiir die abnormen Kinder noch
weiter aus. Jetzt stehen sie alle mit unter den Bestimmungen des
Reichsjugendwohlfahrtsgesetzes.

Damit Sie den Umfang der Fiirsorge fiir das abnorme Kind in un-
serem Lande recht einschitzen, muB} ich Thnen sagen, dafl Sachsen im
vergangenen Schuljahre rund 500000 volkschulpflichtige Kinder zéihlte.

Es begegnen Thnen die erste deutsche Taubstummenanstalt in Leipzig,
die in diesen Wochen 150 Jahre alt wird, in Dresden die Taubstummen-
schule, die ihrer Hundertjahrfeier im Herbst entgegensieht, mit rund
250 Kindern, die staatlichen Schwerhérigenschulen in den gleichen
Stadten mit 280 Schiilern. Hundert Jahre alt ist die staatliche Anstalt
fiir sittlich Gefihrdete in Braunsdorf. Mit ihren jiingeren Schwester-
erziehungsanstalten in Moritzburg, Mittweida, Coswig, Bohnitzsch,
Gottleuba, Dresden-Marienhof, dem Fregestift betreut sie rund 1000
Zpglinge. 280 Schwachsinnige, Blinde, Enzephalitiker haben die An-
stalten zu Chemnitz-Altendorf und Kénigswartha aufgenommen und
rund 60 Epileptiker beherbergt Hochweitzschen. .

In allen Anstalten betitigen sich in engster Zusammenarbeit Arzte,
Lehrer, Geistliche und Pfleger. Sie alle drangen auf eine Friihbehand-



KongreBersffnung. 3

lung ihrer Zoglinge hin. Die Anstalten haben gut ausgestattete Beob-
achtungseinrichtungen. Die Schulabteilungen sind stark gegliedert,
ganz der Schiilereigenart angepaBt. So weist die Taubstummenanstalt
Leipzig Befdhigungs- und Leistungsklassen auf. Sie hat fiir schwach-
sinnige Taubstumme eine Sonderklasse eingerichtet, wéihrend Chemnitz-
Altendorf wiederum eine besondere Klasse fiir schwerhérige Schwach-
sinnige und die dortige Blindenabteilung auch eine Klasse fiir Seh-
schwache aufweist. Alle Anstalten erstreben die Berufstiichtigkeit ihrer
Zoglinge und iben eine weitgehende Fiirsorge an ihren ehemaligen
Schiilern.

Da hier wie anderswo die weitgehende Fiirsorge des Landes fiir das
abnorme Kind in der Anstaltserziehung nur die schwersten Fille der
Abnormitit erfassen kann, so bleibt fir die Heilpddagogik und ihre
Vertreter noch ein weites Feld der Betatigung in der Schulerziehung.
Hier hat sich die Heilpiddagogik, wie die Jubilden der Hilfsschulen in
den GroBstiddten beweisen, schon vor sechzig Jahren der Schwachsinnigen
angenommen. Heute iiberspannt ein Netz von Hilfsschulen unser
Sachsenland. Aus den rund 500000 volksschulpflichtigen Kindern sind
knapp 5000 in 336 Hilfsschulklassen gesammelt. Es sind die ersten
Verbandshilfsschulen eingerichtet worden. Versuche sind zu verzeichnen,
zur Errichtung von Bezirkshilfsschulen zu kommen und dem Mangel
der Schulerziehung mit der Einrichtung von Tagesheimen an Hilfs-
schulen zu begegnen. Wo die Unterbringung abnormer Kinder in Hilfs-
schulen oder Anstalten nicht moglich ist, kann auf Grund des Schul-
bedarfsgesetzes zu Lasten der Staatskasse auch Sonderunterricht an
einzelne Kinder erteilt werden. Von Schulbezirken sind Sonderkurse
fiir Sprachgestorte eingerichtet worden. Als Versuch hat die oberste
Schulbehérde in GroBstidten auch die Sammlung Gehérgeschidigter
leichten Grades und Sehschwacher in besonderen Klassen der allgemeinen
Volksschule zugelassen. AuBerdem erdrtert die Unterrichtsverwaltung
die sehr heikle Frage einer zweckmifligen unterrichtlichen und erzieh-
lichen Versorgung der schwererziehbaren Kinder. Sie sucht nach
Wegen und Bundesgenossen zur zweckmiBigen Férderung dieser Kinder
und der allgemeinen Volksschule.

Das alles, hochverehrte Anwesende, teile ich Ihnen nicht selbst-
gefillig mit. Sie sollen, wie ich am Anfang sagte, daraus erkennen,
daB der 4. KongreB fiir Heilpadagogik hier auf gut bereiteten Boden
getreten ist, daB er Mitarbeiter und Organisatoren findet, die stark
schon auf seine Gedankenginge eingestellt sind. Diese dréngen sich,
wie Sie sehen, in groBler Zahl an Sie heran, hoffen auf eine reiche For-
derung durch Ihre umfassende Tagung, der ich im Namen der Regierung
den besten Erfolg wiinsche.

Professor Felix Krueger-Leipzig, der Direktor des Psychologi-
schen Instituts der Universitit Leipzig, begriite den Kongre als Ver-
treter der Universitit, in deren festlicher Aula und grofem Hérsaal
der Kongrel tagte.

Hochansehnliche Versammlung! Seine Magnifizenz der Rektor, der

1*



4 KongreBeréffnung.

fir das gegenwirtige Jahr die Schliissel dieses Hauses verwaltet, hat
mich beauftragt im Namen der Universitidt den 4. KongreB fiir
Heilpiadagogik willkommen zu heillen.

Es ist kein Zufall, dafl wir dieses Mal im alten Leipzig, in der Aula
der Universitit zusammengetreten sind. Die Stadt der Biicher, der
Messe, der Musik und — Sie horten es soeben von dem Herrn Vertreter
der Ministerien — das gesamte sichsische Land besitzt seit alters
Einrichtungen, die besonders wohlausgestattet sind fiir die vielfaltigen
Aufgaben der Heilkunst, der Heilerziehung und der sozialen Fiirsorge
itberhaupt.

In diesem Lande ist bekanntlich ein heller und beweglicher Geist
heimisch. Zugleich aber liebt der mitteldeutsche Mensch Blumen,
Kinder und vielerlei Getier. Auch der Unbegiiterte pflegt pietatvoll
die Graber seiner Toten. Solche Feinfiihligkeit mag zusammenhéngen
mit der musikalischen Ausdrucks- und Schépferkraft des sichsisch-
thiiringischen Stammes. Aus ihm ist der méichtige Héandel hervor-
gegangen. Das konigliche Geschlecht der Bache ist mit den iibrigen
Kantoren von St. Thomas hier zu Hause. Leipzig ist die Vaterstadt
Richard Wagners. Hier lebte und schwéirmte die herzbezwingende Art
eines Robert Schumann. Und wie der sichsische Gewerbefleil dem
Allerfeinsten sauber zugewendet ist, so erblithte im nahen Meiflen
Ludwig Richters Zeichenkunst einer liebend ehrfiirchtigen Versenkung
in die Welt des scheinbar Kleinen.

Diesen hingebenden Sinn der Menschen hat die altehrwiirdige
Alma mater, deren Gastfreundschaft wir jetzt geniefen, in For-
schung und wissenschaftliche Lehre ausgemiinzt. Bei ihr standen
Jahrzehnte hindurch alle Sprachwissenschaften in besonderer Pflege.
Und, um nur aus neuester Zeit einige Namen zu nennen, die jeder
Heilpadagoge verehrt: hier wirkte der Anatom His neben Arzten wie
Strimpell, wie Flechsig, dem vergleichenden Hirnforscher. Hier
arbeiteten grundlegend die Physiologen Ludwig und Ewald Hering.
Ernst Heinrich Weber und Gustav Theodor Fechner, der
naturkundige Philosoph, bereiteten den Boden, auf welchem dann Wil-
helm Wundt, mein Lehrer und unvergeBlicher Vorginger im Amte,
weitergebaut hat, indem er der Seelenforschung ihre erste experimen-
telle Werkstatt errichtete und zum erstenmal wissenschaftliche Methoden
von strengerer Art ersann.

Wir diirfen uns anschlieBen an eine friichtereiche Uberlieferung.
Uns Jiingeren ist auferlegt eine Achtung gebietende Geschichte
lebendig zu erhalten.

Sie aber, meine Damen und Herren, sind dazu berufen Ergebnisse
der Forschung, der geordneten Erfahrung handelnd auszuwerten
fiir das leiblich-seelische, das gesunde wie das erkrankte Menschen-
leben. Damit arbeiten Sie, jeder an seinem Teile, der Not entgegen,
die wiirgend gerade jetzt an unseres lieben Volkes gemeinsamem Korper
zehrt.

Zu solchem Werke, zu solcher Entsagung gehort mehr als Wissen und
Konnen. Uberwissenschaftliche Krifte, Krifte des Gemiites, miissen
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sich damit verbiinden. Rechte Heilpadagogen bedirfen der Achtung
vor allem, was Menschenantlitz tragt, sei es auch mit verzerrten Ziigen.
Sie sollen in bewdhrtem Herzen Liebe tragen zu allem, auch dem an-
scheinend wertlosen Seelentume. Jene Sehnsucht hat sie selbst
zu erfiillen und zu adeln nach einem wenngleich ,,engen Raum‘ von
Himmelsbliue, wovon der Schweizer Dichter in seinem ,,Allerbarmen‘
spricht. Verstehen miissen sie aus der Tiefe das Lachen noch, ,,das irre,
drin sich doch der Himmel sonnte‘.

Im Namen der Stadt Leipzig und in Vertretung des Oberbiirger-
meisters begriiite Biirgermeister Hofmann die KongreBteilnehmer mit
herzlichen Worten, indem er darauf hinwies, da der Kongre mit Recht
die Stadt eines hervorragenden vielseitigen Schulwesens und einer
mustergiiltigen Wohlfahrtspflege, die Stadt, in der Wilhelm Wundt
die experimentelle Psychologie begriindete, zum Ort seiner Tagung
gewahlt habe. In der Verwaltung einer Stadt befriedigten am aller-
meisten und wirkten am weitesten die Arbeitsgebiete der Volkserzie-
hung und der sozialen Wohlfahrt, freilich verursachten sie auch die
meisten Kosten. Leipzig, das neben der Handels- und Messestadt ein
Mittelpunkt hohen geistigen Lebens und eine Stadt der Arbeit sei,
eigne sich fiir diese Tagung hervorragend und wisse die Ehre, die ihr
damit widerfahre, hoch zu schiatzen. Er wiinsche, dafl die Aufgaben,
die sich der Kongre8 in so reichem MafBe gestellt habe, in ,,lustbetonter
Arbeit* ihre Erfiillung finden mogen.

Eine groBe Zahl von BegriiBungsschreiben von hohen und héchsten
Behorden, Instituten, Vereinen, Universitatsprofessoren und weiteren
Einzelpersonen lagen vor, u. a. vom Reichsgesundheitsamt, Reichs-
arbeitsministerium, Reichswirtschaftsministerium, vom osterreichischen
Bundesministerium fiir soziale Verwaltung, vom osterreichischen Gesund-
heitsamt, von verschiedenen Landesministerien, Regierungen, Ober-
schulbehérden, Strafvollzugsémtern. Im Folgenden einige wenige Sitze
aus solchen Schreiben:

Die Akademie gemeinniitziger Wissenschaften zu Erfurt,
Abteilung fiir Erziehungswissenschaft und Jugendkunde ,,. .. weil sich
seit ihrer Grindung 1754 besonders dem Ziele mit verpflichtet auf die
volle Beriicksichtigung der heilpddagogischen Probleme im Ganzen der
theoretischen und praktischen Padagogik hinzuwirken . . . Die Arbeiten
der Erfurter Piadagogischen Studiengemeinschaft haben es bei wieder-
holter Gelegenheit in Erscheinung treten lassen, wie bedeutsamen
Gewinn es verspricht, wenn die Bildungsarbeit am normalen und die am
gehemmten Kinde in stdndiger Wechselbeziehung stehen .. .*

Der Verein katholischer deutscher Lehrerinnen ,,... ver-
sichert den heilpiddagogischen Bestrebungen und deren Ergebnissen
gegeniiberzustehen in der klaren Erkenntnis der groBen Bedeutung der
Heilpadagogik auch fiir die Normalpidagogik und fiir weite Bezirke
des Gemeinschaftslebens . .
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Die neu gegriindete Vereinigung der heilpddagogischen
Berufsarbeiter in Estland ,,... bewundert stets die grofle und
griindliche, wissenschaftliche wie auch praktische deutsche heilpada-
gogische Arbeit, die ihr eine unerschépfliche Fundgrube war und fer-
nerhin bleiben wird . .."

Direktor Hanselmann- Ziirich ,,. . . verbindet mit den Griilen der
vielen hundert Frauen und Méanner, die in der Schweiz heilpiddago-
gisch tétig sind, deren Dank fiir die reiche Anregung, die aus dem
Schaffen der Gesellschaft fir Heilpadagogik und ihres Kongresses zu
ihnen heriiberkam und kommt . . .“



Die Psyechologie der Primitiven in ihrer Bedeutung fiir eine
vergleichende Entwicklungspsychologie.

Von G. Kafka-Dresden.

Wenn jede wissenschaftliche Erkenntnis als Unterordnung des
Einzelfalles unter ein allgemeines Gesetz die Anwendung von Induktion
und Deduktion, von synthetischer und analytischer Methode erfordert,
s0 treten doch in der Geschichte des wissenschaftlichen Denkens beide
Methoden in verschiedenem Mafle hervor. Die Anfinge jeder Wissen-
schaft sind gekennzeichnet durch ein Uberwiegen des Prinzips der Ho-
mogeneitit: Man sucht nach grundlegenden Gesetzen, die fiir einen
moglichst weiten Umkreis von Erscheinungen giiltig sind — im Grenzfall
nach einem Logos fiir den Kosmos —, freilich nirgends, ohne vom Ein-
zelnen auszugehen, aber doch so, daB jede Einzelerkenntnis nur eine
Stufe auf dem Wege zur allgemeinen Erkenntnis bedeutet. Indessen
zwingt gerade die Mannigfaltigkeit der Erscheinungen in der Folge zu
immer weitergehender Spezifikation: Die speziellen GesetzmaBigkeiten
notigen entweder zu einer noch allgemeineren Formulierung der Grund-
gesetze, sofern sie auf alle beobachteten Erscheinungen, oder zu ihrer
Einschrankung, sofern sie auf die Erscheinungen eines bestimmten Tat-
sachengebietes anwendbar sein sollen. Auch hier also bildet eine még-
lichst weite Verallgemeinerung der Erkenntnis das letzte Ziel; dennoch
wird das Einzelne nicht nur um dieses letzten Zieles sondern um seiner
selbst willen erforscht und die Periode der Spezialisierung, welche jede
Wissenschaft durchlaufen muB, 148t deutlich erkennen, daB jenes Ziel
von dem einzelnen Forscher nur allzu leicht aus dem Auge verloren
werden kann. Ist aber die Spezialisierung einmal so weit fortgeschritten,
daB die einzelnen Gebiete der Forschung eine gewisse Selbstindigkeit
erlangt haben, so ergibt sich ein neues Bediirfnis: die verschiedenen fiir
die Einzelgebiete giiltigen Gesetze nach vergleichender Methode zu
GesetzmaBigkeiten hoherer Ordnung zusammenzufassen.

DaB einer solchen vergleichenden Methode auf dem Gebiete der an-
organischen Wissenschaften keine wesentlichen Erfolge beschieden sein
konnen, beruht darauf, daB sich jeder Vergleich auf Ahnlichkeiten er-
streckt, also die Auffindung nicht nur von Gleichheiten sondern auch
von Verschiedenheiten voraussetzt: Die Elemente und Krifte des An-
organischen sind aber entweder wesenhaft verschieden oder wesenhaft
identisch, so daB hier im allgemeinen nur eine Reduktion der einen auf
die anderen stattfinden kann oder ihre totale Disparation anerkannt
werden muB. (Deshalb blieb z. B. die naturphilosophische Spekulation
des deutschen Idealismus, die eine Verwandtschaft der verschiedenen
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Natur-,,Potenzen‘’ zu deduzieren versuchte, ohne Einflul auf den Fort-
schritt der exakten Naturwissenschaft.) Auf organischem Gebiete da-
gegen, wo die Forschung nicht mehr zu letzten Elementen und Kriften
sondern nur mehr zu letzten Typen und Funktionen vordringen kann,
die weder schlechthin identisch noch schlechthin disparat sondern analog
oder homolog sind, ist die vergleichende Methode schon zu bedeutsamen
Ergebnissen gelangt.

DaB die vergleichende Psychologie hinter der vergleichenden Mor-
phologie und Physiologie zuriickgeblieben ist, hat seinen Grund zum Teil
darin, daBl die Psychologie als verhaltnismaBig junge Wissenschaft erst
die allgemeinen und speziellen Gesetze des Seelenlebens erforschen mufite,
bevor sie zur Anwendung der vergleichenden Methode reif wurde, zum
Teil darin, daB infolge des Uberwiegens der mathematischen Behand-
lungsweise die Neigung bestand die Erscheinungen des Seelenlebens
eher nach Art physikalischer als biologischer Erscheinungen zu behan-
deln. Als erste bediente sich die differentielle Psychologie der verglei-
chenden Methode; dabei gelangte sie allerdings im wesentlichen nicht
iiber typologische Ergebnisse hinaus, deren vergleichend-psychologische
Bedeutung dadurch eingeschrinkt wurde, daB sie zunichst nur von
gewissen elementaren Seelenfunktionen ausging, die nicht ohne Kiinst-
lichkeit aus den komplexen Seelenfunktionen in ihrer biologischen Voll-
stéindigkeit oder ,,Ganzheitlichkeit* losgelést werden konnten und sich
auf die Erforschung des Seelenlebens beim (erwachsenen und kindlichen)
Kulturmenschen beschrinkte. Die vergleichende Psychologie wird daher
auf dem von der differentiellen Psychologie eingeschlagenen Wege fort-
schreiten, zugleich aber die komplexen seelischen Funktionen in aller
Lebensnidhe und in ihrer Ausdehnung auf den gesamten Umkreis des
seelischen Lebens untersuchen miissen.

In diesem Sinn erscheint die vergleichende Entwicklungspsychologie
als ein Teilgebiet der vergleichenden Psychologie, sofern sie die Ent-
wicklung des seelischen Lebens im einzelnen Individuum wie die Ent-
wicklung des seelischen Lebens iiberhaupt zum Gegenstande hat, und
wird sich daher nicht nur der Kinderpsychologie sondern auch der
Psychologie der Primitiven und der Tierpsychologie als Grundwissen-
schaften bedienen, ihre besondere Aufgabe aber gerade darin erblicken
die Beziehungen zwischen dem Seelenleben des Tieres, des Primitiven
und des Kindes untereinander und seinen Zusammenhang mit dem
Seelenleben des erwachsenen Kulturmenschen zu erforschen.

Liegt es also im Wesen der vergleichenden Entwicklungspsychologie,
daB sie iibergreifende Zusammenhinge zwischen den verschiedenen Ge-
bieten der seelischen Entwicklung herstellen muB, so vermag man die
Stellung einer Psychologie der Primitiven im Rahmen einer vergleichen-
den Entwicklungspsychologie nicht zu wiirdigen, ohne von Anfang an
die Zusammenhinge im Auge zu behalten, welche zwischen jhr und den
itbrigen Zweigen der Entwicklungspsychologie, insbesondere der Kinder-
psychologie bestehen. Dieser sachlichen Zusammengehdérigkeit entspricht
eine weitgehende Ubereinstimmung der methodischen Prinzipien und
die Bedeutung einer Psychologie der Primitiven fiir die Entwicklungs-
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psychologie beruht gerade darauf, dafl schon ihre Grundbegriffe eine
methodische Klirung erfordern, deren Notwendigkeit sich in den an-
deren Zweigen der Entwicklungspsychologie vielleicht nicht mit gleichem
Nachdruck aufdrangt, deren Durchfithrung aber doch auch fir diese
erst eine tragfihige Grundlage schafft. Jene Grundbegriffe sind der
Begriff der Primitivitéat und der Begriff der Entwicklung iiberhaupt.

Die Schwierigkeit, den Begriff der Primitivitat unzweideutig zu
formulieren, welche die Ethnologen sogar vielfach veranlaBt hat seine
wissenschaftliche Brauchbarkeit rundweg in Frage zu stellen, hat ihren
besonderen Grund darin, daBl auch beim Kulturmenschen die ,,primi-
tive’* Neigung besteht an die Stelle einer Deutung eine Bewertung der
primitiven Geisteshaltung treten zu lassen. Diese bewertende Einstel-
lung beherrscht daher urspriinglich fast durchweg alle kulturpsycholo-
gischen Vergleiche: Zunéchst gilt tiberall der Angehérige der eigenen
Kulturgruppe als der ,,Mensch* schlechthin — so bedeutet etwa das
Wort ,,deutsch (diutise) soviel wie ,,stammeszugehorig“, der Name
,,Innuit’‘, mit dem sich die Eskimo selber bezeichnen, soviel wie
,»Mensch” —, der Fremde im Gegensatz dazu als ,,Wilder‘‘oder ,,Barbar‘‘;
mit zunehmender Kulturmiidigkeit dagegen dndert sich das Vorzeichen
der Bewertung, der ,,Wilde*“ wird zum ,,besseren Menschen‘ und die
Fortschritte der Kultur erscheinen als allméhlicher Verfall eines idealen
Urzustandes, den man in der Geisteshaltung primitiver oder wenigstens
fur primitiv gehaltener Vélker wiederzufinden glaubt (man vergleiche
z. B. die Rolle, welche China und der vorderasiatische Orient im Zeit-
alter der Aufklirung gespielt haben). LaBt sich dieser Ubergang in der
,,primitiven’ Volkerpsychologie der Kulturvilker ohne weiteres ver-
folgen, so liegt er in der Kinderpsychologie nicht ebenso deutlich zutage,
aus dem einfachen Grunde, weil jedes Volk durch seine ,,auswartigen**
Beziehungen zu einer gewissen psychologischen Auseinandersetzung mit
den Nachbarkulturen gedrangt wird, wihrend das Seelenleben des
Kindes innerhalb der eigenen Kultur zunéchst iiberhaupt kein Problem
bildet. Immerhin 148t sich auch auf kinderpsychologischem Gebiet ein
dhnlicher Vorgang beobachten: Dem deutschen Pietismus etwa erschien
das Seelenleben des Kindes nicht viel weniger fremd als dem Griechen
das des Barbaren und daher in seiner Unbegreiflichkeit nahezu teuflisch ;
mit Rousseau setzt dagegen umgekehrt die bis in das ,,Jahrhundert des
Kindes* hineinreichende Verhimmelung des kindlichen Seelenlebens als
eines ,,von Natur aus guten und nur durch den erwachsenen Kultur-
menschen verderbten Urzustandes ein. Entwicklungspsychologie als
Wissenschaft wird sich daher von dem einen wie von dem anderen Ex-
trem fernhalten miissen und den Begriff der kindlichen und kulturellen
Primitivitat ohne jedes Werturteil lediglich im Sinn einer geringeren
Differenzierung von Anlagen verstehen, die — im giinstigen Falle —
beim erwachsenen Kulturmenschen zur vollen Entfaltung gelangen
kénnen.

Aus dieser Bestimmung des Begriffes der Primitivitat ergibt sich zu-
gleich eine Bestimmung des Begriffes der Entwicklung. Was die moderne
Entwicklungstheorie als fortschreitende Differenzierung der in der Erb-
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masse enthaltenen Anlagen bezeichnet, ist im Grunde dasselbe, was schon
Aristoteles unter der Aktualisierung potenzieller Vermdgen verstanden
hatte. Der Begriff der Potenzialitit umschlieBt jedoch, wie ebenfalls
schon Aristoteles gelehrt hatte, sowohl die latente wie die manifeste
Potenzialitit; wenn daher der Begriff der Entwicklung ausschlieflich
im praformativen Sinne, d. h. also als Aktualisierung bereits manifester
Potenzen gedeutet wird, so liegt darin eine verhéngnisvolle Einseitigkeit,
die wiederum fiir eine ,,primitive‘* Stufe der Entwicklungstheorie charak-
teristisch zu sein scheint. Wie namlich die alte Zeugungstheorie den
Embryo als einen im Samen oder im Ei eingekapselten Miniaturmenschen
betrachtete, der bereits alle Organe des erwachsenen Menschen, nur in
verkleinertem MaBstabe, besitze, so war die Entwicklungspsychologie
dazu geneigt das Kind und den Primitiven als einen unmiindigen und
daher irgendwie defizienten erwachsenen Kulturmenschen zu betrachten,
als ob in ihm alle Funktionen des voll entwickelten Seelenlebens in ihrer
qualitativen Eigenart bereits vorhanden, nur quantitativ nicht gleich
stark ausgebildet seien. Auch aus einer solchen Einstellung (wie sie
sich z. B. besonders deutlich in der fritheren Kinderkleidermode zeigte)
muBten sich natiirlich Fehler in der Behandlung der Kinder auf pada-
gogischem Gebiet und in der Behandlung der Naturvélker auf dem Ge-
biete der Kolonisations- und Missionspolitik ergeben. Demgegeniiber
hat die wissenschaftliche Entwicklungspsychologie in letzter Zeit immer
nachdriicklicher die Forderung erhoben die Selbstindigkeit und
Eigengesetzlichkeit der einzelnen Entwicklungsstufen zu
erkennen und anzuerkennen. Nicht nur dall, wie bei jeder so auch bei
der seelischen Entwicklung, allmahlich neue, bisher nicht vorgebildete
Funktionen auftreten, sind diese Funktionen auch wiederum unterein-
ander durch GesetzméBigkeiten eigener Art verbunden, welche mit den
GesetzmaBigkeiten zwischen den qualitativ und quantitativ verschieden
differenzierten Funktionen anderer Entwicklungsstufen nicht identi-
fiziert werden diirfen. So kann es — um nur die augenfilligste Diskon-
tinuitdt in der geistigen Entwicklung hervorzuheben — heute als nahezu
allgemein anerkannte Uberzeugung der wissenschaftlichen Psychologie
gelten, daB die Grenze zwischen dem tierischen und dem menschlichen
BewuBtsein durch die fiir das Tier uniibersteigliche Schranke des be-
grifflichen Denkens gebildet wird. Obgleich das ,,praktische Denken*
des Tieres unleugbare Analogien zum begrifflichen Denken des Menschen
aufweist, 1la8t sich das Eigentiimliche des begrifflichen Denkens doch
keineswegs in Kombinationen von Vorstellungen und Einstellungen
auflésen, in denen sich das tierische BewuBtsein erschopft, sondern
bedeutet diesen Kombinationen gegeniiber schlechterdings eine geistige
Neubildung. Nun kann man freilich zugeben, daB sich das begriffliche
aus dem ,,praktischen‘* Denken entwickelt, aber man mufl sich dabei
bewuBt bleiben, daB dann der Begriff der Entwicklung nicht im Sinne
der Priaformation sondern im Sinne der Epigenesis zu fassen ist und
daher die Méglichkeit und Notwendigkeit geistiger Neubildungen ein-
schlieBt. Aus diesem Grunde wire es daher auch ganz aussichtslos
Entwicklungspsychologie nach rein behavioristischer Methode d. h.



fiir eine vergleichende Entwicklungspsychologie. 11

unter ausschlieBlicher Beriicksichtigung des &uBeren Verhaltens und
unter Absehen von jeder inneren Deutung zu betreiben. Die Liige mag
sich etwa beim erwachsenen Kulturmenschen, beim Primitiven und beim
Kind ,,auBerlich* als derselbe Vorgang darstellen, — wenn aber die Liige
des erwachsenen Kulturmenschen im allgemeinen einer bewuBten Téau-
schungsabsicht entspringt, so gilt dies keineswegs fiir die Liige des
Primitiven und des Kindes. Hier beruht vielmehr die Liige nur in den
seltensten Fallen auf bewuBter Tauschungsabsicht, sondern ist vorwie-
gend Affektliige oder Spiel- und Traumliige, d. h. das Gewiinschte oder
Gefirrchtete wird ohne weiteres als wirklich, das Gefiirchtete auch ge-
legentlich als nichtwirklich dargestellt oder es wird, selbst ohne iiber-
michtige affektive Betonung, zwischen den verschiedenen Sphéren der
Wirklichkeit nur unzureichend unterschieden. Angesichts dieser grund-
legenden Eigentiimlichkeiten, durch welche die einzelnen Entwicklungs-
stufen des geistigen Lebens charakterisiert sind, wird daher eine ver-
gleichende Entwicklungspsychologie das Hauptgewicht darauf legen
miissen, zwischen den Gesetzen des Seelenlebens, welche fur verschiedene
Querschnitte der Entwicklung gelten, ihrerseits gesetzméiBige Bezie-
hungen herzustellen, ohne sich des ,,primitiven‘* Hilfsmittels zu bedienen
ihre schlechthinige Identitdt zu behaupten.

Solche Beziehungen nun kénnen sozusagen als Quer- und als Liangs-
verbindungen hergestellt werden. Eine Querverbindung liegt vor, wenn
man ,gleichzeitige* Entwicklungsstufen interindividuell miteinander
vergleicht, wobei unter Gleichzeitigkeit ein gleichwertiger zeitlicher
Abstand vom Ausgangspunkt, dem am wenigsten differenzierten Ur-
zustand, oder vom Endpunkt, dem héchsten erreichbaren Grade der
Differenzierung, unter Individualitit sowohl die Individualitit des ein-
zelnen BewuBtseinssubjektes wie die Individualitét einer ,,Volksseele*
zu verstehen ist. Der Begriff einer solchen ,,Gleichzeitigkeit“ ist der
differentiellen Psychologie und besonders der Heilpiadagogik keineswegs
fremd, sondern liegt schon der Festsetzung des sogenannten Intelligenz-
alters zugrunde. Seine Anwendung laBt aber zugleich deutlich erkennen,
daBl es viel leichter ist die Gleichzeitigkeit der Entwicklungshéhe ein-
zelner Funktionen — zu denen auch die Intelligenz trotz ihrer zen-
tralen Bedeutung gehort — als die Gleichzeitigkeit der Entwicklungs-
héhe des gesamten Seelenlebens zu bestimmen. Denn wie etwa der ge-
samte geistige Habitus eines erwachsenen Schwachsinnigen vom I.A.12
dem gesamten geistigen Habitus eines zwolfjahrigen Normalkindes
durchaus nicht gleichgesetzt werden kann, so darf auch iiber den zweifel-
los bestehenden Analogien des kindlichen und des primitiven Seelen-
lebens deren grundlegender Unterschied nicht vernachlissigt werden.
Dieser grundlegende Unterschied beruht darauf, daBl die Psychologie
des Primitiven im wesentlichen eine Psychologie des erwachsenen, also
auf seiner Entwicklungsstufe voll ausgebildeten Primitiven ist, wahrend
dem kindlichen Seelenleben naturgemiB gerade dasjenige Merkmal
abgeht, welches dem Seelenleben jedes Erwachsenen, gleichviel welcher
Kulturstufe, eben durch den Vorgang der geistigen Reifung auf-
gepragt wird. Das auffilligste Symptom dieser geistigen Reifung ist
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die Bedeutung, welche die Sexualitat im Leben des Pubeszenten und
Pubertierten erhdlt. So wenig man daher das Seelenleben des Primi-
tiven zureichend verstehen kann, ohne die sexuellen Hintergriinde seines
Denkens und Handelns im Auge zu behalten, so wenig ginge es an, der
Sexualitit — nach dem Vorgange der meisten psychoanalytischen Theo-
rien — ein nur annihernd gleiches Ubergewicht im kindlichen Seelen-
leben zuschreiben zu wollen. Will man also, was innerhalb gewisser
Grenzen zweifellos berechtigt ist, das biogenetische Grundgesetz auch
auf die Psychologie anwenden, so mufl man sich doch bewuBlt bleiben,
daB ebensowenig, wie etwa der menschliche Embryo einem plankto-
nischen. oder nektonischen und der Fisch einem intrauterinen Leben
angepallit wire, die Gesetze des primitiven Seelenlebens unmittelbar auf
die kindliche Psyche iibertragen werden diirfen und umgekehrt.
Wieder ein anderer MiBgriff ergébe sich, wenn man bei der Herstel-
lung intraindividueller Lingsverbindungen eine allzuweitgehende und
daher ihrerseits ,,primitive’‘ Vereinfachung vornehmen wollte. Eine
Entwicklung ,,des* Kindes zum Erwachsenen gibt es streng genommen
ebensowenig wie eine Entwicklung ,,des’ Primitiven zum Kulturvolk.
Die Entwicklungspsychologie mufl daher hier wie dort durch eine
psychologische Typologie erginzt werden,” welche den grundlegenden
Typenunterschieden der einzelnen Kinder wie der einzelnen primitiven
Volker gerecht wird. Wie in den Naturwissenschaften so zeigt sich dabei
auch in der Psychologie, dal keine einheitliche Entwicklungslinie von
einem einheitlichen Urtypus zu einem einheitlichen Hochsttypus hin
verlduft, sondern daB auch auf seelischem Gebiet an die Stelle einer
monophyletischen eine polyphyletische Entwicklungstheorie zu
treten hat. Am schirfsten priagt sich der polyphyletische Charakter
der geistigen Entwicklung in dem Gegensatz zwischen vater- und mutter-
rechtlichen Kulturen aus. Auch hier war die Entwicklungspsychologie
zuniichst geneigt sich auf eine monophyletische Theorie festzulegen.
Die Anschauung, daf alle Kulturen vaterrechtliches Geprage triigen,
blieb herrschend, solange das Wissen um mutterrechtliche Kulturen
nur in Form unverstandener Mythen i{iberliefert war. Die richtige Deu-
tung jener Mythen und die Erweiterung der ethnologischen Kenntnisse
fithrte jedoch alsbald einen Umschwung nach der entgegengesetzten
Seite herbei, indem man nunmehr einen allgemeinen geschichtlichen
Primat der mutterrechtlichen vor den vaterrechtlichen Kulturen be-
hauptete. Erst neuere Forschungen haben die Tatsache erkennen lassen,
daB beide Kulturtypen Urformen der Kultur darstellen, die sich nicht
aufeinander zuriickfiihren lassen, sondern in voller Gleichberechtigung
nebeneinander bestehen, freilich aber auch die mannigfaltigsten Verbin-
dungen eingehen konnen. Die Ethnologie hat sich allerdings bisher im
wesentlichen nur mit den &uBeren Erscheinungsformen jener beiden
Urtypen befalit; der Entwicklungspsychologie wird jedoch die bedeut-
same Aufgabe zufallen, diese #uBeren Verschiedenheiten der Lebens-
gestaltung auf innere Verschiedenheiten der geistigen Haltung zu be-
griinden, die sich vorlaufig nur ganz unbestimmt als Unterschiede
zwischen einem aktiven und passiven, einem objektiven und subjektiven
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oder, wenn man so will, zwischen einem extrovertierten und introver-
tierten Geistestypus umreiflen lassen, wie er auch der Einteilung der
kindlichen Vorstellungstypen in einen typ observateur und einen typ
imaginatif zugrunde liegt.

Erst unter Beriicksichtigung aller dieser methodischen Richtlinien
wird sich daher eine vergleichende Entwicklungspsychologie ihrem Ziel
anndhern kénnen. Ob die Erreichung dieses Zieles der Kinder- oder der
Volkerpsychologie die groBleren Vorteile bringen wird, ist eine miilige
Frage. Denn die trotz aller Analogien bestehende Verschiedenheit beider
Zweige der Entwicklungspsychologie kommt schon in der Verschieden-
heit der Methoden zum Ausdruck, durch welche die Kenntnis des kind-
lichen und des primitiven Seelenlebens gewonnen wird. LafBt sich die
fortschreitende Differenzierung, welche nach dem Gesagten das Wesen
aller Entwicklung ausmacht, im Ubergang des kindlichen Seelenlebens
zu dem des Erwachsenen unmittelbar beobachten — soweit man die
psychologische Fremdbeobachtung noch als eine unmittelbare be-
zeichnen darf —, so laBt sich der Ubergang vom primitiven zum Kultur-
volk keineswegs ebenso unmittelbar verfolgen. Der Prozel dieser Diffe-
renzierung muf} hier vielmehr in weitestem Umfang erschlossen werden
und als Grundlage solcher Schliisse sind nur der Ausgangs- und der
Endpunkt jener Differenzierung einer unmittelbaren Beobachtung zu-
ganglich: der Endpunkt im Seelenleben der Kulturvolker, soweit es
sich geschichtlich zuriickverfolgen 148t, der Ausgangspunkt im Seelen-
leben der heutigen Naturvolker. Und wenn sich auch die Deutung des
Seelenlebens der Urvolker durch die Préhistorie und die Deutung des
Seelenlebens der Naturvélker durch die Ethnologie gegenseitig zu unter-
stiitzen vermogen, so ist doch der Ubergang von den objektiven Schép-
fungen des menschlichen Geistes, welche den unmittelbaren Gegenstand
der Prahistorie bilden, zu den subjektiven Bedingungen dieses Schaffens
mangels einer historischen Uberlieferung in den meisten Fillen noch
viel unsicherer als die Interpretation des objektiven Verhaltens der
Naturvolker durch den Angehérigen eines Kulturvolkes. Eine Psy-
chologie der Primitiven wird daher iiberall von den der unmittelbaren
Beobachtung zuginglichen Tatsachen ausgehen miissen; soweit sie aber
entwicklungspsychologisch verfahren will, wird sie nicht umhin kénnen
den Verlauf der seelischen Entwicklung, den der primitive Geist in
seinem Ubergange zur Hochkultur durchmacht und der sich kaum irgend-
wo unmittelbar beobachten 148t, hypothetisch zu ergéinzen. Dabei wird
sie freilich weder die Phantasie willkiirlich ausschweifen lassen noch allzu
angstlich an den ,,objektiven Tatsachen“ kleben diirfen; an Stelle
zwingender Beweise wird sie sich daher der Einfithlung in das primitive
Geistesleben ebensosehr bedienen miissen wie der Analogie mit der
einzigen der Beobachtung unmittelbar zuginglichen seelischen Ent-
wicklung: der Entwicklung des Kindes zum Erwachsenen.

Umgekehrt wird das Seelenleben des kindlichen und dariiber hinaus
zum Teil sogar noch des erwachsenen Kulturmenschen erst dann all-
seitig verstanden werden konnen, wenn es gelingt die verschiedenen
primitiven BewuBtseinsschichten, die auch noch in das BewuBtsein der
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Kulturmenschheit hineinragen und sich besonders deutlich als magische
Komponenten des kindlichen Denkens und Spielens nachweisen lassen,
sei es als Wiederholungen der Stammesgeschichte, sei es als Konvergenz-
erscheinungen volkerpsychologisch zu deuten. Sofern sich also die ver-
gleichende Entwicklungspsychologie vor methodischen Fehlern hiitet,
wird sie zu der dankbaren Aufgabe berufen sein jeden Fortschritt der
Kinderpsychologie fiir die Volkerpsychologie nutzbar zu machen und
umgekehrt, und auf dieser erfahrungsméBigen Grundlage mehr zu einer
wahren ,,Einheit der Psychologie”“ beitragen als jede aprioristische
Psychologie, welche ideale Formen des seelischen Lebens deduktiv zu
konstruieren versucht.

Neue Richtlinien und Ergebnisse der allgemeinen Psychologie?).
Von F. Krueger-Leipzig.

Alle erfahrbare seelische Wirklichkeit ist leibgebunden. An den Auf-
gaben der Heilpidagogik hat die allgemeine Psychologie zusammen-
zuarbeiten mit pathologischen Disziplinen und mit der Erziehungslehre.

1. Das reine und moéglichst vollstdndige Beschreiben von
unmittelbar Gegebenem. Dieser methodische Grundsatz setzt sich
in der neueren Forschung mit sachlicher und geschichtlicher Notwendig-
keit durch. Er ist streng zu befolgen, wo immer man haltbar Be-
dingungen analysieren, vollends Erklirungen aufstellen will. Die neueren
Ergebnisse sind groBenteils eigenartig, ja umwilzend. Sie konver-
gieren alle in der Richtung auf

2. die Ganzheitlichkeit des psychischen Geschebhens — im
erscheinungsmiBigen sowie im funktionalen Sinne. Erlebniskomplexe,
auch die heterogenen und diffusen, sind immer durch besondere Quali-
taten als (lanze charakterisiert und zwar im allgemeinen schirfer als
ihre etwa unterscheidbaren Teile. ,,Gestalten** sind spezielle Formen
ganzheitlicher Gliederung. Es herrscht gesetzlich ,,Dominanz des
Ganzen®, vornehmlich der Gefiithle; das sind die Komplexqualititen
des jeweils insgesamt Gegebenen.

3. Strukturprobleme. In der #lteren Forschung vielfiltig vor-
weggenommen, sind die Fragen nach der psychischen ,,Einstellung*,
nach Anlagen, Gerichtetheiten, kurz: den iiberdauernden Disposi-
tionen der Seele und ihrem gefiigehaften Zusammenhalt, erst neuer-
dings exakter Bearbeitung zugénglich geworden. Beispiele bietet unter
anderem die ,,.Denkpsychologie’ und die angewandte Psychologie
der Berufseignung, der Arbeit, des Tuns iiberhaupt (Korrelationen,
individuelle Profile usf.). Die angegebenen Untersuchungswege miissen
hier planmaBig mit genetischer, nicht zuletzt sozialgenetischer
Analyse und Vergleichung gekreuzt werden.

Die experimentellen Methoden sowie ihre Hauptergebnisse wurden
durch Wandbilder und Demonstrationen veranschaulicht.

1) Eine umfassendere Darstellung dieser Ausfiihrungen wird demnéchst bei
C. H. Beck, Miinchen, erscheinen.
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Neue Untersuchungen iiber die kindliche Auffassung
und Wiedergabe von Formen.

Von H. Volkelt-Leipzig.
Mit 12 Abbildungen.

Inhalt: Formunterscheidung im 1. Lebensjahr. Friihkindliche Transpositions-

leistungen. Theorie der Vor- und Friihformen der Relationsauffassung. Tast-

maB sehender und blinder Kinder. Zur Entwicklung und Férderung des Zahlen-

verstandnisses: Nachlegen von zahligen Figuren; das Zahlensteckbrett. Neue

Zeichenversuche. Nachlegen mit Stibchen. Zeichnen nach nur-taktil dargebote-

nen Figuren. Die Gestaltungsprinzipien der frithkindlichen Wiedergabe von
Formen und die Theorie des primitiven BewuBtseins.

Was ich hier bringe, ist eine unmittelbare Fortsetzung eines vor
drei Jahren auf dem IX. KongreB fiir Experimentelle Psychologie zu
Miinchen gehaltenen Sammelreferates iiber ,,Fortschritte der experimen-
tellen Kinderpsychologie‘!). Wahrend ich jedoch damals auch zahl-
reiche Ergebnisse fremder Forschung mit hineinnahm, soll hier fast
nur iber Arbeiten der von mir geleiteten entwicklungspsychologischen
Abteilung des Leipziger Universitiatsinstitutes berichtet werden?).
Unsere kinderpsychologische Arbeit paBt sich in die allgemeine
ganzheitspsychologische Richtung dieses Institutes ein, wie sie
F. Krueger im vorausgehenden Vortrage gezeichnet hat3). Verab-
redungsgemifl wird manches von dem Vorredner fir die allgemeine
Psychologie Ausgefiihrte auf kinderpsychologischem Boden einige weitere
Veranschaulichung erfahren. Das normale Kind soll dabei im Vorder-
grunde stehen; nur vereinzelt wird auch iiber Versuche mit Schwach-
sinnigen berichtet werden.

Die worgetragenen Befunde sind zum groten Teile noch un-
veréffentlicht und stehen durchweg im engsten Zusammenhang unter-
einander und mit der gesamten Arbeit des Leipziger Psychologischen
Institutes.

Fur mehrere der kinderpsychologischen Untersuchungen, iiber die
wir zu berichten haben, ist es bezeichnend, da8 sie nach dem Vorbilde
tierpsychologischer Versuche mit v§llig sprachfreien Methoden
arbeiten oder doch mit solchen, die im Kernstiick keiner sprachlichen
Instruktion des Kindes bediirfen. Ich nehme dabei an, dafl diese
sprachfreien oder doch absichtlich méglichst spracharmen Methoden
in diesem Kreise besonders interessieren, da es der Heilpadagoge ja so
vielfach mit sprachlich gehemmten, wenn nicht gar mit taubstummen
Kindern zu tun hat und sich immer neu bemiitht solchen Kindern
dennoch beizukommen.

1) Im KongreBbericht bei Gustav Fischer, Jena 1926, und ebenda auch ge-
sondert erschienen.

%) Bei den Fiihrungen der KongreBteilnehmer durch das Psychologische
Institut wurden die besprochenen Apparate und Versuchsanordnungen auch im
Original gezeigt und erklirt.

3) Vgl. von den Schriften des Leipziger Psychologenkreises besonders:
F.Krueger, Uber psychische (Ganzheit, in: Neue Psychol. Studien I, 1926.
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Mit Hilfe eines derartig vollig sprachfreien Verfahrens untersuchte der
Leipziger Kinderarzt F. Loebenstein, unterstiitzt von seiner Gattin,
die Formunterscheidung des Sauglings. Es ist dies meines
Wissens die erste streng experimentelle Untersuchung friithkindlicher
Formunterscheidung, die in das erste Lebensjahr hinunterreicht. Das
Verfahren wurde von mir der Methode Rihlmanns, der die Farb-
unterscheidung des Siuglings mit Hilfe farbiger Milchflaschen
untersuchte (1903), nachgebildet. Wir verwendeten vier verschieden
geformte, in allen iibrigen optischen und taktilen Eigenschaften, auch

Abb. 1.

in der Temperatur vollig iibereinstimmende Milchflaschen (Abb. 1).
Jeweils nur die eine von ihnen hatte ein Lochlein im Sauger, gab also
Milch. Dem Kinde wurde zunéchst nur die eine Form gereicht; alsdann
wurde diese zusammen mit einer anderen, spiter auch mit zwei oder
gar drei anderen Formen dargeboten. Auf diese Weise lernte der
Saugling auf dem Wege eines echten sogenannten ,,Wahllernverfahrens*
— also eines Hauptverfahrens der experimentellen Tierpsychologie —
verschiedene flichengleiche Formen (Rechteck, Dreieck, Oval, Violinen-
form) zu unterscheiden. Das Ergebnis war, dafl fast zwei Drittel von
den 29 untersuchten 5 bis 12 Monate alten Kindern die milchspendende
unter diesen Flaschenformen eindeutig zu ,,wéhlen* erlernten?).

Die Kinder befanden sich bei den Versuchen zunédchst auf dem
Schofle der Versuchsleiterin, Kruegers Dringen verdanken wir

1) Néheres iiber die Natur dieses sog.,,Wiahlens* s. unten, bes. S. 24 ff.
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es, daB wir, um diesen leiblichen Kontakt zwischen Versuchsleiterin
und Versuchsperson auszuschalten, schliefllich zu meinem ersten Vor-
schlag zuriickkehrten, das Kind von der Versuchsleiterin véllig zu
16sen und dafiir die Flaschen vor dem Kinde auf einem gegen das
Kind verschiebbaren Schlitten aufzustellen. Auch bei diesem Ver-
fahren hielt das Ergebnis stand. Ich habe mich selbst wiederholt davon
iiberzeugt, wie unbedingt sicher die Kinder aus dem Flaschenpaar oder
der Flaschenserie ,ihre‘ Flasche herausfanden. Hochst eindrucksvoll
fir den Beobachter war insbesondere eine Reihe von ergénzenden
kritischen Versuchen, bei denen das Kind ,seine“ Flaschenform
nicht im Felde antraf. In diesen Fillen zeigte der Sdugling beim Frei-
geben des Feldes ein véllig verdndertes Verhalten: Mit einem ganz
erwachsenenhaft anmutenden Benehmen schien er seine Flasche zu
vermissen und geradezu zu suchen (enttéuschtes Bremsen aller Be-
wegungen ; der Blick sucht im Felde; die Hand greift nicht). Loeben-
stein hat uns, dhnlich wie in anderen Fallen Charlotte Biihler oder
(fiir dltere Kinder) Kurt Lewin, ausgezeichnete Beschreibungen des
Gesamtverhaltens geliefert und hat sie in der Richtung der Krueger-
schen Gefiihlstheorie auszuwerten versucht.

Der Erfolg der Methode beruht offenbar darauf, daf§ das Kind hier
gleichsam dreieckige oder ovale Mileh trinkt, d.h. im Ge-
samterleben des Trinkens aus der bestimmten Form sind beim Saugling
die Qualitéten des Lockreizes und seines Genusses — also, da das Leben
des Siuglings ganz auf ,,Milchwirtschaft” beruht, vital allerbedeut-
samste Qualititen — mit den der bestimmten Flaschenform entspre-
chenden Komplexqualititen (,,Gestalt ‘qualititen liegen hier sicherlich
noch nicht vor) auBerordentlich innig verschmolzen; beides bildet —
trotz der Disparatheit der betreffenden Qualititen in den Augen des
Erwachsenen — eine noch sehr ungegliederte, diffuse, gefiihlshafte
Ganzheit.

Nur wo wir durch unsere Versuchsanordnung derartige Primitiv-
ganze zu stiften vermdgen, gelingt der Versuch, nur dann ist die An-
ordnung ,,gut‘‘, nur dann sind die Erlebnisse, die sie weckt, dem primi-
tiven BewuBtsein adiquat. Nur wenn wir jenem Sinn fiirs Ganze,
der das primitive Lebewesen auszeichnet, geniigend entgegenkommen,
kann man erwarten, daB das Verfahren anspricht. Nur auf diese Weise
kommt es auch bei unserem besonderen Verfahren, das gleichsam aus
Milch und Form ein Primitivganzes machte, zur eindeutigen Hin-
wendung auf die bestimmte Form. Genauer und nicht so auf die gegen-
stéandliche Sphire beschrinkt ausgedriickt: Nur solches Ineinander-
verflossensein der beiden Erlebensseiten, die im primitiven Bewuf}t-
sein dem Formergreifen und dem Milchgenielen entsprechen, ge-
stattet uns beim Siugling Formunterscheidung — vorsichtiger: min-
destens unterschiedliche Erlebtheit der Formen — nachzuweisen.

Vergleichsversuche, die Loebenstein mit vier Idioten von
5 bis 8 Jahren unternahm (statt Milch wurde hier Kakao oder Zitronen-
saft gereicht), ergaben, daBl auch diese Versuchspersonen schlieflich
richtig zu wihlen lernten, aber sich doch in vieler Hinsicht sehr ab-

4. Heilpidagogischer KongreBbericht. 2
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weichend benahmen. Sie waren viel weniger zielgerichtet, viel stor-
barer, viel ermuidbarer und hatten immer neues Angelerntwerden nétig.
Vor allem aber waren sie im Gegensatz zu den normalen Siuglingen
dem vorhin beschriebenen kritischen Versuch fast ausnahmslos
nicht gewachsen und verhielten sich im Vergleich zu jenen recht
,unverninftig’*. Wahrend das Stutzen und Suchen des normalen
Sduglings beim Fehlen ,,seiner“ Flasche davon zeugt, daB} die vertraute,
ausgepriagte Gesamtkomplexqualitit seines Felderlebens schwer ver-
letzt ist durch das Fehlen der positiven Dominante (d. h. der bewahrten
Flaschenform) in ihr, sind offensichtlich die entsprechenden Gesamt-
komplexqualititen im Erleben des Idioten weit weniger ausgepragt
und weit weniger verletzlich, so daB er ahnlich reagiert, wie wenn
seine Flasche anwesend ist. Sein Verhalten wird eben nicht von so
pragnanten, so entschieden durch das Situationsdetail mitbhestimmten
Komplexqualititen und Gefiihlen reguliert.

Versuche iiber die Unterscheidung verschiedener GréBen von
Milchflaschen gleicher Gestalt bringen wir soeben in Gang. Auch die
Transponierbarkeit von GroBenstufen (auf dieses Sonderproblem
kommen wir alsbald noch zuriick) 148t sich auf diesem Wege schon
fir Séuglinge studieren.

Ein zweites Beispiel fiir die von uns besonders gepflegte Verbindung
der Betrachtungsweise genetischer Ganzheitspsychologie mit streng
experimentellen Methoden sind Versuche an dem von mir angegebenen
und von meinem Mitarbeiter A. Riissel durchkonstruierten Klingel-
wahlapparat (Abb. 2). Dieser Apparat gestattet auf dem Wege
eines an ihm sprachfrei oder nahezu sprachfrei durchgefithrten Wahl-
lernspiels die optische Unterscheidbarkeit der verschiedensten Ob-
jekte (z. B. Farbtéfelchen oder Figuren von verschiedener Gestalt oder
GroBe) zu untersuchen. Je zwei dieser Objekte stehen in beliebiger Ent-
fernung nebeneinander auf einer 70 x 70 cm groBen Fliche aus gravem
Tuch. Die véllige, durch nichts gestérte optische Reinheit des Anblicks
der Farbtéafelchen oder Figuren auf ihrem homogenen Grunde wird da-
durch erreicht, daBl die Objekte von rickwirts durch das Tuch hindurch
elektromagnetisch festgehalten werden. Die graue die Objekte tragende
Wand wird gerduschlos auf das Kind zubewegt und dieses erfahrt nun-
mehr, daB eines der beiden Objekte bei Berithrung mit der Hand klingelt.
In den alsdann folgenden Lernversuchen wird festgestellt, ob das Kind
das klingelnde Objekt bei undurchsichtig wechselnder Raumlage richtig
zu finden lernt. Gelingt dies, so ist die Farben-, Formen- oder GréBen-
unterscheidung nachgewiesen.

Wie es bei jenen Flaschenversuchen gleichsam dreieckige oder recht-
eckige Milch gab, so gibt es hier klingelnde (und nichtklingelnde)
Farben, Figuren und GréBen, genauer: der Eindruck von bestimmten
optischen Objekten ist bei diesem Verfahren #uBerst innig in den
Sukzessivkomplex der ganzen Erfolgshandlung des Klingelns hinein-
gebunden. Der Gesamtkontur dieser Erlebensganzheit ist das Kénnens-
erlebnis: ,,So (d. h. wenn ich da hinfasse) kann ich klingeln!
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Und diesem Ganzen sind sowohl der reizvolle Klingelklang wie das be-
treffende optische Gebilde nur eingeschmolzen, stehen also nicht etwa
ausgegliedert darin oder gar undhaft verbunden daneben. Die
Methode verdankt ihren Erfolg offenbar gerade wiederum diesen Ganz-
heiten, die Vieles und Disparates umgreifen und gar iber zeitlich
Aufeinanderfolgendes iibergreifen.

Das primitive Individuum, weit entfernt, sich hierbei an dem
volligen Mangel eines Sinnzusammenhanges oder an der Undurch-
schaubarkeit des Sachzusammenhanges zwischen dem optischen und

Abb. 2.

akustischen Eindruck zu stoBen, ist gerade fiir solche verhaltnismiBig
ungegliederte Ganze, deren Stirke ganz und gar im Insgesamt und
nicht in der Teilverkettung liegt, besonders zugénglich. Es zeigt
sich auch hier: Die Dominanz der iibergreifenden Ganzheiten
ist ein Grundzug des primitiven Seelenlebens?).

So kommt es, daB unser Klingelwahlverfahren schon fiir das dritte
und zweite Lebensjahr erstaunlich hohe Leistungen des AugenmalBes
und der Gestaltunterscheidung nachzuweisen vermag. Nachdem
das Kind gelernt hat z. B. Kreise von erheblicher GréBendifferenz zu

1) Vgl. die zahlreichen Beweise in meinen ,,Fortschritten der experimentellen
Kinderpsychologie® (1926), in Heinz Werners erfreulich stark von Leipzig
her beeinfluBter ,,Einfithrung in die Entwicklungspsychologie‘ (1926) und in den
zunehmend von der genetischen Ganzheitspsychologie durchdrungenen neuesten
Auflagen der ausgezeichneten ,,Psychologie der frithen Kindheit** von William
Stern.

2%
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unterscheiden, gehen wir mit der Differenz langsam immer weiter her-
unter und stoBen so schlieBlich, ohne ein Wort iiber gréBer, kleiner
oder gleich zu sprechen, in der Gegend, wo die Fehler des Kindes sich
zu hidufen beginnen, auf die Unterschiedsschwelle.

Wir fanden mit Hilfe dieser Methode der allméhlichen Dif-
ferenzverringerung (also einer ,,Grenzmethode’ [G. E. Miiller] mit
fortschreitendem, in der Regel ganz unbemerktem Differenzenersatz)
schon beim zwei- bis dreijihrigen Kinde fiir den Kreis und selbst fiir
die Strecke relativ sehr feine Schwellen, viel feinere, als wir bisher
fiir dieses frithe Lebensalter kannten, z. B. 1/;, der NormalgroBe.

NaturgemaB eignet sich unser Klingelwahlverfahren auch zu so-
genannten Transpositionsversuchen, wie sie seit Kéhlers und
Jaenschs bekannten Experimenten dieser Art hdufig wiederholt und
abgewandelt worden sind. Das Wesen dieser Versuche besteht darin,
daB3 das Versuchsindividuum zunéichst lernt, z. B. von zwei verschieden
groBen Strecken — die eine sei 4, die andere 6 cm lang — die gréBere
zu wihlen. Den beendeten Lernversuchen folgen dann sogenannte
kritische Versuche, bei denen unter sonst gleichen Umstidnden das
GroBenintervall — in unserem Beispiel 4:6 — durch ein in der
GroBenskala nach oben oder nach unten verschobenes (transponiertes)
entsprechend groBles Intervall — in unserem Beispiel also etwa durch
das Intervall 6:9 oder 2%/;:4 — ersetzt ist. Dieser objektiven Trans-
position entspricht nun eine psychische Transposition, wenn ein
Versuchsindividuum auf das so verschobene Intervall ebenso oder ganz
dhnlich reagiert, wie wenn keine Verschiebung stattgefunden hétte.

Dieser tatsichlich bei Kindern und Tieren sehr héufige Befund hat
urspriinglich mit Recht groBe Uberraschung hervorgerufen, da man
auf dem Boden einer dlteren Entwicklungspsychologie, die das Wesen
des primitiven Bewulltseins nicht in die Vorherrschaft primitiver
Ganzheiten sondern im Gegenteil im relativ zusammenhang-
losen Nebeneinander vonelementaren Inhalten sah, erwarten
muBte, daB ein primitives Individuum bei objektiver Transposition
dabei verharren wirde dieselbe absolute GréBe zu wihlen wie vorher.

Entsprechende Transpositionen kann man mit jedem Qualitéten-
paar 4 und B vornehmen, sofern es sich in der Richtung A—2B nach
der einen oder nach der anderen Seite (also iiber A oder B hinaus,
d. h. richtungsimmanent, skalenimmanent) verschieben 148t. So kann
man in den sog. kritischen Versuchen z.B. das Kreispaar von den
Flichengrofien 4 und 6 durch Kreispaare von den Flichen 6 und 9 oder
22/, und 4 ersetzen oder etwa das Graupaar Mittelgrau-Dunkelgrau
durch die Graupaare Hellgrau-Mittelgrau oder Dunkelgrau-Schwarz?).

Ich will hier, veranlaB8t durch neue Transpositionsversuche — mit
GroBenintervallen — an unserem Klingelwahlapparat (A. Riissel) und
durch solche meiner Mitarbeiterin Ruth Felsenstein an einem ganz
entsprechend angelegten Tirenwahllernspiel (sie arbeitete mit Grau-

1) Andere nicht so einfache Transpositionsarten, z. B. der Ersatz der Kreise 4
und 6 durch die Kreise 5 und 7|, oder 8 und 12 sind leider noch wenig untersucht
und bleiben hier beiseite.
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stufen an Kindern verschiedenen Alters und an Affen), meinen fritheren
Versuch?), primitive Transpositionsleistungen moglichst entwicklungs-
psychologisch zu verstehen, in einigen Hauptziigen ergéinzen und
weiterfithren.

Worin besteht bei primitiven Individuen das Wesen der intervall-
gemiflen Wahl? Wie ist hier ein Verhalten, das scheinbar ein ganz
entwickeltes, im primitiven BewuBtsein also unmdgliches Relationen-
erfassen voraussetzt, zu erkliren? Was haben wir an Stelle einer
solchen unmdéglichen Voraussetzung anzunehmen ? — Wir miissen da,
wie schwer es auch erscheint, das primitive Erleben zu beschreiben
versuchen, das an Stelle solcher unmdéglicher Verhéiltniswahrnehmung
steht und dasselbe leistet wie sie. Die neue genetische Ganzheits-
psychologie gibt uns die notigen Begriffe dazu an die Hand.

Wie also erleben Kinder oder Tiere z. B. ein GroéBenpaar, dessen
groBeres Glied, vorldufig und bewuBt objektivistisch gesprochen, sie zu
ergreifen gelernt haben ? — Sicherlich als ein mannigfaltigkeitshaltiges
Ganzes, und zwar als ein irgendwie geartetes primitives ,,Zueinander®,
um mit Koéhler zu sprechen. Dariiber hinaus miissen wir uns an
jenem Zueinander ein Richtungshaftes (groBer, kleiner, heller) domi-
nieren denken, einen Zug, den ich als ,,Stufigkeitserlebnis® zu
charakterisieren vorschlug (a. a. O.); und an diesem Zuge mogen haufig
auch ,,Ubergangserlebnisse‘‘, wie sie besonders Jaensch heraus-
gearbeitet hat (Ubergang des wandernden Auges z. B. vom kleineren
zum groBeren Paargliede), mitbeteiligt sein.

Bei noch niherem Zusehen scheinen mir aber auch alle diese und
verwandte Beschreibungen immer noch zu einseitig (worauf ich noch
zuriickkomme). Doch geniigen sie, um vorerst jene rétselhaften Trans-
positionsleistungen auf dem Boden des primitiven Seelenlebens zu er-
kliren. Wir sahen bereits: Das die Handlung des Versuchsindivi-
duums Leitende, das, was seine Hand, die das Tiirchen 6ffnen oder
die klingeln will, gleichsam magnetisch anzieht, ist gewill nicht das
soundso groBe Objekt, dem es sich in den vorhergehenden Lernversuchen
zuzuwenden gelernt hatte, ist nicht die absolute, bisher erfolgreiche
Stelle in der GroBenskala; denn dann wiirde das Versuchsindividuum
ja auch im kritischen Versuch nach derselben Stelle der GroBenskala
greifen, d.h. ,,absolut* und nicht ,,relativ", nicht intervallgema wihlen.
Aber auch eigentliche Relationserlebnisse diirfen wir nicht als leitend
annehmen, da sie zu entwicklungshoch sind fiir jene frithen Zusténde.

So bleibt nur die Annahme, dafl das die Hand Leitende jene iiber
das Paarganze iibergreifende, dem Paarganzen als solchem eignende
Gesamtqualitit ist. Diese Gesamtqualitit ist offenbar, im kritischen
Versuch, in ganz &hnlicher Weise auch dem Erleben des objektiv
transponierten Paares eigen und ruft demgemiB auch in diesem
Falle die gleichgerichtete Handlung hervor.

Fragen wir genauer nach der Natur dieser Ganzqualititen, so
miissen wir zuerst betonen, da8 die in beiden Fillen annihernd gleiche

1) Fortschritte ..., S. 6—10; ebenda Literatur und eine Abbildung fiir Grau-
stufentransposition.
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Gesamtqualitidt natiirlich nicht etwa als abgeldst bestehend zu denken
ist neben ihren in beiden Fillen ja verschiedenen — eben skalenimmanent
verschobenen — Gliedern. Das wire ein Riickfall in die Assoziations-
psychologie! Sondern die Ganzqualitdt ist hier wie dort, in den Lern-
wie in den kritischen Versuchen, durchaus nur Qualitat, die wirklich
dem Ganzen der zwei Glieder als solchem zukommt. Sie wirkt
jedoch im Falle glatter psychischer Transposition anndhernd wie die
urspriingliche Ganzheit, da sie eben nach wie vor iiber die Glieder
vollstindig dominiert, so dafl das Wesentliche am Gesamteindruck in
der Tat in beiden Fillen dasselbe ist!). An dieses Gleiche kann sich
demzufolge ohne Schwierigkeit die gleiche Handlung anschliefen, z. B.
das gewohnte Ergreifen des GroBeren.

Miissen wir doch sogar annehmen, daBl in vielen Fiallen die Tat-
sache der objektiven Verschiebung iiberhaupt keine wesentliche und
keine dem Versuchsindividuum bemerkbare Veranderung des Eindrucks
bedeutet. Dafiir sprechen die vielen Fille voéllig glatter Erledigung
des kritischen Versuches, die R.Felsenstein und A. Riissel be-
obachteten?). Dafir spricht weiter die von R. Felsenstein festgestellte
Tatsache, daB haufig selbst Erwachsene, ja psychologisch hoch ge-
schulte Personen die von ihnen vollzogene Transposition gar nicht
bemerken. Um wieviel weniger werden wir bei Kindern und Tieren,
die glatt transponieren, ein Bemerken annehmen diirfen. — SchlieBlich
gehéren noch Schnellwahl-Versuche mit Erwachsenen (verschie-
densten Bildungsgrades), die A.Riissel neuerdings fiir mich durch-
fithrte, hierher. Die Versuchspersonen lernen hierbei jedesmal sofort
und unter allen Umsténden nach derjenigen von zwei Grofen zu greifen,
die den Lockreiz auslést. Sie miissen dies ebenso rasch im véllig un-
erwarteten kritischen Versuch (also bei objektiver GréBentransposition)
tun. Durch dieses Verfahren will ich an die Keimgestalt der Wahl-
handlung im kritischen Versuch herankommen. Das Ergebnis war,
daB simtliche Erwachsenen im kritischen Versuch teils glatt und ohne
die Transposition zu bemerken intervallgemall zugriffen, teils sich
trotz bemerkter Stufenverschiebung wie mit magischer Gewalt zum
intervallgeméBen Greifen hingezogen fithlten. Diese Versuche am
Schnellwahlapparat zeigen, wie auBerordentlich tief bei objektiver
Transposition der Drang zum intervallgem#fen Wahlen in der Natur
des Seelischen wurzelt. Denn dieser Drang beherrscht offenbar un-
bedingt gerade die Keimgestalt der betreffenden Wahlhandlungen.

Noch aber miissen wir die volle Primitivitét jener trans-
poniblen Ganzqualititen weiter herausarbeiten. Was psychisch ver-
schoben, iibertragen, transponiert wird, ist eigentlich gar nicht, wie
es oft dargestellt wird und wie wir selbst vorlaufig sagten, die Ganz-
qualitit ,,gr6Ber (bzw. kleiner, heller), sondern in Wahrheit eine weit

1) Vgl. zu diesen Problemen schon meine ,, Vorstellungen der Tiere*, 1914, S.113.
2) Das sorgfiltige Studium des Gesamtverhaltens gestattet hier allenthalben
wichtige Schliisse auf das Erleben; wir sind gewillt, vom Behaviorismus zu lernen
manches besser zu beobachten, doch sind uns die Verhaltungsbeobachtungen nie
Selbstzweck, sondern stehen im Dienste der BewuBtseins- und Seelenforschung.
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primitivere Gesamtqualitit, die von solcher rationaler Ausformung der
Glieder noch weit entfernt ist. Ansétze natiirlich zu ihrer Ausformung
muB sie in sich bergen; véllig ohne Gliedkeim darf jene Ganzqualitit
nicht sein; denn sonst konnte sich die tiiroffnende oder klingelnde
Hand gar nicht der einen Seite des Ganzen mit Sicherheit zuwenden?).

Aber wir miissen uns die Gliedkeime doch in dem Ganzen sehr
weit zuriicktretend denken. Naturgemaf fallt es uns sehr schwer uns
solche Primitivganze vorzustellen, da wir doch so gewthnt sind, z. B.
von zwei in einer Fliche nebeneinander stehenden gestaltgleichen
Figuren verschiedener Grofie einen klar und stark durchgegliederten
Eindruck zu haben. Die Entwicklungspsychologie verlangt von uns
hier, dal wir unser ibliches eigenes Erleben, wenn wir zum primitiven
Erleben derselben Dinge iibergehen wollen, sehr entschieden umdenken.
Nicht nur die Annahme, Primitivindividuen hatten solchen Situationen
gegeniiber echte Relationserlebnisse, sondern sogar auch noch die weit
vorsichtigere eines ,,Zueinander lassen meines KErachtens fiir viele
Fille von frithen Transpositionsleistungen noch immer die Glied-
keime zu isoliert und noch immer ein wenig zu ausdriicklich aufein-
ander bezogen nebeneinander stehen, wihrend sie in Wahrheit doch
eben erst aus dem Ganzen aufzutauchen beginnen und von der Gesamt-
qualitdt noch sehr stark iiberherrscht werden. Hierher gehéren gute
Beobachtungen R. Felsensteins, die an Affen und Kindern, die zu
,,wahlen“ gelernt hatten, wiederholt ein ganz somnambul anmutendes
Gesamtverhalten beobachtete: Sie ,,wihlten sichtlich unmittelbar aus
einem bloBen raschen Blick aufs Ganze heraus, weit entfernt von
irgendwelchen Ansitzen zu einem Vergleichen, so daf vom Stand-
punkt reiner Erlebensbeschreibung hier von einem ,Wéahlen®
streng genommen iiberhaupt nicht gesprochen werden darf.

Ich sagte schon vorhin, daB ich mir der Einseitigkeit auch aller
dieser schon gewil recht eingehenden Beschreibungen bewuflt bin.
Zumal die Kohlerschen Beschreibungen des ,,Zueinander‘‘ beschréinken
sich fast vollig auf inneroptische Ganze, ja sogar speziell auf optische
,Oestalten‘?) und bemiihen sich noch zu wenig um das ,,Gesamtganze
der jeweils erschlieBbaren Erlebnisse und ihrer dispositionellen Grund-
lagen‘3), zu wenig um ihre Einbettung in die weit umfangreicheren und
fillehaltigeren Simultan- und Sukzessivkomplexe der betreffenden
Gesamteinstellung und Gesamthandlung, in das volitive Ganze des
erfolgshungrigen Greifenwollens. Freilich ist hierfiir eine sorg-
faltige Differenzierung der Ganzqualitéten in ,,Gestalt-*“ und ,, Komplex-
Qualititen* und dariiber hinaus die Herausarbeitung der Eigenart
spezifisch primitiver Komplex-Qualitaten unerlaBlich. Denn die be-
treffenden Totalqualititen oder ganzheitlichen Ziige an solchen sind
bei jungen Kindern oder gar Tieren zumeist so primitiv, dal sie z. B.
den Namen ,,Gestalt*, der stets einen erheblichen Grad von #uBerer

1) Vgl. K6hler, Aus der Anthropoidenstation IV, S.16: ,,Die helle Seite
des ... Zueinander*.

%) Vgl. Krueger: Uber psychische Ganzheit. Neue Psychol. Stud. I, S. 96.

3) Krueger: ebenda S. 94.
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Abgegrenztheit und innerer Gegliedertheit voraussetzt, nicht verdienen.
Erst wenn es gliickt diese gewil sehr schwer zu beschreibenden, relativ
noch sehr diffusen Ganzheiten zu schildern, sehen wir auch, wie
nahe diese primitiven Ganzheiten den Gefiihlen stehen; denn keine
Erlebnisweise des Erwachsenen kommt jenen Primitivkomplexen, die
in ihrem Innern diffus sind und auch gegen ihr Ringsum relativ dif-
fundieren, so nahe wie unsere Gefiihlszustinde (z. B. beim vagen
IneinanderflieBen koérperlichen und seelischen Befindens). Dies meinen
wir, wenn wir die primitiven Transpositionsleistungen als ein ganz
und gar vorrationales, durch und durch emotionales Denken, besser
vielleicht: als eine emotional-volitive Vorstufe des Denkens, als rein
gefiithlsdenkendes Handeln deuten.

Wir haben die psychische Transposition hier so eingehend dargestellt,
weil sie eine der merkwiirdigsten Leistungen des primitiven Seelen-
lebens ist und weil es geradezu eine Feuerprobe jeder Theorie des pri-
mitiven BewulBtseins ist, die psychische Transposition als im primitiven
Seelenleben moglich (als wesentlich primitivmaoglich) zu verstehen?).

Nach alledem wird es nicht verwundern, daB uns neuerdings der
Nachweis von Transpositionsleistungen am Tiiren- und Klingelwahl-
lernspiel schon bei zweijéhrigen Kindern und selbst bei noch etwas
jlingeren gelungen ist. Wir hoffen sie mit Hilfe jener Milchflaschen
auch noch innerhalb des ersten Lebensjahres aufweisen zu konnen?).

Wichtiger aber noch vielleicht als die Psychologie der doch immerhin
recht speziellen Angelegenheit der Transposition ist der Ertrag ihres
Studiums fiir das bloBe Wéihlenlernen an Paaren und damit fir die
héchst allgemeine Frage nach den Vorformen des Relations-
erlebens iberhaupt. Denn vieles von dem, was wir hier iiber das
handelnde Unterscheiden primitiver Individuen bei Wahllernver-
fahren ausgefiihrt haben, gilt natiirlich auch, wenn es bei bloBen erfolg-
reichen Lernversuchen bleibt und gar nicht zum Transpositionsversuch
iibergegangen wird. Wir wollen dieses allgemeine Ergebnis, das fiir alle
geschilderten Lernweisen gilt — sowohl fiir die Versuche an Milchflaschen
wie fiir die am Klingel- und Tirenwahlapparat und dariiber hinaus fiir
alle derartige primitive Beherrschung von Objektpaaren —, in einem
symbolischen Schema (Abb. 3) darzustellen trachten, obwohl alle Uber-
setzung seelischer Lagen und Vorginge ins Rdumliche naturnotwendig
das seelische Urbild in vielfacher Hinsicht verzeichnet, ja verzerrt.

Als Beispiel diene uns die psychische Situation des Versuchsindi-
viduums, das zwei Quadrate von verschiedener GroBe bei undurch-
sichtigem Wechsel der Raumlage handelnd unterscheiden gelernt hat
und soeben nach dem gréBeren der beiden Quadrate, hinter dem sich
stets der Lockreiz befand, greift. In den folgenden Veranschaulichungen
bedeutet der Pfeil die Greifhandlung, das Pluszeichen den hinter dem
groBeren Quadrate liegenden Erfolg, die punktierten Linien symbo-
lisieren die jeweiligen psychischen Ganzheitsbildungen, die Klammern
schliefllich undhafte Verbindungen.

1) 2) siehe iiberniichste Seite.
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Schon das 2. Schema bringt zum Ausdruck, da8 die Handlung nicht
an das isolierte Relationsglied sondern an das Zueinander beider Glieder
und zwar an die eine Seite des Zueinander gebunden ist, zugleich,
dafBl diese Seite des Zueinander mit dem Erfolg nicht assoziiert,
sondern ganzheitlich verschmolzen ist.

Das 3. Schema will betonen, daB3 die im 2. Schema veranschaulichte
Auffassung das Ganze noch zu sebr in einzelne Verbundenheiten auf-
16st, und nimmt folglich den der einen Seite des Zueinander zugeordneten
Erfolg mit in das Paarganze hinein. Das grofere Quadrat fungiert nun-
mehr in dem Ganzen als der eine durch den ihm einverleibten Erfolg
herausgehobene, durch diesen seinen Positivwert stark dominie-
rende Fliigel des Ganzen. Und wie schon im Schema 2 so ist auch
hier die Handlung nicht (wie im Schema 1) unmittelbar an das eine
Glied sondern unmittelbar an das iiber beide Fligel iibergreifende
Ganze — doch seinem einen Fligel zugewendet — gekniipft.

Das 4. Schema schlieBlich belaf3t auch das Erleben der handelnden
Zuwendung nicht mehr ausgegliedert aus jenem Ganzen, sondern holt
auch diesen volitiv-motorischen Komplex herein in das nunmehr mit
Recht ganz amobenhaft lebendig umrissene, nicht weniger als vier
hauptsichliche Gliedkeime umschlieflende Insgesamt.

Auch bei den auf sehr andere Sonderprobleme gerichteten Unter-
suchungen, zu denen wir jetzt iibergehen, trafen wir immer wieder auf
den im Vorausgehenden von uns so stark betonten iibergreifenden
Charakter primitiver Ganzheiten. Immer aufs neue stellte es
sich heraus, dal gewisse eigenartig hohe Leistungen der Kinder nur so
zu erkliren sind, daff die entscheidenden Erlebensganzen reich an
Momenten und Ziigen und doch arm an Gliedern und Teilen
sind. Diese Vereinigung von oft sehr betrachtlichem Momentenreichtum
mit erheblichem Differenziertheits- und Gliederungsmangel bedeutet,
daf es sich hierbei immer um relativ gefithlsméchtige, ja um selber
gefiihlsartige®) Ganze, nicht selten um Gefiithle im vollen Sinne des

1) (zu S.24) Vgl. die lehrreiche Zusammenstellung bei Bierens de Haan
(Uber Wahl nach relativen und absoluten Merkmalen. Z. vergl. Physiol. 7, 466f.
(1928)) und sein Ergebnis, daB Bienen bei Graustufenverschiebung durchweg
»absolut* wihlen (ebenda S. 485f.).

2) (zu S. 24) Einige wenige Versuche zur Transposition von GroB8enintervallen
bei jungen Kindern, darunter auch bei 2 Kindern unter 2 Jahren, teilt H. Frank
mit (Psychol. Forschung VII, 1925, S. 144 f.), doch ist die Zahl der Versuche
so klein, dafl sie nur geringe Beweiskraft haben.

8) Die iiberragende Bedeutung des G efiihls fiir das Seelenleben und ins-
besondere fiir seine primitiven Stufen erkennen wir vorziiglich dank der von
F.Krueger wiederholt und eindringlich geforderten Erweiterung des emotio-
nalen Gebietes durch die unermeSlich ausgedehnten und qualititenmannigfaltigen
Bereichedes ,,Gefiithlsartigen«. Vgl hierzu besonders die neueste Darstellung
F.Kru egers Das Wesen der Gefuhle, Arch. f. d. ges. Psychol. Bd. 65, 1928
(auch gesondert erschienen), S.14ff., 17{., 20ff. u. sonst. ,,Die Komplexquah-
titen sind um so gefithlsartiger, je mehr von dem jeweiligen Gesamtganzen
der betreffende Komplex umfa8t, je unschirfer er von dem ,Hintergrunde‘ des
tibrigen, gleichzeitigen Erlebens sich abhebt und — unter sonst gleichen Um-
stinden — je weniger durchgreifend er in sich selbst gegliedert ist* (ebenda S. 15).
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Wortes handelt. Dies gilt auch dann, wenn ihre Momentenfiille von
sehr mannigfaltiger Beschaffenheit und vielseitiger Herkunft ist; denn
auch dann, ja oft gerade dannkann das betreffende Ganze sehr arm an
Gefiige, Gliedern, Teilen sein, d.h. Binnenqualititen aufweisen, die
gegeneinander sehr verfliefen (diffundieren). Denn die Quali-
tatenbereiche, die fir den Erwachsenen in vielen — iibrigens keines-
wegs in allen — Fillen stark auseinanderklaffen oder, wie man hierfir
gern sagt, ,,disparat’“ sind (z. B. optische, taktilmotorische und akusti-
sche Komponenten), stehen im primitiven BewuBtsein im allgemeinen
keineswegs so qualitdtenfremd nebeneinander!). Wir nennen diese
fallehaltige und gliederungsarme, diese gefithlsverwandte Artung
primitiver Ganzheiten Komplex-Innigkeit?) oder Binnendiffusi-
tat. Diese braucht durchaus nicht mit Uneigentiimlichkeit des be-
treffenden Ganzen verbunden zu sein. Vielmehr kénnen sich derartige
auch iiber heterogene Qualititen ibergreifende Ganze &duBerst spezi-
fisch und unverwechselbar im Strome primitiven Seelenlebens heraus-
heben und das psychophysische Verhalten des primitiven Individuums
entscheidend bestimmen. Auch sind binnendiffuse gefiihlsartige
Ganze keineswegs notwendig nach auBlen hin, gegen ihren simul-
tanen Hintergrund oder gegen ihr simultanes Umfeld, unabgegrenzt,
d. h. Binnendiffusitdt schlieBt keineswegs AuBlendiffusitit in sich.
Doch wird die Gefithlsartigkeit eines binnendiffusen Komplexes
wesentlich gesteigert, wenn sich mit seiner Binnendiffusitdt, was
sehr oft der Fall ist, auch AuBendiffusitit verbindet, und ganz be-
sonders, wenn das betreffende Ganze auBlerdem von ,bewuBtseins-
erfiilllender Breite« (Krueger) ist. Denn binnendiffuse gefiihls-
artige G esamtzustinde neigen ihrer Natur nach ausgesprochen auch
zur AuBlendiffusitit — obwohl ein AuBlen, gegen das sie verflieBen,
eigentlich gar nicht da ist, da sie alles, was das Bewulltsein um-
schlieBt, umgreifen, so daB jhre Randsphire mit der verflieBenden
Randsphére des gesamten BewuBtseinsinhaltes selbst zusammenfallt.
Dabei bedeutet der Tatbestand der AufBlendiffusitit ebensowenig wie
der der Binnendiffusitit einen Mangel an bestimmter — d.h. nicht
logisch bestimmter aber bestimmt erlebter3) — Kigenqualitét des
betreffenden Komplexes.

Eine ganze Reihe von Arbeiten des Leipziger Psychologischen In-
stituts, vornehmlich mehrere von F. Sander angeregte?), haben er-
geben, daB die Unterschiedsempfindlichkeit des Menschen — neben an-
deren Bestimmungsgriinden, die hier beiseitebleiben — um so feiner ist,

1) Vgl. die lehrreichen Beispiele fiir geringe Differenziertheit von Qualitient
im primitiven BewuBtsein bei Heinz Werner: Einfiihrung in die Entwicklungs-
psychologie, 1926, § 101f.

2) In Anlehnung an F. Sander und G.Ipsen.

3) Die Gesamtqualitit auBendiffuser Gesamtzustinde kann, ebenso wie jede
andere Komplexqualitdt, als eigentiimlich und unverwechselbar erlebt werden,
ohne fiir das betreffende Subjekt logisch bestimmt oder fiir es auch nur logisch
bestimmbar zu sein.

4) F. Sander, Experimentelle Ergebnisse der Gestaltpsychologie, in: Ber.
X. Kongr. exper. Psychol., Jena 1928.
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je komplexinniger bzw. je gestaltinniger die zu vergleichenden Glieder
oder Ziige zweier Ganzen in diese Ganzen hineingebunden sind; denn
je mehr dies der Fall ist, um so kréiftiger erscheinen die betreffenden
Ganzen durch den Unterschied oder die Umé#nderung der Teile modi-
fiziert und um so stirker wird hierdurch unser gefiihlshaftes An-
gemutetsein oder sogar unser ,gefiihlsartiges Gesamtzumutesein®
(F. Sander) verindert oder gar charakteristisch umgestimmt. — Nun
aber eignet unzweifelhaft den taktilmotorischen Erlebensganzen auf
allen Altersstufen eine ganz besonders starke Gefiihlshaftigkeit und da-
mit eine besonders groBe Fahigkeit die Gesamtfirbung unseres Erlebens
mitzubestimmen und zu alterieren. Durchaus in dieser Richtung deutete
ich schon frither!) die Befunde meiner damaligen Mitarbeiterin Dora
Musold, die ein sehr feines AugenmaB des Schulkindes wie besonders
auch des Kleinkindes fiir rein optisch dargebotene Kugeln nachwies.
Ich erklirte das Ergebnis daraus (a. a. O.), daB3 der Anblick der Kugel
ein sehr momentenreiches und hochgestaltetes Erleben sei, in das auch
,,vor allem Taktil-Motorisches und Emotionales ... eingeht”. Die
auBerordentlich feine motorische Unterschiedsempfindlichkeit, die als-
dann F. Sanders Mitarbeiterin Elisabeth Lippert fir Armbewegun-
gen fand?), bestiarkte mich in jener Annahme taktilmotorischer Kompo-
nenten auch im reinen Augenmall. Weiterhin hat neuerdings mein Mit-
arbeiter E. Wittke das TastmaB sehender und blinder Erwachsener und
Kinder fiir nur taktilmotorisch gegebene Punktdistanzen und Gestalten
von Punktgruppen untersucht. Er fand, daB das Tastmall des iiber
eine glatte Fliche von Tastpunkt zu Tastpunkt hin und her gleitenden
Fingers iiber alles Erwarten fein war, und zwar bei Kindern im allge-
meinen feiner als bei Erwachsenen, bei Blinden feiner als bei Sehenden,
so daf die blinden Kinder die H6chstleistungen aufzuweisen
haben. Diese iibertreffen durchschnittlich die bekannten Leistungen
des Augenmafes fiir entsprechende Punktanordnungen sehr erheblich;
bei den blinden Kindern war das Tastmall gar mehr als dreimal
so fein wie die besten entsprechenden Augenmaflleistungen; die
Unterschiedsschwelle betrug hier durchschnittlich 1/,;; der Normal-
distanz.

Das TastmaB} des Blinden und zumal des blinden Kindes ist demnach
— mindestens unter unseren einfachen Versuchsumstianden — um ein
Vielfaches feiner, als man bisher festgestellt hatte. Die vielverbreitete
Annahme, der Blinde sei dem Sehenden taktilmotorisch iiberlegen, ist
hier fiir bestimmte Versuchsverhéltnisse streng bewiesen. Die Fest-
stellung, daB der Blinde den Sehenden auf dem Gebiete des Taktil-
motorischen weit itbertrifft, ist geeignet dem Blinden als ein gewisser
Trost zu dienen.

Nach alledem ist das Kind, und zwar nicht etwa nur das blinde
sondern auch das sehende, ein psychophysischer Organismus, der fiir
die Entstehung von qualitativ feinst abgestuften taktilmotorischen

1) H. Volkelt, Fortschritte ... 1926, S. 13ff.
2) F. Sander a.a. 0. 8.48; E.Lippert, Neue Psychol. Studien IV, 1928.
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Ganzqualititen besonders giinstig ist. Die vielfach schon von der deut-
schen Romantik beobachtete und dargestellte und neuerdings z. B. von
K. Lewin genauer beschriebene Hingegebenheit des ganzen Kin-
des (leiblich und seelisch) an eine Bewegung ist hierbei offenbar entschei-
dend beteiligt. Dazu kommt die besonders nahe Verwandtschaft des
taktilmotorischen Erlebens mit Emotional-Volitivem ; denn das Erleben
der Eigenbewegung zeichnet sich durch hohe Binnendiffusitét und zu-
gleich sehr spezifische Gesamtfarbe aus. Das haben auch die Selbst-
beobachtungen in den Untersuchungen von E. Lippert wie E. Wittke
immer neu gezeigt. Wir richten uns beim Vergleichen von taktilmoto-
rischen Komplexen durchaus nicht nach einzelnen Elementen der
Empfindung, sondern ausschlieflich — wie das schon David Katz
wiederholt betont hat -— nach hochst gefiillten, qualitdtenreichen
Ganzen und ihren hochganzheitlichen Eigenschaften, also nach
ganz besonders komplexinnigen und gefiihlsartigen Qualititen von
schwer beschreibbarer, oft durch Worte iiberhaupt nicht erfaBbarer
Eigenart.

Die alteren Alternativen, nach denen man beim taktilmotorischen
Vergleich entweder nach den Bewegungsempfindungen oder nach
der Bewegungsdauer oder nach den Empfindungen der Lage des
tastenden Organs oder nach anderen Einzelheiten urteilte, sind sémtlich
einseitig und unganzheitlich gedacht. Die Tastenden richten sich nach
unseren Erfahrungen in der Regel nach Komplexqualititen, die iiber
simtliche oder doch mehrere der genannten Qualititenbereiche iiber-
greifen. Dem entspricht es auch, dafl die Vergleichsleistung im all-
gemeinen desto besser ausfallt, je unkritischer die Haltung der Ver-
suchsperson ist, d. h. je hingegebener an das Ganze des Erlebens sie
urteilt. Das beste Urteil erwichst zumeist aus unanalysierten, gefiihls-
haften Erlebensweisen. DaB das Kind zu solchen von Natur neigt, ist
wesentlich beteiligt an seinem verhéltnisméBig guten Urteil bei diesen
Versuchen.

Es ist klar, daBl diese simtlichen Befunde eindringlich zugunsten
vielseitiger Pflege der Tatigkeit der Hand und des gesamten Koérpers
in Unterricht und Erziehung sprechen. Gewisse Forderungen der
Arbeitsschule und der Pidagogik der Leibesiibungen erhalten
erst von hier aus ihre tiefere entwicklungspsychologische Begriindung
oder miissen von hier aus berichtigt werden. Auch zur zutreffenderen
Deutung zahlreicher Formen geistiger und geistig-kérperlicher Schwi-
chen und Mingel des Kindes konnen gerade diese Einsichten beitragen.
Viele Formen mangelhafter Zuordnung motorischer Funktionen unter-
einander oder mit anderen Funktionen sind umzudeuten: Haufig haben
sich primare funktionale Ganzheiten sekundar zersetzt, in anderen
Fillen ist es im Laufe der Entwicklung nicht zu der normalen schépfe-
rischen Ganzheitsbildung, nicht zur ,,schépferischen Synthese* gewisser
Funktionen, die normalerweise von einem gewissen Zeitpunkt an eine
ganzheitliche Funktionsgemeinschaft bilden, gekommen. Kurz: allent-
halben mangelt es, nur wenn wir es duerlich oder veraltet ausdriicken,
an der gesunden Zuordnung, in Wahrheit jedoch fehlen oder kranken
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die primitiven Ganzheiten, die die Gesundheit, Kraft und Schonheit
des normalen Kindesseelenlebens ausmachen.

In engem Zusammenhange mit der Auffassung rdumlicher Gestalten
steht das Verhdltnis der Kinder zur Zahl.

Es sind in der Hauptsache drei Wege, auf denen das Kind zum Ver-
standnis der Zahl hingefithrt werden kann: der Weg vom Z&hlen zur
Zahl, der vom Messen und Teilen zur Zahl und der von den Zahl-
bildern (z. B. Punktreihen oder Punktgruppen wie die Wirfelfiinf)
zur Zahl.

1. Auf dem ersten Wege iibersiecht man leicht, daf die akustische
Sukzessivkomplexqualitdt der Zahlenreihe, auch wenn diese vom Kinde
ganz richtig hergesagt wird, noch keinerlei Zahlverstdndnis zu bedeuten
braucht; und weiter, dall selbst das richtige Abzéhlen einer Gruppe
von Dingen noch lange nicht verbiirgt, dal die betreffende Dinggruppe
als eine Gruppe von der betreffenden Anzahl erlebt wird. Vier Zinn-
soldaten richtig abzdhlen kénnen und wissen, daf} es ,,vier Soldaten‘
sind, kann himmelweit verschieden sein. Im Ubergang von der Ding-
gruppe, an der man bis 4 zdhlen kann, zur Vierergruppe (im
Sinne der vierheitlichen Gruppe), d. h. im Ubergang von der Abge-
zdhltheit bis 4 zur Vierheit selbst liegen fiir das schwéchere Kind
sehr grofle, fiir das schwachsinnige oft uniiberwindliche Schwierigkeiten.
Weder die akustische Sukzessivkomplexqualitit des ,,Bis-4-Zihlens‘
noch die schon gestaltlichere Gesamtqualitidt ,,Dinggruppe, an der
man bis 4 abzdhlen kann‘‘, bedeutet eben bereits, dafl etwas wirklich in
der Gestaltqualitdt Vier erscheint, daBl etwas wirklich ,,vier ist**, daf
an etwas als Hauptzug seiner Gestalt die Viermaligkeit der Einheit, die
Vierheit als solche, hervortritt.

Wo beim Kinde diese Schwierigkeit, vom Z&dhlen und Abzéhlen
zur entsprechenden Zahlheit vorzudringen, nicht behoben werden kann,
behilft man sich meist damit darauf zu hoffen und darnach zu streben,
dal endlich z. B. die Viergezahltheit der Dinggruppe in die Vier-
heit derselben umspringe — etwa durch immer stérkeres Betonen der
Endzahl in der abzéhlend gesprochenen Zahlenreihe: 1, 2, 3, 4. Man
erhofft hierbei offenbar, daB die mit dem Endgliede der abgezihlten
Dingreihe verbundene 4 irgendwie auf das abgezihlte Ganze hiniiber-
gleite . . . was aber einen gewaltigen Sinnwandel der 4 bedeutet, so da$
es hiufig bei einer bloB mechanischen Ubertragung des die Abzihlung
beendenden Wortes Vier (also des Vier, nicht der Vier!) auf die Ding-
gruppe bleibt.

2. Den Weg vom Messen und Teilen zur Zahl hat neuerdings be-
sonders Maria Montessori mit groBler Sorgfalt weiter ausgebaut, bis
weit in den Grundschulunterricht hinein. Dieser Weg ist wertvoll, aber
doch eben nur einer unter mehreren, und wird ausschlieBlich er benutzt,
so fiithrt dies zu groBen Einseitigkeiten.

3. Der Weg vom Zahlbild zur Zahl steht naturgemi8 in besonders
engem Zusammenhang zur genetischen Psychologie der optischen und
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taktilen Gestalten und muB gestaltpsychologisch noch weit tiefer
erforscht werden.

Auch dieser Weg hat fiir das normale Kind nur geringe, fiir das
schwachsinnige Kind oft bedeutende, noch nicht geniigend untersuchte
und oft unterschitzte Steilheiten. Auch hier wird in Familie, Kinder-
garten, Schule und Hilfsschule manches fiir eine echte Zahlleistung ge-
halten, was nur scheinbar eine solche ist.

Ein Paar, ein Tripel von Dingen (Paar Striimpfe, drei gleiche Balle)
zusammenhalten, so daB keines verlorengehe, oder ein abwesendes
Glied des Paares oder Tripels vermissen, braucht nicht im mindesten
auf einer Zahlleistung, weder auf Abzéhlen noch auf irgendwelchem Er-
leben von Zahlheit, zu beruhen. Vielmehr bedeuten solche Gruppen,
besonders die lebenswichtigeren unter ihnen, wie das Paar Striimpfe,
Schuhe oder Handschuhe, schon fiir das Erleben des sehr jungen Kindes
— wie ja auch noch fiir uns (es muf} auch das neu untersucht werden!) —
in der Regel hochst eigentiimliche Ganze, ibergreifend iiber die
Glieder des Paares oder Tripels oder auch noch zahlreicherer Mehrheiten.
Und diese Ganzen sind im allgemeinen, dhnlich wie wir es vorhin fiir
andere Gesamtqualititen entwickelt haben, duBerst fiillehaltig, zumeist
von sehr heterogenen Qualititen geséttigt, reich an Ziigen, in denen
sich die vielerfahrene praktische Zusammengehorigkeit ihrer Glieder
niedergeschlagen hat. Das zweite Schuhchen, das ein wenig abseits
steht oder vom Kleinkinde vermif3t wird, wird durchaus nicht immer
als ,,das zweite‘ erlebt, sondern in der Regel einfach als ,,das andere®,
als das auf Grund hundertfachen Umgangs mit diesen vertrauten Dingen
engstens zugehorige Glied. Die beiden Schuhe waren in zahllosen Lebens-
lagen immer beisammen und wurden ganz dhnlich wie die beiden FiiGe,
die in ihnen stecken, als treuliches Bei- und Nebeneinander, und zwar
von verschiedenen Sinnen gleichzeitig, erfahren. Die beiden Schuhe
bilden dabei im frithkindlichen Erleben weitgehend unabhéngig von ihrer
jeweiligen gegenseitigen Konstellation ein sehr spezifisches Ganzes, wie
auch fiir uns noch oft im Paar das Ganze weit iiber die Beidheit oder gar
Zweiheit dominiert. Die Paarglieder fungieren in unserem Beispiel auf
frithen Stufen als Wesenshélften in dem sie umgreifenden lebendigen
Ganzen, das schon recht unabhéngig von Ort und Lage der beiden Teile
besteht und dessen entscheidende Gesamtqualitat fir die verschiedenste
Konfiguration der Teile zueinander bereits dieselbe ist. Ja das Einssein
beider Glieder eines Paares kann im primitiven Erleben so weit gehen,
daB das eine Glied — ausgepriigt vorrational — geradezu als Stiick
des anderen Gliedes aufgefalt wird, #hnlich wie noch im leidenschafts-
bewegten oder volkstiimlichen Fithlen und Denken des Erwachsenen
der nichste Freund oder Kamerad erlebt wird — wie es in jenem Solda-
tenliede heiBit — ,,als war’s ein Stiick von mir*.

So finden wir genetisch weit vor dem Zahlwort ,,Zwei, ja selbst
vor dem Auftreten zahliger Gestaltqualititen an ihrer Stelle Komplex-
qualititen, die das Verhalten und Handeln primitiver Individuen mit
sehr ahnlichem Erfolge regulieren, wie das spiter echte Zahlerlebnisse
tun, offenbar kraft der in jenen primitiven Komplexqualititen doch



32 H. Volkelt: Neue Untersuchungen iiber die kindliche Auffassung

schon enthaltenen Gestaltkeime und Gliederungsansétze. Solche
Keime und Ansétze weisen freilich nur erst von ferne auf zahlige
Mengengrofenmafle hin, leuchten jedoch offensichtlich bereits in
erheblichem Grade aus dem primitiven Erleben objektiv gleicher
Quanten diskreter Mengen hervor — so sehr, daB sie schon friihe
(lange bevor sie mit dem Zahlwort verbunden werden) als das den
gleichen Mengen keimgestaltlich Gemeinsame heraustreten und also
auf die verschiedenen Konfigurationen der objektiv zahlgleichen Men-
gen iibertragen werden konnen. Sehr frithe also bahnt sich schon die
nachher zu besprechende noch zahlwortfreie , Transformation‘ an.

Eine wichtige Eigenschaft dieser trotz objektiver Getrenntheit der
Glieder und trotz jener Gestaltkeime so dichten und komplexinnigen
und schon deshalb so gefithlshaften- Ganzen ist es naturgemiB, dafl sie
hochst empfindlich sind gegen Verletzung. Wie auch wir noch
die innige Verbundenheit mit einer Sache oder einem Menschen im Augen-
blicke des Verlustes besonders heftig, oft zum ersten Male urwiichsig stark
verspiiren, so muten auch jene vorzahligen Keimgestalten, wenn ihnen
einer ihrer Gliedkeime fehlt, als vollig verstiimmelt an. Hieraus ergeben
sich Vermissen oder Suchen oder primitive, nur scheinbar wie echtes
Vermissen oder Suchen aussehende Vorformen dieser Verhaltensweisen.
Sehr oft wird demnach von Tieren und Kindern, ja nicht selten von Er-
wachsenen auch bei eigentlichem Missen und Suchen das Fehlende
durchaus nicht als der zweite oder dritte Gliedkeim des Ganzen son-
dern nur iiberhaupt als das dem Ganzen wesentlich Fehlende erlebt.

Auch das richtige Wiedererkennen der gleichen Punktfiguren oder
Dinggruppen oder Dingbildgruppen (z. B. auf Dominosteinen oder bei
Zahlenlottos) bedeutet h#ufig nur scheinbar Wiedererkennen ihrer
Zahl und beruht in diesen Féllen in Wahrheit auf bloBer Wiedererkennung
von nichtzahligen Qualititen und zwar von oft verhéltnismiaBig pri-
mitiven Komplex- und Gestaltqualititen der figurigen Anordnung der
Punkte, Dinge oder Dingbilder.

Auch das vielbeniitzte Priif- und Ubungsverfahren, das Kind fertige
oder ihm vorgelegte, d. h. buchstablich ihm vorgelegte Gruppen von
Spielmarken, Knépfen oder Stabchen nachlegen zu lassen, fiihrt viel-
fach zunichst nur zu scheinbaren Zahlleistungen. Werden z. B. die
iiblichen Anordnungen der Wiirfelpunkte, etwa

.. o0 ..0
o o0 [ 2N ]
vom Kinde objektiv zahl- und figurgetreu nachgelegt, so ist dies sehr
héufig nur ein Nachbilden der figurigen Anordnung der Punkte. Dafl
kein Zahlverstindnis, auch kein zahlwortfreies, damit verbunden zu
sein braucht, erkennt man leicht an eigentiimlichen, héufigen Fehlern
der Kinder. Gerne legen sie z. B. die obige Fiinf in Gestalt der obigen
Vier nach oder die Dreierreihe in Gestalt einer um einen Punkt langeren
Reihe. Schon Decroly fand dergleichen (1912) und wir haben es neuer-
dings (H. Hagen) in den verschiedensten Abwandlungen bestitigt ge-
funden. Z. B. wird gern
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wiedergegeben.

Kurz, nicht auf das Zahlige sondern auf das Figurige hat es das
junge Kind in diesen Féllen abgesehen. Das Ganze der Gruppenform
oder eine kindeswichtige figurige Dominante der Gestalt sind hier
das Entscheidende.

Dieselben Schranken hat die Forderung des echten Zahlverstind-
nisses, die doch auf Ablésung der Zahl von der Figur hindringen mu8,
bei den iiblichen Zahlendominos und bei denjenigen Zahlenlottos,
die mit figurig tibereinstimmenden Punktgruppen oder Bildern von
Dinggruppen arbeiten — Schranken iibrigens, die den Autoren solcher
Lernspiele, z. B. Decroly, Alice Descoeudres oder Lucy Corvinus,
zum Teil durchaus bekannt sind1). In vielen Fillen sind die Teilfelder
der Hauptkarte und die zugehorigen Deckkarten nicht nur zahlgleich
und figurgleich sondern dariiber hinaus auch farbgleich. Fiir richtiges
Decken braucht man also alsdann erst recht kein Zahlverstindnis; es
geniigt das Wiedererkennen des farbigen Gesamtbildes des Feldes.

Andere Lottos derselben Autoren setzen dagegen bereits ein betracht-
liches Zahlverstindnis voraus, so z.B. ein Genfer Gabellotto, das die
Aufgabe stellt Gabelgruppen mit zahlgleichen, aber in ihrer figurigen
Anordnung verschiedenen Gabelgruppen zur Deckung zu bringen. Einen
wertvollen Ubergang von der ersten zur zweiten Art des Zahlenlottos
bildet das Tischgerételotto Decrolys. Es verlangt richtiges Abzéhlen
oder doch richtige Ubertragung zahliger Gestaltqualititen jeweils in
drei von vier Féllen, wihrend das vierte Feld der Hauptkarte durch
eine zahl- und figurgleiche Handkarte zu bedecken ist.

Fehler beim Decken dieser und #hnlicher Lottos erkliren sich nach
unseren Befunden wiederum zu allermeist aus rein figurigen, nicht
zahligen Ahnlichkeiten der Handkarte mit dem Felde der Hauptkarte,
dem sie falschlich zugeordnet wurde. Beim Decroly-Descoeudres-
schen Gabellotto, das wir hierfiir zerschnitten benutzten, stellte sich

PN

heraus, daB auf gewisser Entwicklungsstufe sehr héufig die so // an-

geordnete 3 auf die so ” gestaltete 2 gelegt wurde. Selbst nach den
— ausnahmsweise gemachten — Einwendungen des Versuchsleiters,

1) Vgl. die Abbildungen vieler Zahlenlottos bei Decroly, L’initiation &
Lactivité ... par les jeux éducatifs, Neuchatel u.Paris o. J., 2. Aufl. 1922 (z. B.
Friichtelotto, Gabellotto), und bei Corte-Corvinus, Entwicklungsgehemmte
Kinder, Leipzig 1926, S. 75ff., auch die von A. Descoeudres im AnschluBl an
Decroly herausgegebenen Jeux éducatifs des Institut J.-J. Rousseau in Genf
(z. B. Spiel Nr. 12).

4. Heilpddagogischer KongreBbericht. . 3
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dafl auf dem Dreigabelfelde doch ,,noch eine (Gabel) sei, wird an jener
Zweigabelkarte wegen der auch hier auffallenden Parallelitit der zwei
Gabeln gern festgehalten, oft unter passender Drehung der Deckkarte,
mit der ausdriicklichen Begriindung: ,,weil hter zwei (Gabeln) gerade

stehen!* Oder aber > wird auf > gelegt usw.

Sehen wir bei diesen Lottos und beim Nachlegen von zahligen Punkt-
gruppen von der Benutzung des Abzéhlweges ab, so kénnen diese Ver-
fahren vor allem dazu dienen den jeweils vom Kinde erreichten Stand
der Ubertragungsleistung zu ermitteln. Wir wollen diese Uber-
tragung, da sie auf Wiedererkennen derselben Anzahl oder doch derselben
zahligen oder wenigstens zahlnahen Gestaltqualitdt bei verédnderter
Konstellationsform (Figur, Anordnung) der Einheiten beruht, Trans-
formation oder Transfiguration nennen. Den hierfiir sonst gern
gebrauchten Namen Transposition lehnen wir ab, da wir ihn nur auf
echte Gestaltverschiebungen, d. h. auf skalenimmanente Verschiebungen,
wie wir sie oben (S. 20f.) besprochen haben, beschrinkt wissen wollen.

Mehrere der genannten und auch andere Zahlspiele Decrolys?)
eignen sich vorziiglich dazu die vom Kinde erreichte Transfigurations-
leistung testmabig festzustellen. Sie helfen aber dem Kinde nicht
eigentlich oder nicht geniigend das Transfigurieren einer Zahl in
eine andersfigurige Anordnung zu erlernen. Sie leiten nicht stetig zu
der schwierigen Transformationsleistung iiber, sondern setzen diese
eigentlich schon immer voraus oder erhoffer), daB3 dem Kinde angesichts
der Transformationsaufgabe die Identitat der gleichen, aber figurver-
schiedenen Anzahl plétzlich aufgehe und zwar auf dem Wege des Ab-
zdahlens. Auch durch diese letzte Voraussetzung, dafl das Kind bereits
richtig abzéhlen konne, sind jene iiblichen Wege das Kind zur Trans-
formation zu bringen erheblich eingeengt. Wir werden dagegen zeigen,
daB es moglich ist das Kind auf sehr viel stetigere Weise und, sogar
notfalls ohne daf wir von ihm das eigentliche Abzdhlenkénnen verlangen
miissen, zu einfachen Transformationsleistungen zu fithren. Dies beab-
sichtigen zwei neue Vorschlige, die ich hiermit vorlege.

1. Das Nachlegen mit Gestaltzwang.

Samtliche, auch alle erwihnten Zahlbild-Lottos, die es auf Trans-
formation abgesehen haben, arbeiten naturgemif nur mit fertigen,

1) Vgl. Decroly a.a. O. Spiel VI (Tischgerdtelotto, Abb. S. 81). — Einen
noch weiteren Schritt, nimlich Transformation der Zahl einer figurigen Ding-
gruppe in eine andersfigurige Gruppe andersartiger Dinge verlangt Spiel IX,
Abb. 8. 83: z. B. ist hier das Bild von 5 T-férmig angeordneten Billen auf das
Bild der die 5 Finger ausstreckenden Hand zu legen. Eine #hnliche Leistung
erfordert Spiel X, Abb. 8. 87: Sortieren von je einem Paar, einem Tripel, einer
Vierergruppe (usw.) von zusammengebundenen gleichen Gegenstinden (zwei Ringe,
drei Riadchen usw.) nach der Zahl in bestimmte Kistchen.

In den von mir herausgegebenen ,,Neuen Leipziger Spielgaben und Lernspielen
bringe ich soeben ein neues Zahlendomino, das sich von der beim Domino iiblichen
Figurgleichheit der gleichzahligen Punktgruppen freimacht (,,Transfigurieren-
des Zahlendomino* D. R. G. M. a.).
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festen Zahlbildern. Die Aufgabe besteht z. B. in einer reihigen Drei @ @ @
und die richtige Deckkarte weist drei Punkte etwa in Dreiecksform
oder anders geordnet auf. Aufgabe und Lésung bestehen also in festen
Konfigurationen. Um ihre Ubereinstimmung zum Erlebtwerden zu brin-
gen, tut man in der Regel nichts anderes als sie abzéhlen lassen. Auch
die Rechenfibeln selber miissen sich dabei bescheiden die verschieden-
figurigen Anordnungen derselben Zahl einfach nebeneinander zu
drucken.

Im Unterschied hierzu suchten wir — in der Richtung weiterstrebend,
die jeder lebendige Elementarunterricht seit jeher gegangen ist — nach
Verfahrensweisen, die das Kind die gleichen, aber figurverschiedenen

Abb. 4.

Zahlen in ihrer Entstehung erleben lassen. Wir trachteten darnach
das zahlnahe Gleiche in der Entstehungsweise figurungleicher
Punktgruppen so sehr hervortreten, das Ungleiche so sehr zuriick-
treten zu lassen, daB schlieflich auch in den figurverschiedenen End-
gestalten jene zahlartigen Ziige, die ihrer Entstehung gemeinsam
waren, so stark dominieren, dafl sich auch die zahlige oder doch zahlnahe
Gleichheit der Endgestalten allmahlich durchringt.

Wihrend also alle bisherigen Transfigurationsmittel dem Kinde so-
wohl die Aufgabe wie auch die Losung als fertige, starre Figur in die
Hand geben, lassen wir beides in seiner Entstehung erlebt werden. Die
Durchfiihrung dieses Verfahrens ist sehr einfach. Auf der Tischfliche
befindet sich vor dem Kinde ein am besten quadratisches (oder recht-
eckiges) erhabenes Feld (Abb. 4). Auf diesem wird dem Kinde aus
Spielmarken eine zahlige Figur, z. B. die Wirfelfiinf, vorgelegt. Das
Kind wird alsdann aufgefordert aus einem bereitliegenden Haufen von
Spielmarken ,,genau so viele vor sich hin zu legen, jedoch darf das

3*
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Kind diese nur auf einem zwischen Kind und Vorlagefeld befindlichen
Steg anordnen. Es hat also fiir seine Legung nur die schlichte gerad-
linige Reihung zur Verfiigung, muB also transfigurieren. Ist das Kind
der Losung gewachsen, so wird es z. B.

umwandeln. Ein Kind, das bei zahlreichen Abwandlungen der Aufgabe
keinen Fehler macht, ist nachweislich in irgend einem jeweils noch naher
zu bestimmenden Sinne zur Transfiguration imstande.

Die Aufgabe wird von den Kindern zu allermeist auch ohne viele
Worte leicht und rasch verstanden und erscheint ihnen spielhaft-sinn-
voll. Der Zwang zur Umformung in die andere Gestalt — wir
nennen ihn kurz ,,Gestaltzwang‘ — mutet sie offenkundig natiirlich,
ja oft verlockend an, schon weil sie beim Nachlegen auf dem schmalen
Stege ihre Geschicklichkeit zu erproben Lust verspiiren.

Zu den Vorziigen solchen Nachlegenlassens mit Gestaltzwang gehort,
daf man zunéchst vollig ohne Zahlworte und ohne eigentliches
Abzahlen, vollends ohne wirkliches unmittelbares Erkennen des Zahl-
wertes der Gruppe auskommen kann. Es stellt sich heraus, dal erheb-
liche Transfigurationsleistungen auch ohne Beherrschung
des Zahlwortes, ohne Abzihlen und vollends ohne unmittelbare Er-
kenntnis des Zahlwertes der Gruppen méglich sind. Man kann deshalb
mit diesem Verfahren auch bei sprachlich sehr riickstindigen Kindern ge-
wisse betrichtliche Erfolge in der Richtung auf Zahlverstindnis erzielen.

Unsere einfache, leicht nachzubildende Methode 148t sich mannigfach
variieren. Die einzelnen Abwandlungen sind psychologisch und pad-
agogisch jede an ihrer besonderen Stelle zu verwenden.

Am leichtesten gelingt dem Kinde das objektiv zahlrichtige Nachlegen
trotz des Zwanges zur verinderten Gestalt, wenn es zugleich mit oder
unmittelbar nach offenem, rhythmischem, taktilmotorisch betontem
Vorlegen nachlegen darf. Offenbar ist hier die Aktreihe des Vorlegens
und die des Nachlegens schon als primitive rhythmische, und zwar zu-
gleich akustische, optische und taktilmotorische Sukzessivgestalt mit
zahlreichen sehr undifferenzierten, komplex-innigen Ziigen trotz ab-
weichender Endfigur so dhnlich, dal die ungleichen Ziige der beiden Kom-
plexe stark zuriicktreten und mit geringer Mithe mit in Kauf genommen
werden kénnen. Dieser Rhythmus ist es wohl vor allem, der hier die
zahlnahen Gestaltqualititen aus der vorgelegten in die nachgelegte
optische Figur hintibertragt. Er erscheint daher als das Wesentlichste
in diesen primitivsten Formen der Transfiguration.

Der Erfolg ist in der Tat der, daB8 Kinder, die noch gar nicht oder
nicht richtig abzéhlen kénnen (geschweige denn die Zahlheit der Gruppe
auf dem Wege des Abzéhlens sich erobern kénnen oder sie unmittelbar
erfassen), vielfach ganz richtig transfigurieren. Auch fillt es sehr auf,
daB Kinder, die schon abzéhlen kénnen, davon hierbei sehr hiufig
gar keinen Gebrauch machen, um sich allein an die hier so leichte Trans-
figuration zahlnaher Komplex- und Gestaltqualititen zu halten.

. o0 .
ineee oder .0. neeeee
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Vermutlich handelt es sich bei diesen iiberraschenden Leistungen um
noch recht primitive Gestaltqualititen, die vollig frei von jedem Erfaf3t-
werden durch Zahlworte sehr starke akustisch-taktilmotorisch-optische
Rhythmenbildungen aufweisen, die in der Richtung auf zahlige Gestalt-
gliederung hin liegen, ohne doch schon selbst zahlig zu sein. Wir schlagen
vor sie vorzahlige, doch zahlnahe Gestaltqualitdten zu nennen.
Wir halten sie fir entwicklungspsychologisch wie pddago-
gisch duBerst wichtige Vorstufen der eigentlich zahli-
gen Gestaltqualitdten und glauben, daBl sie in sehr mannigfal-
tigen, auch individuell sehr stark variierenden Abwandlungen vor-
kommen.

_ Gelingt die Transfiguration auf diesem primitivsten, hilfereichsten
Wege, so kann man die Aufgabe alsdann stufenweise erschweren. Man
legt die zahlige Figur hinter einem Schirm mit horbarem Legerhythmus
oder auch ohne solchen vor und bietet dem Kinde erst die fertige Figur
dar. Im letzten Falle ist das transfigurierende Nachlegen am schwersten,
denn jetzt fehlen beim Erleben der Vorlage dem Ganzen die akustischen
und die eng damit verwobenen eingefiithlten taktilmotorischen Ziige.
Sind jedoch Versuche mit offenem oder doch hérbarem Nachlegen vor-
ausgegangen, so erginzt das Kind auch bei rein optischer Darbietung
der Endfigur das Optische leicht durch jene Ziige und erféhrt auch jetzt
noch Hilfe von ihnen. Gerade auf dem Wege solchen langsamen Zu-
riicktretenlassens der akustisch-taktilmotorischen, gefiihlsmachtigen
Ziige gelangt das Kind zu immer zahlniheren und immer reiner optischen
Stufen der Transfiguration. '

Daneben ist das Nachlegen mit Gestaltzwang auch als ein sicherer
und vielseitig unterrichtender Transfigurationstest zu benutzen.
Man kann mit Hilfe dieses Verfahrens die jeweilige Entwicklungsstufe
der Transfigurationsleistung rasch ermitteln. Insbesondere gibt es uns
fiir frithe Stufen und fiir das schwachsinnige Kind einen sicheren zahl-
wortfreien Transfigurationstest in die Hand, wahrend vorschul-
pflichtige Kinder, die man zahlige Gruppen ohne Gestaltzwang mit
der Aufforderung, ,,ebenso viele‘‘ zu legen, nachlegen lat, fast ausnahms-
los bei richtiger Wiedergabe der Zahl auch die figurige Anordnung ko-
pieren, so dafl der Beobachter hierbei in der Regel zunéchst nicht weil3,
ob die Zahl oder die Figur oder beides wirkte.

2. Das Zahlensteckbrett.

In ein rechteckiges Brett sind quadratische Holztéfelchen, deren
jedes 1—9 konische Lécher trigt, auswechselbar eingelassen. Die
Loécher bilden auf den Téfelchen die verschiedensten Figuren. Z. B. ist
die Vier u.a. in folgenden Gestalten vorhanden:

Mehrere verschiedene Figuren der Drei zeigt unsere Abb. 6. Bei-
spiele fiir die Zahlen 1—5 gibt Abb. 5.
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Dem Kinde werden nun kleine Ketten iiberlassen, an deren jeder
1—9 metallene Zipfchen befestigt sind, die in die konischen Locher
passen. Diese Zapfenketten konnen ihm auch in Holzstege mit ent-
sprechenden Lochzeilen eingesetzt geboten werden. Abb.5 zeigt fir
die Zahlen 1—5 diese Stege mit den Zapfenketten darin. Der Abstand
der Zapfen an der diinnen, aber festen Kette ist stets derselbe, und
zwar ist er etwas groBer als die weiteste der vorkommenden Entfernun-
gen zwischen zwei Lochern eines Téfelchens.

Das Kind hat nun die der Zahl nach zu einer jeden Zapfenkette
passende Lochergruppe zu suchen, d. h. dafiir zu sorgen, daf beim Ein-

Abb. 5. Zahlensteckbrett.

passen einer Zapfenkette in ein Téfelchen weder ein Loch noch ein
Zapfen iibrigbleibt, eine Aufgabe, die dem Kinde in der Regel sehr
rasch, auch ohne viele Worte, unter Umsténden sogar ohne jedes
Sprechen, einleuchtet und deren Losung fur das Kind auBerordentlich
viel Verlockendes hat. Abb. 6 zeigt, wie ein Dreierkettchen zunichst
falsch einprobiert wird: ein Zapfchen bleibt ununtergebracht (,,bleibt
siber, ,.geht mich reint, ,,is zuviel”, ,ist draufen’’, , hingt dran, ,,is weg*
usw.). Das Kind hat zu allermeist eine starke und eindeutige Freude
daran sdmtliche Locher eines Téafelchens durch die Zapfen einer Kette
zuzustecken, ohne daB ein Zapfen iibrigbleibt. Es hat ein sicheres Ge-
fiihl dafiir, daB etwas nicht in Ordnung ist, wenn Locher freibleiben
oder Ziapfchen zuviel da sind, und hat eine Fiille von mimischen, panto-
mimischen und sprachlichen Ausdriicken hierfiir. Ebenso befriedigt ist
es, wenn die Sache ,stimmt“. In diesem Falle kommt es zu kréiftigen
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Erlebnissen des Passens, des Zueinandergehérens, des Aufgehens, des
Geradeausreichens, des Nicht-Zuviel und Nicht-Zuwenig, der ,,Geschlos-
senheit’ (in vielfachem Sinne) — die, wie F. Krueger mit Recht zu
betonen pflegt, eines der wichtigsten Kennzeichen des in sich gerundeten,
in sich vollendeten, begliickenden Kinderspieles ist.

Der Hauptsinn des Zahlensteckbrettes aber ist dieser: Setzt man in
das Brett zwei oder mehrere Tifelchen von gleicher Zahl, aber
verschiedener Konfiguration der Loécher ein, so erfihrt das
Kind, daBl in diese verschiedenfigurigen Lochgruppen ein und

Abb. 6. Zahlensteckbrett im Gebrauch.

dieselbe Zapfenkette hineinpalit, z. B. die Dreierkette in alle még-
lichen Gestalten der Dreiergruppen, etwa in die Figuren:

Man kann hierbei die Figuren, bei denen sich durch Drehung der Téfel-
chen um 1, 2 oder 3 rechte Winkel der Eindruck der Figur éndert, auch
bald in dieser, bald in jener Lage darbieten. So entdeckt und erlebt das
Kind fiir alle Figuren der gleichen Zahl sinnenfillig und buchstiblich
handgreiflichst, optisch und vor allem auch taktilmotorisch
— durch fleiBiges Abtasten der Zapfenketten wie der Locher —, dal3
etwas an und in ihnen allen nicht nur dhnlich oder gleich, sondern aus-
gepriagt identisch bleibt: eben die allen Gestalten derselben Zahl ent-
sprechende, in sie alle hineinpassende Zapfenkette. Dieses Identische
— gleichsam die konkrete Verleiblichung der Zahl selbst —
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vermag es in Hénden zu halten und mit den verschiedensten
Gestalten derselben Zahl zur Deckung zu bringen, da sich ihnen allen
das Kettchen willig anschmiegt. Mit Hilfe dieses Lernspiels kann das
Kind, auch das geistig schwichere, leicht und sicher zu der sonst oft so
schwierigen, ja vollig unméglichen Ablésung der Zahl von der
Gestalt gelangen.

Das Zahlensteckbrett scheint mir unter allen mir bekannten Trans-
figurationsiibungen die wirksamste zu sein. Erfihrt doch das Kind, das
an ihm téatig ist und z. B. die Dreierkette aus der einen Dreierfigur
herausnimmt und in eine andere einsetzt, daf es hier wirklich ein Etwas,
das zum Wesen der einen wie der anderen Figur paBt, ja einen Hauptzug
des Wesens beider geradezu verkorpert, von der einen in die andere
Figur im eigentlichsten anschaulichsten Sinne des Wortes hiniiber-
tragen kann und daB sich dabei das iibertragbare Identische, ohne an
seinem Wesen etwas einzubiilen, von einer Figur in die andere umwandeln
d. h. transfigurieren 1a8t.

Das aber, was sich da nicht #ndert und dennoch in die verschie-
densten Figuren, sie erfiillend, eingeht — das passende Zapfenkett-
chen —, ist seinem Hauptgeprége, ist seinem einzigen dominierenden
Gestaltzuge nach ein optisch und vor allem taktilmotorisch reihig-
rhythmisches Gebilde, wird ganz und gar beherrscht von Gestalt-
qualititen — oder doch starken Keimen zu solchen —, die sich dem
Wesen des Zahligen néhern oder es schon erreicht haben. Es wird
das dadurch bewirkt, daB in dem Eindruck der Zapfenkettchen die
Kettchen selbst sehr zuriicktreten, wihrend die Zapfen, d. h. die véllig
gleichen Einheiten der Reihe, kriftig vorherrschen. Dies kommt bei
der Einpassung der Zapfenkettchen in die verschiedenen Figuren
besonders zur Geltung. Denn gerade dadurch, daB die Zapfenkette
durch die schmiegsame Koppelung der Zapfen jede beliebige Loch-
figur von gleicher Zahl ausfiillt — wobei es sogar ganz gleichgiiltig
ist, in welcher Reihenfolge man ihre Zapfen einsetzt, da die Koppelung
zum nichsten Zapfen von jedem zu jedem Loche desselben Tifel-
chens hin reicht —, wird es besonders stark betont, daB das allein
Wesentliche an ihr nicht die Konfiguration sondern die
Anzahlder Einheitenist. Von vielen Seiten her wird also dem Kinde
immer wieder zu eindringlichem FErlebnis gebracht, dafl das Zahlige
-oder doch Zahlnahe an dem Kettchen die verschiedensten taktil-
optischen Figuren annehmen kann und dabei doch ein und dasselbe
bleibt.

Bei der Konstruktion dieses Lernspieles habe ich dankbar von der
klaren und energischen Durchfiithrung des Prinzips der Selbstkontrolle
bei Maria Montessori und im einzelnen von einigen Zahlenspielen
Decrolys?) gelernt. Die wesentliche Neuerung aber, die sinnfillige

1) Am meisten nahert sich unserem Zahlensteckbrett das vortreffliche Knopf-
streifenspiel Decrolys (‘“les bandes‘, abgebildet a.a.O. S.93), das z. B. zu
einem Bande, auf das 5 Knopfe in einer Reihe aufgenaht sind, andere Béinder, die
ebenfalls 5 Knopfe tragen, die hier aber in jedesmal verschiedenen Abstinden zu-
einander befestigt sind, hinzusortieren 148t. Das Kind vermag hierbei diese Knopf-
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Identitdt der beliebig transfigurierbaren Zahl, verdankt
unser Lehrspiel der deutschen genetischen Gestaltpsychologie.
Das Nachlegen mit Gestaltzwang wie das ihm in manchem Zuge nahe
verwandte Zahlensteckbrett sind Beispiele dafiir, daB subtile Uber-
legungen der genetischen Gestaltpsychologie imstande sind die Pad-
agogik, insbesondere auch die des schwachsinnigen Kindes, in entschei-
denden Punkten zu férdern.

Die Anwendung des Zahlensteckbretts ist eine sehr mannigfache.
Am néotigsten und wertvollsten ist es fir Kinder, denen das Trans-
figurieren schwer fillt oder bis dahin unméglich war. Es sind das zu-
meist Fille, in denen entweder schon das Abzéhlen miBllingt oder das
richtige Abzdhlen nicht zur Erkenntnis der entsprechenden Zahlheit des
Ganzen fithrt — wir sprachen hiervon oben S.30 — oder dies letzte
doch nicht dazu ausreicht anschaulich zu erkennen, daB zwei oder
mehrere figurverschiedene Gruppen zahlgleich sind. Unter solchen
und verwandten Umstinden — denn es gibt vielfache Abwandlungen
dieser Fille und Uberginge zwischen ihnen — stellt man zuerst mit
Hilfe des ,,Nachlegens mit Gestaltzwang“ oder mit Hilfe des Zahlen-
steckbrettes selbst, das alsdann zuniichst als Test dient, die Entwicklungs-
stufe der Transfigurationsleistung fest und hilft dann dem Kinde von
dieser Stelle aus langsam und vorsichtig weiter.

Man kann dann z. B. feststellen, daB selbst Kinder, die auch die nied-
rigsten Zahlworter falsch anwenden, am Zahlensteckbrett schon nach
wenigen Stunden, oft noch rascher, so weit kommen, daB sie beim Unter-
scheiden der zu den Ketten passenden Zweier-, Dreier- oder Vierergruppen
keinen Fehler mehr machen, ohne doch etwa das eigentliche Abziahlen
unterdessen erlernt zu haben. Es ist sehr merkwiirdig zu beobachten,
wie ihnen das ,,Auch so viele* der verschiedenfigurigen Gruppen an-
schaulich wird, ohne daB8 sie doch dieselben richtig abzdhlen kénnten.
Wir stoBen hier auf eine ganze Fiille von zahlnahen oder vielleicht schon
wirklich zahligen Gestaltqualititen, lange bevor sich das Zahl-
wort dieser Qualitdten beméchtigt hat. Das zahlwortfreie
oder ganz vorsprachliche Denken leistet hier, &hnlich wie bei den an
fritherer Stelle von uns geschilderten frithkindlichen Unterscheidungen
und Transpositionen, Erstaunliches.

Bei diesen Versuchen das Kind zu fordern setzt man zweckmiBig
zunichst etwa nur Einer- und Zweiertifelchen ein, bis das Kind diesen
Unterschied beherrscht und vor allem bis es dem Kinde auch ohne
immer neues probierendes Einsetzen des Zweierkettchens einleuchtet,
daB dieses in jede Zweierfigur hineinpafit. Erst dann nimmt man vor-

streifen an den Stellen, die frei von Knépfen sind (Text S. 95), durch Faltenbildung
zusammenzuschieben und erfihrt auf diese anschauliche Weise, daf die in der ge-
raden Linie verschieden angeordneten Knoépfe trotz dieser verschiedenen Verteilung
die gleiche Knopfzahl haben. Das Knopfstreifenspiel ist jedoch an die lineare Reihe
gebunden, wihrend unser Zahlensteckbrett mit den verschiedensten Zahlfiguren
vertraut macht, und jenes Spiel Decrolys riickt die gleichen, aber verschieden-
figurigen Zahlen nur nebeneinander, wihrend unser Zahlensteckbrett das Kind
geradezu ihre Identitit entdecken und immer neu erleben 148t, auch die Selbst-
kontrolle noch betriachtlich eindrucksstirker gestaltet.
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sichtig auch Dreiertafelchen und Dreierkettchen hinzu und sichert lang-
sam jeden kleinsten Fortschritt allseitig, ehe man noch weiter geht.
Nach meinen Erfahrungen ist es ratsam mit dem Zahlwort, wird es
nicht spontan und richtig vom Kinde benutzt, zundchst zurickzu-
halten, wie schwer uns dies auch fallen mag.

Auch sehr junge oder riickstindige oder krankhaft trage Kinder ent-
decken hiufig, dal es Freude macht die Téifelchen selbst einzusetzen
und sie mit neuen Téfelchen oder untereinander zu vertauschen. Bald
suchen sie dann die passenden Kettchen fir die Lochfiguren, bald um-
gekehrt die Lochfiguren zu diesen, bald setzen sie sich einige oder lauter
zahlverschiedene, bald einige oder lauter gleichzahlige Téfelchen ein.
Der Gebrauch der Stege erhéht die Moglichkeit der Handhabung noch
weiter und macht mit der wichtigen geradlinigen Reihung vertraut.

Aber auch Kindern, die schon sicher oder schon einigermafen sicher
abzahlen konnen, sind die fortwahrend neuen Moglichkeiten der Trans-
figuration und die mannigfachen anderen Aufgaben, zu denen das Steck-
brett Anla8 gibt, ein grofer Lockreiz. Unser Lernspiel iibt in solchen
Fillen die Kinder kraftig weiter im Transfigurieren und in vielem anderen
fir das Zahlverstdndnis Wichtigem. Normale Fiinf- und Sechsjéhrige,
aber auch schon Jiingere, beschiftigen sich gern alsbald oder von An-
fang an vollig allein und rein selbsttéatig mit dem Steckbrett und
seinem Zubehor, unter dauerndem Wechsel der Aufgaben, die sie sich
selber stellen, und begleiten gern halb monologisierend ihre spielartige
Arbeit. Auch gemeinsame Tatigkeit zweier oder mehrerer Kinder am
Zahlensteckbrett ist beliebt und kann sehr zweckméafig sein, da die Kin-
der hierbei meistens, wie auch sonst so oft, erstaunlich rasch und ein-
dringlich, nicht selten in dramatischer Weise, voneinander lernen.

Schliefilich kommt unser Lernspiel auch noch als starke Hilfe fiir
die ersten Anfinge des Rechnens in Betracht, fir die man gemeinhin
viel zu einseitig diereihigen Zahlbilder (Punktreihen, Russische Rechen-
maschine, Perlenreihen und Perlenstibe des Montessorisystems) oder
die Graduierung von starren, geradlinigen MaBstaben!) als Veranschau-
lichung benutzt und so die ersten Rechenoperationen an ein bestimmtes
raumliches Schema fesselt, das unverdnderlich starr ist. Mit Hilfe des
Zahlensteckbrettes kann man einfache Rechenaufgaben zundchst fiir .
den Zahlenraum von 1 bis 9 zu anschaulicher Losung bringen lassen,
etwa die Operation 2 -+ 1 = 3 dadurch, daB man das Kind veranlaflt
oder, noch besser, es méglichst selbst dahin gelangen laflt, zundchst das
Einer- und das Zweierkettchen ein jedes in sein zugehdériges Lochtéafelchen
einzustecken, dann die Kettchen aus diesen herauszunehmen und im
Dreiertafelchen zu vereinigen und schlieBlich etwa noch das Einer- und
Zweierkettchen dort durch ein Dreierkettchen zu ersetzen. In ent-
sprechender Weise kann man z. B. 2+ 3=5,1+14+2=4,4—2
=2,64+3=92X3=6,4X2=8, 6:2=23 usw. darstellen oder
durch das Kind entdecken lassen. Da man hierbei von vornherein. iiber

1) Vgl. die Wiirfelstdbe in Tillichs oder in Wanders Rechenkasten oder die
Rechenstibe der Maria Montessori.
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sehr verschiedene Figuren der Gesamt- und Teilzahlen und iber die
an jede Figur anschmiegsamen Zapfenketten verfiigt, hat man den
Vorteil, dafl jene einfachen Rechenoperationen unabhéngig von den
iiblichen starren Zahlbildern und doch von hoher Anschaulichkeit sind.
Besonders fiir diese Zwecke habe ich das Zahlensteckbrett bis zur 9
hinauf ausgebaut; seine Einsatztafelchen kénnen gut bis 9 Locher tragen.
Auch ein Tafelchen mit ,,n ull Lochern ist vorhanden. Jedes Tafelchen
hat zudem an einer seiner Seiten unauffillig die zugehdrige Ziffer ein-
gepragt.

Nach alledem ist klar, dal das Zahlensteckbrett in erster Linie fiir
Kinder geeignet ist, die bei Transformationsaufgaben, etwa bei jenen
Zahlbildlottos und auch beiunserem so einfachen zuvor beschriebenen
Verfahren des Nachlegens mit Gestaltzwang, scheitern oder gréBere
Schwierigkeiten haben, also besonders oder wenigstens zundchst fiir
Kinder, deren Zahlenverstidndnis ungewdéhnlich langsam
fortschreitet. In der Hand von normalen Kleinkindern dagegen
fithrt die zu frithzeitige Beschaftigung mit dem Zahlensteckbrett leicht
zu einer allzu stiirmischen Entwicklung des Zahlenverstéindnisses und
zu intellektuellen Verfrithungen. Ich mochte es deshalb normalen
vorschulpflichtigen Kindern nur im letzten Jahre und nur zu nahezu
vollig selbsttitigem Gebrauche iberlassen, also vermeiden, daf
durch Hilfe und Belehrung von seiten des Erwachsenen das rasche Ent-
wicklungstempo, zu dem das Steckbrett schon an sich Anla8 gibt, noch
beschleunigt werde. Gegen das wechselseitige Lernen &dlterer vor-
schulpflichtiger Kinder voneinander habe ich jedoch nichts einzuwenden.
Im Elementarunterricht schlieSlich kann es ohne Einschrankung be-
nutzt werden, im Dienste zumal des sch 6 pferischen Rechnenlernens.

Das Zahlensteckbrett eignet sich sonach in dem bezeichneten Um-
fange fiir die Familie, den Kindergarten und die Elementarklasse. Be-
sondere Hilfe leistet es geistig schwiicheren Kindern und ist demgemaf
vorziiglich fiir Sonderkindergirten, Sonderklassen und Hilfsschulen
bestimmt1).

Nachdem wir uns bisher ausschlieflich mit der kindlichen Auf-
fassung von Figuren und mit damit unmittelbar zusammenhéngenden
Fragen wie der nach den Vor- und Friithformen des Erlebens von Fi-
gurenverhiltnissen und von zahligen Gestalten beschéftigt haben,
wenden wir uns im zweiten, kiirzeren Hauptteil unseres Berichtes der
kindlichen Wiedergabe von Formen zu und zwar vorwiegend der
zeichnerischen und damit verwandten Arten der Wiedergabe. In
vielen Richtungen und arbeitsteilig haben wir die auf dem Miinchner
Psychologenkongre von 1925 mit Abbildungen referierten Versuche
iiber den graphischen Ausdruck des Kindes fiir einfache, ein- und mehr-
farbige ebene Figuren und Korper unterdessen fortgesetzt. Es zeigte

1) Das Zahlensteckbrett (D.R.G.M.) gehort den von mir herausgegebenen
»Neuen Leipziger Spielgaben und Lernspielen an und kann (mit 40 Einsatz-
tifelchen, 18 Kettchen von 1-—9 Zapfen und 18 zugehérigen Lochstegen) vom
Psychologischen Institut der Universitiit Leipzig bezogen werden.
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sich von immer neuen Seiten und immer eindrucksvoller, da das Klein-
kind die ebenen Figuren wie die korperlichen Gegenstédnde auf frithesten
Stufen fast durchweg, auf den folgenden in vieler Hinsicht ganzheit-
licher wiedergibt als der Erwachsene, es sei denn, dafl sich dieser in
seinem graphischen Ausdruck in ausgesprochen expressionistischer
Richtung um Zusammenballung gewisser Eigenschaften und Wirkungs-
weisen der Dinge bemitht. Denn der zeichnerische Ausdruck des Klein-
kindes ist dem Expressionismus in der Tat in mehreren Hauptziigen
verwandt, und zwar vorziiglich insofern, als beide nicht so sehr nur die
duBere optische Erscheinung der Dinge als vielmehr ibr ganzheit-
liches Wesen, also auch abgekehrte Seiten oder optisch gar nicht wahr-
nehmbare Eigenschaften des Dinges und dariiber hinaus die volle
,Auseinandersetzung’ (A. Schmarsow) des Betrachters mit dem
Wesen des Dinges auszudriicken streben.

Es ist schlechthin bezeichnend und auszeichnend fiir die neuere Psy-
chologie, daBl sie in der Beschreibung allen Erlebens weit stirker, als
dies bisher jemals geschah, seine ganzheitlichen Ziige herausarbeitet
und sich nicht mehr, wie es frither so oft der Fall war, vorzeitig von der
Beschreibung der primér allein gegebenen Ganzheiten und ihrer ganz-
heitlichen Einzelziige abdringen 148t zu einer ausgeprigt unganzheitlich
gerichteten Zergliederung in die sog. ,,Elementarinhalte‘1).

Dagegen ist unser heutiges psychologisches Forschen viel stirker
und duBlerst bewuBt (oft schon wieder zu einseitig!) ganzheitsgerich-
tet. Diese neuere Forschungsrichtung?) ist gleichermaflen wichtig und

1) Die Pflicht zur Analyse besteht nach wie vor und wird immer bestehen,
so lange es Psychologie gibt. Aber es gibt zwei Richtungen der Analyse: Die eine
geht auf moglichst ganzheitliche Ziige, die andere auf mdglichst unganzheitliche,
d. h. méglichst nicht weiter analysierbare Momente. Uber dieser zweiten Form der
Analyse hat man frither die erste Form sehr vernachlissigt, d. h. man hat die Pflicht
zur Analyse hochst einseitig eingeschrinkt auf Elementaranalyse, d. h. auf die
Herausisolierung der sog. Elemente, und dariiber die Ganzheitsanalyse,
d. h. die Analyse, die auf beschreibende Herausarbeitung ganzheitlicher Eigen-
schaften abzielt, meist verabsiumt. Diese Wandlung der bevorzugten Zergliede-
rungsrichtung ist bisweilen so miBverstanden worden, als verzichte die sog. Ganz-
heitspsychologie auf Analyse. In Wahrheit aber ist sie erstens auch in ihren Be-
schreibungen von Totalqualititen immer in gewissem Grade analytisch, da alle
Beschreibung, auch die ganzheitlichst gerichtete, immer irgendwelche bestimmten
Ziige an den zu beschreibenden Ganzheiten ins Auge fa8t, heraushebt und begrifflich
bezeichnet; zweitens erkennt sie die auf unganzheitlichere Momente ausgehenden
Analysen, sofern sie nur richtig sind, durchaus an und wird jene Zergliederung
auf die Dauer selber nicht vernachlissigen diirfen. Freilich hat die vorziiglich ganz-
heitsgerichtete Psychologie auch noch ein Weiteres nachdriicklich gelehrt, nimlich
daB der Sinn aller Analyse griindlich umzudenken ist: Weder die
frither noch die heute bevorzugte Richtung der Analyse 16st jemals das betr. psy-
chische Ganze in Teile oder gar Stiicke auf, sondern beide, auch die noch so
ausdriicklich auf méglichst unzergliederbare Letztheiten abzielende Elementar-
analyse, vermdgen niemals etwas anderes als an den primiren psychischen Ganzen
gewisse Ziige oder Momente herauszuheben. Auch in diesem Sinne ist der
Primat des Ganzen unverletzlich.

2) Vgl. besonders F. Kruegers Schriften, zumal ,,Uber psychische Ganz-
heit*, Neue Psychol. Stud. I, 1926. Dazu, ganz kurz zusammenfassend : H. Volkelt,
Uber die Forschungsrlchtung des Psychologischen Instituts der Universitit
Leipzig, Erfurt (K. Stenger) 1925.



und Wiedergabe von Formen. 45

ertragreich geworden fiir die Psychologie des Erwachsenen wie fir die
des Kindes. Jedoch eindringlicher und tiberzeugender noch als am Be-
wulltsein des Erwachsenen lassen sich mindestens dem der Sache etwas
ferner Stehenden die psychischen Ganzen in ihrer Eigenart und Vorherr-
schaft aus gewissen AuBerungen des kindlichen Seelenlebens erweisen.

Zu den eindrucksvollsten Belegen hierfir rechne ich den zeichne-
rischen Ausdruck des Kleinkindes fiir gewisse iibergreifende Primitiv-
ganzheiten, also fir Gesamtqualititen, deren merkwiirdigen Bau wir
an zahlreichen anderen Beispielen auch schon im Rahmen dieses Berichtes
studiert haben. Ich muB hier fiir den zeichnerischen Ausdruck des Klein-
kindes fiir einfache zwei- und dreidimensionale Gebilde auf Abbildungen
und psychologische Beschreibungen in fritheren Veréffentlichungen ver-
weisen?l).

Aus diesen ist z. B. zu ersehen, dafl sehr haufig die Walze nicht als
eine Summe oder ein Gefiige von Mantel und Schnittflichen sondern
als ein oben, unten und ringsum eigentiimlich gerundetes Ganzes und
zwar durch ein einziges hochganzheitliches Oval wiedergegeben wird.
Oder wenn der Wiirfel von dem Kinde als ein Quadrat ausgedriickt wird,
was sehr hiufig vorkommt, so bedeutet dieses Quadrat oft nachweislich
nicht eine einzelne Wiirfelflaiche, wie man frither allgemein annahm,
sondern den komprimierten Ausdruck der mehrseitigen oder gar all-
seitigen Quadrathaftigkeit des Wiirfels.

Ein weiterer Hauptzug frither Kinderzeichnungen nach einfachen
planimetrischen oder stereometrischen Gebilden ist es, daB sie vielfach
die wiederzugebende zwei- oder dreidimensionale Form nicht objekt-
gemi B (und zwar weder im Sinne des Erwachsenen noch im Sinne des
Kindes objektgemafl!) sondern ganz vorwiegend wirkungsgeméB
ausdriicken; d.h. der Gegenstand wird nicht in seinem isolierten ding-
lichen Sosein abgebildet, das Kind gibt tiberhaupt nicht ein ihm gegen-
iiberstehendes Ansich wieder, das durch die Kluft, die zwischen uns Er-
wachsenen und den ,,Gegenstdnden’ liegt, so dall sie uns eben
wirklich ,,gegen-iiber stehen®, von ihm getrennt wire, sondern das
Kind driickt oft ganz vornehmlich die Wirkungsweise des (fegenstandes
auf es selber, auf diesen mit dem Gegenstande mannigfach und komplex-
innig verflochtenen Betrachter aus. Wir stoflen hier auf zahlreiche, sehr
eigentiimliche und nur im kindlichen Erleben in solcher Ausprigung
vorkommende Ganzheiten. Diese iibergreifen im Erleben des Kindes
das seelisch-leibliche Primitivsubjekt einerseits und das Ding anderer-
seits. In ihnen iiben die Wirkungszusammenhénge zwischen den
beiden Polen Kind und Ding oft die entschiedene Vorherrschaft tiber
das Ganze aus, so weit, daB das Gegenstandliche nicht
selten noch kaum durch das WirkungsméaBige hindurch-
schimmert?).

1) H. Volkelt, Primitive Komplexqualititen in Kinderzeichnungen, in:
Ber. VIII. (Lelpzlger) Kongr. exper. Psychol., Jena 1924. Fortschritte der exp.
Kinderpsychologie, Jena 1926, S.29—36.

%) Manche von den Formuherungen auf diesen Seiten in Zusammenarbeit
mit L. Hoffmann.
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Das Wirkungshafte aber im Eindruck von optischen Objekten be-
steht ganz und gar nicht vorwiegend in den optisch wahrgenommenen
Qualitidten der betreffenden Gegenstéinde sondern vorziiglich in solchen
Eigenschaften, die in der taktilmotorischen Auseinandersetzung
des Kindes mit den Objekten die Hauptrolle spielen, also in den taktil-
motorisch erfafibaren Eigenschaften des Gegenstandes und in seinen
taktilmotorischen Wirkungen auf das Kind, besonders auch in den
reaktiven oder aktiven GegenduBlerungen des Kindes selbst. Alle diese
Wechselwirkungen iiberschreiten das Optische weit und in vieler Hin-
sicht, ja sie lassen das Optische oft sehr stark zuriicktreten zugunsten
anderer, vornehmlich der taktilmotorischen Erlebensseiten einschlieBlich
ihrer in der Regel sehr stark betonten emotionalen, affektiven
und volitiven Farbung.

So ist es klar, daB auch der graphische Ausdruck des Kindes fur
diese Erlebnisse, die ihren Schwerpunkt in der Regel gar nicht im Op-
tisch-Gegenstéandlichen haben, nicht in der unmittelbaren Wiedergabe
oder gar Kopie des Isoliert-Optischen besteht, sondern oft vorwiegend
das Nicht-Optische irgendwie zu erfassen trachtet. Man darf sich durch
die fiir uns Erwachsene im allgemeinen so vorherrschenden optischen
Eigenschaften und optischen Darstellungsaufgaben zeichnerischer Nie-
derschlidge nicht verleiten lassen auch im zeichnerischen Niederschlag
der kindlichen Hand iiberwiegend optische Bekenntnisse zu erblicken.
Vielmehr sind die Ausdrucksleistungen der kindlichen Graphik sehr
viel mittelbarer. Vermittelt sie uns doch auBerordentlich Vieles und
Mannigfaltiges, was sich durch Optisches unmittelbar schon deshalb
gar nicht wiedergeben lif3t, weil es selber sehr viel, oft fast ausschlieSlich
Nicht-Optisches enthilt. Diese mittelbare Ausdrucksfunktion der Kin-
derzeichnung pflegten wir bisher kurzweg als ,symbolisch* zu
bezeichnen. Wir werden jedoch alsbald, klarer als es in den letzten
Ausfithrungen schon angedeutet ist, erkennen, da8 der Name ,,symbo-
lisch” fir die geschilderte Eigenart friihkindlichen graphischen Aus-
drucks nur sehr ungeniigend ist.

Die besten Beispiele des primitiven Ausdrucks fiir solche Auseinander-
setzung des Kindes mit dem Objekt sind Wiedergabe der Ecken
etwa von Rhombus, Dreieck oder Wiirfel oder der Spitze des Kegels.
Die Spitzigkeit all dieser Gebilde wird auf frithen Stufen allenthalben
nicht durch kopierende Abbildung der betreffenden die Ecke oder Spitze
bildenden Linien oder Flichen sondern durch eigenartigen Ausdruck
fiir die Dynamik der Ecken und Spitzen und fiir die besonders taktil-
motorische Auseinandersetzung des Kindes mit ihnen wiedergegeben.
Wir finden hier als graphischen Spitzenausdruck: einen oder auch meh-
rere Strahlen, spitze Ansiitze, bauschige, stachelige Vorspriinge oder sehr
oft einen einzelnen in die Gegend der Spitzenwirkung gesetzten kriftigen
Punkt?).

In allen diesen Féllen wird nicht nur das figurige oder rdumliche
Ansich der Ecke oder Spitze, sondern die Wechselwirkung zwischen

1) Viele Beispiele wiedergegeben bei H. Volkelt, Fortschritte , . . Abb. 17 u. 20.
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Ecke oder Spitze und Hand mit zum Ausdruck gebracht, ja oft fast
allein betont, wobei bald diese bald jene Ziige der betreffenden komplex-
innigen Erlebnisse vorwalten.

Oder eine quadratische Gitterfigur wird gern durch ein Konglomerat
von kleinen Quadraten oder Kreisen wiedergeben, die das Locherige der
Figur, ja geradezu das Hindurchgreifen durch ihre Lécher ausdriicken
sollen?t).

Oder bei Wiedergabe von runden Gegenstianden steckt die Rollbar-
keit dieser Objekte und das Sie-rundum-Umfahrenkénnen meist mit
in der kindlichen Losung darin 2).

Kurz, immer wieder ist die lebendige, téatige, nicht selten sehr viel-
seitige Auseinandersetzung des Kindes mit dem Objekt irgendwie
mit hereingeholt in den graphischen Ausdruck, oft ist sie das fast allein
Bestimmende darin.

Wie tief jene Primitivitidten des frithkindlichen Stiles in der Natur
des Menschen wurzeln, zeigten uns neuerdings Versuche an lindlichen
Fortbildungsschiilern und einigen &lteren ,,einfachen Leuten® in
einer abliegenden Kleinstadt. Ihre Zeichnungen nach denselben Ob-
jekten, wie wir sie den Kindern dargeboten hatten, unterschieden sich
von den frithkindlichen Loésungen in der Regel durch kréftige Ansétze
zur Perspektive. Daneben aber und oft in der Weise eines seltsamen
Stilgemisches mit ihnen verbunden tauchten allenthalben jene uns aus
den friihkindlichen Lésungen vertrauten sehr primitiven Ziige auf, z. B.
jener Hang die Dinge nicht durch eine einzelne Ansicht, wie sie der
Anblick von einer bestimmten Stelle aus bietet, sondern durch den
Ausdruck des Wesenhaften der Dinge wiederzugeben. So finden wir
in gewissen Zeichnungen des Wiirfels charakteristische, in keiner
Einzelansicht vereinte Haupteigenschaften verschiedener Wiirfelseiten
— verschiedene Farben oder Markierungen dieser Seiten — vereinigt.
Oder wir finden gar Eigenschaften des Objektes, die an sich véllig aus-
gegliedert nebeneinander stehen, zu komplexinnigen bzw. gestaltinni-
gen Primitivganzen zusammengeballt, und zwar trafen wir zu unserer
Uberraschung sogar wiederum, wie so oft bei vorschulpflichtigen Kin-
dern, die verschiedenen Rundheiten und die Langlichkeit der Walze
zum ziigigen Oval verschmolzen an. Ganz offenbar liefert der Zeichen-
unterricht der Volksschule vielfach nur Pfropfreiser, die gar bald wieder
absterben.

Die Eigenarten dieses natiirlichen Primitivstiles treten wie erwartet
noch viel beherrschender hervor, wenn man die Bedingung fiir die Auf-
fassung der wiederzugebenden Objekte erschwert, z. B. durch Ver-
kiirzung der Darbietungszeit.

Da man mit jiingeren Kindern nur schlecht mit Projektion im Dun-
keln arbeiten kann und da fiir unsere Versuche in Kindergérten, in
Schulen und auf dem Lande die Expositionseinrichtung leicht trans-
portierbar sein muBte, lieB ich hierfiir einen Expositionsapparat bauen,

1) a.a. 0. Abb. 19.
%) a Abb. 18.
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der ein verhaltnisméBig grofles Feld — 31 X 31 cm — beliebige Zeiten
bis zu 1/; Sekunde herab!) darzubieten gestattet (Abb. 7).

Auf diese Weise untersuchte Lotte Hoffmann die kindliche Wieder-
gabe derselben (und auch anderer) ebener Figuren, die frither schon
A.Schwarz bei Dauerdarbietung hatte zeichnen lassen.

Gleichzeitig gingen wir auch zum Nachlegenlassen derselben Fi-
guren iiber. Die Kinder hatten aus festem Material verschiedener Form
und GréBe — metallene Stibchen, Ringe, kleine Kreisflichen usw. —
die kurzzeitig dargebotenen Figuren nachzubilden. Sie erhielten das

Abb. 7.

Legematerial in einem besonderen Kasten in tbersichtlicher Weise ge-
ordnet (Abb. 7 links). Das Nachlegenlassen hat im Vergleich zum
Nachzeichnenlassen neben verschiedenartigen Nachteilen, z. B. der
Einengung der Gestaltungsfreiheit, betrichtliche Vorteile. Gewisse
technische und darstellerische Schwierigkeiten bei der Umsetzung des
Eindrucks in die Zeichnung fallen fort. AuBerdem ist die Legung durch
die Prizision des Materials rein morphologisch véllig eindeutig, auch
sind die Legungen hierdurch untereinander strenger vergleichbar.
Das Hauptergebnis dieser Untersuchung, zu der gegen 200 Kinder
von 3—7 Jahren herangezogen wurden, war eine aulerordentliche Héu-

1) Es wurde dies dadurch erreicht, daB zwei quadratische Diaphragmen in
entgegengesetzter Richtung vor der darzubietenden Fliche vorbeischnellen. Die
Zeit, in welcher sich beide Diaphragmen decken, ist die Darbietungsdauer. Be-
sonders giinstig ist es, dafBl dieser Expositionsapparat das darzubietende Feld von
der Mitte aus freigibt und nach der Mitte zu wieder verschlieBt.
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fung und Verstarkung der uns bekannten primitiven Ziige
der Wiedergabe. Die uns von vielen Seiten geduBerte Erwartung, das
Kind wiirde angesichts des vorgeformten Legematerials, aus welchem sich
jede Figur vollig objektgemiafl zusammensetzen laft, seine primitive
Ausdrucksweise aufgeben oder mildern, bestitigte sich nicht. Selbst bei
Dauerdarbietung der Figur legten manche Kinder bis zu 6 Jahren genau
in derselben Weise, wie sie in den erwihnten Zeichnungen nach den
gleichen Vorlagefiguren zum Ausdruck kommt.

Dadurch ist aufs neue erwiesen, dafl in den kindlichen L&sungen
weitgehend unabhing g von Material und Technik der Wiedergabe die
kindlichen Gestaltungsprinzipien das Entscheidende sind. Die
volle Eigenart friihkindlichen Ausdrucks tritt uns in den Legungen durch
die Klarheit des Materials oft noch viel eindringlicher als in den Zeich-
nungen entgegen, darunter der ganzheitliche, der sogenannte sym-
bolische, der schopferische und der oft duBerst individuelle
Charakter der Wiedergabe.

Vollends bei kurzzeitiger Darbietung machen sich diese kindlichen
Gestaltungstendenzen in ganz besonderer Reinheit und Stirke geltend.
Man vergleiche z. B. mit den frither von uns gefundenen sog. spitzen-
symbolischen Zeichnungen die kindlichen Legungen nach denselben
Vorlagefiguren. Abb. 8 gibt Legungen von Kindern im Alter von 3;7
bis 5; 10 Jahren nach den in der obersten Reihe anzutreffenden Vorlagen
teils bei lang-, teils bei kurzzeitiger Darbietung wieder. Sie zeigt, wie
ein- und dasselbe Kind bei verschiedenen Vorlagefiguren (Dreieck,
Rhombus, gebrochene Linie) in genau gleichartiger Weise die Spitzen
durch Strahlen ausdriickt (siehe zweite Reihe von unten), und anderer-
seits auch, wie verschiedene Kinder die Auseinandersetzung mit ein und
derselben Figur in dhnlicher Weise ,,symbolisch** wiedergeben (erste und
dritte Reihe von unten).

Ganz neuerdings ist es uns gelungen noch von ganz anderer Seite
itberraschend kriftige Bestatigungen fur unsere Deutung des frithkind-
lichen Nachzeichnens und Nachlegens, z. B. auch fiir die beschriebene
Spitzensymbolik, zu erhalten. Mit spielartiger experimenteller Methode
wurde von O. Engelmayer der sprachliche Ausdruck des Kindes
fir ebene Figuren untersucht. Die ausgiebigen Figurenbeschreibungen,
die wir dem Kinde durch einen methodischen Kunstgriff entlockten,
stimmten mit dem graphischen Ausdruck der Kinder fiir dieselben Fi-
guren wie mit den Legungen nach ihnen in vielen Fillen vortrefflich
iiberein. Sie enthiillten von sprachlicher Seite her auBerordentlich pri-
mitive Komplexqualititen in der kindlichen Auseinandersetzung mit der
Figur, die den bereits von uns beschriebenen bisweilen véllig entsprechen.
Z.B. arbeiteten die Kinder selbst die von uns angenommene Vorherr-
schaft dynamischer Qualititen, taktilmotorischer und volitiver Zuge
und besonders auch die emotional-affektiven Farbungen ihres Figur-
erlebens mit schlagenden sprachlichen Bezeichnungen heraus. So
wurden etwa die Ecken der dargebotenen ebenen Figuren genau so be-
schrieben, als hitte das Kind nicht die Vorlagefigur selbst sondern eine
kindliche spitzensymbolische Zeichnung oder Legung nach derselben vor

4. Heilpadagogischer Kongre8bericht. 4
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Augen. Die Ecken wurden von schwibischen Kleinkindern z. B. wie
folgt benannt: Strahlen, Dornen, Sonnenscheiner (==: Sonnenstrahlen),
Sonnenstiche, Pinsle (= strahlig wie ein Pinsel), Holzerle, Tipfle. Mit
diesen Bezeichnungen vergleiche man die Strahlen und Punkte zur
Wiedergabe der Spitzen in den Legungen Abb. 8.

\V 0 —
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Abb. 8. Oberste Reihe: Vorlagefiguren in Tuschzeichnung; darunter: friihkindliche Wiedergabe
dieser Figuren in Stibchen und runden PLittchen aus Metall.

P

Nachdem wir so mit mannigfachen Methoden untersucht haben,
wie die Kinder auf verschiedenen Entwicklungsstufen ihre Auseinander-
setzung mit den gleichen Figuren durch Zeichnen, Legen oder sprach-
liche Mittel ausdriicken, 148t sich eine reichlich differenzierende und ent-
wicklungspsychologisch abstufende genetische Typologie der kind-
lichen Auffassung und Wiedergabe von Formen aufstellen. Wir miissen
diese jedoch der gesonderten Darstellung der cinzelnen hier im Zusam-
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menhange referierten Arbeiten iiberlassen, da sie ohne ausgiebige Ab-
bildungen und sprachliche Belege unanschaulich bleiben wiirde. Jene
Typologie ergibt sowohl auf dem Wege statistischer Vergleichung der
Altersstufen wie auch auf dem Wege wiederholter experimenteller
Untersuchung desselben Kindes durch Jahre hindurch, wie sich
die Legungen nach ein und derselben Figur von hochganzheitlichem,
schopferischem und duBerst individuellem Primitivausdruck Schritt fiir
Schritt immer ausschlieBlicher der im Sinne des Erwachsenen objekt-
geméiflen Wiedergabe des Gegenstéandlichen nahern.

Schlielich suchten wir die Eigentiimlichkeit der friihkindlichen Ge-
staltungsprinzipien noch von vier weiteren Seiten her zu beleuchten,
und zwar verglichen wir das Nachzeichnen und Nachlegen des Kindes
1. mit dem aufgabefreien Spiele der Kinder mit unserem Nachlege-
material, 2. mit dem Nachlegen schwachsinniger Kinder, 3. mit der
Auffassung und Wiedergabe derselben Vorlagefiguren durch Er-
wachsene, jedoch beisehrstarkerschwerten Auffassungsbedin-
gungen, 4. mit der zeichnerischen Wiedergabe durch Kinder bei nur
taktiler Darbietung derselben Figuren.

1. Bei zahlreichen frithkindlichen Legungen waren uns starke
schopferisch-gestaltende Krifte des Kindes aufgefallen. Die einfachen
Vorlagefiguren wurden vom Kinde bisweilen zu feinge-
bauten, krystallinisch anmutenden Formen umgeschaffen:
zu oft erstaunlich reifen Gebilden einer sich in fast rein
formalen Spielen bewegenden Primitivkunst, vergleichbar
den von Ernst Haeckel einst so schon beschriebenen
,»Kunstformen‘‘ der anorganischen und organischen Natur.
Abb.91) zeigt uns, wie junge Kinder gewisse Wesens- und
Wirkungsziige der Vorlagefiguren in reinen Form-
spielen von betrachtlicher Schénheit ausspinnen. Der
Zusammenhang mit der Vorlage ist bei vergleichendem
Studium der Losungen fast durchweg unverkennbar,
doch klingt die Vorlagefigur selbst oft nur wie ein dicht
verschleiertes Ausgangsthema aus den schopferischen
Formphantasien, die es umspielen, heraus. Um diese
produktiven Kréfte des Kindes weiter zu erproben, beob-
achtete L.Hoffmann die vollig freie spielméBige
Beschiftigung der Kinder mit dem zu diesen Legungen
verwendeten Material, d. h. mit den in unserer Abb. 7
wiedergegebenen metallenen Legestibchen, Kreisen usw.
Dieselben hochgesetzlichen Gestaltungstendenzen, die
beim Nachlegen wirksam sind, entfalten sich hier in  Abb. 10.
voller Freiheit zu Gebilden, die teils gegenstandliche Bedeutung haben.
teils an Bedeutungshaftes nur anklingen, teils ginzlich frei von jeder
Sachbedeutung sind. Als Beispiel diene uns Abb. 10. Sie zeigt zugleich.
wie merkwiirdig sich Bedeutungshaftes, Bedeutungsarmes und véllig
Bedeutungsfreies mischen und durchdringen kénnen. Wie hier so kommt

1) Siehe folgende Seite.
4:*
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Abb. 9. Oberste Reihe: Vorlagefiguren. Darunter: frithkindliche Legungen nach diesen Figuren.
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es auch sonst sehr haufig vor, daB3 das Formale die urspriinglich ding-
lichen Sinn tragenden Keime fast vollig iiberwuchert.

2. Die Eigentiimlichkeiten primitiver Ausdrucksweise, die wir vorhin
in ihren Hauptziigen entwickelt haben, gelten zunichst nur fir das
normale Kind. Zum Vergleiche hiermit hat L. Hoffmann das Nach-
legen schwachsinniger Kinder von demselben ,,Intelligenzalter‘ nach
denselben Vorlagefiguren untersucht und hier kaum Spuren jener
gesunden Primitivitdt gefunden. Im allgemeinen sind die Wieder-
gaben des schwachsinnigen Kindes im Vergleich zu denen des normalen
sehr viel drmer und diirftiger, d4rmer zumal an jenen ibergreifenden
Primitivganzheiten, an ,,symbolischem* Ausdruck, an individueller
Mannigfaltigkeit, und sie neigen sebhr haufig zum ausgesprochen Stereo-
typen. Wahrscheinlich ist ihr oft auffallend analytisches Gepréige durch
gewisse heilpadagogische Methoden mitbedingt, die in dem Bestreben,
dem Kinde wenigstens das ,,Elementarste‘ beizubringen und dieses lange
und griindlich zu iben, die auch beim Schwachsinnigen oft noch vor-
handenen Ansitze zu gesunden Ganzheiten gefihrden, indem sie ein-
seitig zur Zergliederung auffordern.

Gerade durch unsere Befunde an Hilfsschulkindern tritt die
Eigenart des normalen Kindes besonders deutlich hervor. Zugleich
wird hierdurch bestitigt, wie verfehlt es ist, das schwachsinnige Kind
auf Grund seiner iiblichen Einstufung in die sog. Intelligenzentwicklung
des normalen nur als ein zuriickgebliehenes zu bewerten und dem-
entsprechend zu behandeln.

3. Weiter wurden dieselben Figuren, die wir Kindern zu beliebig
langer oder kiirzerer Betrachtung gezeigt hatten, in einer vergleichenden
Untersuchung auch Erwachsenen dargeboten. Sie hatten das Ge-
sehene mit dem gleichen Material nachzulegen; wo ihnen dies nicht
moglich war, hatten sie es zeichnerisch oder wenigstens sprachlich
wiederzugeben. Die Darbietungszeit war jedoch auf /59, Sekunde
herabgesetzt und, wo diese Herabsetzung die Auffassung nicht geniigend
erschwerte, wurde zudem der Helligkeitsunterschied von Figur und
Grund vermindert (L. Hoffmann). Auch wurden in besonderen
Reihen die Auffassungsbedingungen, von den am meisten erschwerten
ausgehend, stufenweise erleichtert, so daBl man eine Folge von Wieder-
gaben erzielte, die die verschiedenen Stadien des Eindrucks von seiner
ersten Keimgestalt durch seine Friihgestalten hindurch bis zu seiner
endgiiltigen Durchgestaltung bei geniigend giinstigen Auffassungs-
bedingungen festhielten — Stadien, wie sie fiir andere Figuren und
mit vielfacher Abwandlung der Art der Auffassungserschwerung schon
von F. Sander untersucht und im Gegensatz zu den ,,Endgestalten®
als ,,Vorgestalten bezeichnet worden sind?).

Unsere Absicht war es hierbei die kindlichen Endgestalten der
Figuren?) mit den Keimgestalten und Friithgestalten derselben Fi-
guren beim Erwachsenen, also die Frithstufen der Formauffassung in

1) F. Sander, a. a. 0. S. 57{f.
2) Teilweise auch kindliche Frithgestalten; denn wir hatten ja hier meist
auch bei Kindern die Auffassungszeit, freilich nur um sehr viel weniger, verk
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der Entwicklung des Menschen vom Kinde herauf mit ihren Keim-
und Friihgestalten bei erschwerter Auffassung durch Erwachsene, d. h.
die echte Genese mit der von Sander Aktualgenese genannten
zu vergleichen. Unsere einstige Vermutung, daB vielleicht die frithkind-
lichen mit frithen aktualgenetischen Gestalten weitgehend iiberein-
stimmen wiirden, bestéatigte sich nur in gewisser Hinsicht. So zeigte sich
in Ubereinstimmung mit den Befunden bei Kindern auch bei den Keim-
gestalten der Auffassung Erwachsener starker Drang zur Geschlossen-
heit der Figur und zu ihrer Regularisierung. Diese Ziige haben die
frithkindlichen Gestaltungen vielfach mit den von Sander und seinen
Mitarbeitern beschriebenen Vorgestalten gemeinsam. Im Gegensatz zu
den kindlichen Lésungen zeigen jedoch schon die frithesten Stadien der
Aktualgenese deutlich Ziige, die in der Richtung auf die fiir den Er-
wachsenen charakteristische Durchformung und Durchgliederung der
Wahrnehmung hinweisen, so auf das mathematisch-physikalische
Grundgefiige unserer Dingauffassung; denn auch unsere auBlerwissen-
schaftliche Betrachtung der Dinge zeigt dieses Gefiige in betrachtlichem
MaBe. Der primitive und der reifere Geist unterscheiden
sich in Hauptzigen schon vom allerersten Moment
ihres jeweiligen prigenden Schaffens, d. h. bereits in
den Prinzipien ihrer Keimgestalten. Mittels jener #duBer-
sten Herabsetzung der Darbietungszeit beim Erwachsenen ertappen
wir durch eine List auch den gestaltenden Geist des Erwachsenen
gleichsam auf seiner ersten Spur, in seiner reinsten, fiir die Entwicklungs-
stufe seines Trégers bezeichnendsten Tendenz.

4. Wir hatten bei fast allen referierten Arbeiten, vorab bei denen iiber
kindliches Zeichnen und Legen, gesehen, dafi in der kindlichen Aus-
einandersetzung mit rdiumlichen oder ebenen Formen das Optische sehr
hiufig stark ibertont wird vom Taktilmotorischen, Emotional-Affektiven
und Volitiven. Dal dieses so ist, vermag schlieBlich noch eine weitere
besondere Untersuchung zu bekriftigen.

Ich gab den Kindern dieselben Figuren, die in allen jenen Ar-
beiten durchweg nur optisch dargeboten worden waren, nunmehr
zur rein taktilmotorischen Auseinandersetzung in die
Hand. Hierzu waren dieselben Figuren mit groBter Prizision aus Metall
ausgeschnitten worden. Die tastenden Hiande des Kindes fanden die
Figur hinter einem Schirm vor, der sie seinen Blicken verbarg, und
hatten sich dort griindlich mit ihr vertraut zu machen, so lange, bis
das Kind glaubte genau zu wissen, wie die Figur beschaffen sei, und hoffte
sie zeichnerisch richtig wiedergeben zu kénnen. Abb. 11 zeigt, wie ein
Kind eine solche metallene Figur abtastet. Es legt danach die Figur
hinter dem Schirm wieder auf das Kissen, der Schirm wird zuriick-
geschoben und das Kind zeichnet die Figur beinahe an demselben Platze,
auf dem vorhin seine betastenden Hiande gearbeitet hatten, auf den jetzt
dort bereitliegenden Block.

Diese Untersuchung ergab neben anderem, was hier beiseite bleibt,
daB die mit diesem Verfahren gewonnenen Losungen gewisse Ziige,
welche die Zeichnungen nach den optisch dargebotenen Figuren auf-
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wiesen, in einer bisweilen geradezu ungeheuerlich gesteigerten Weise
zum Ausdruck brachten. Die Wiedergabe war jetzt noch sehr viel
weniger als bei optischer Darbietung objektgemi8, sondern in der Regel
ganz und gar von der taktilmotorischen Auseinandersetzung, von der
Folge ihrer Akte, von ihrem oft héchst individuellen Verlauf,
von der individuell sehr verschiedenartigen Anteilnahme des Kindes an
bestimmten Ziigen und von seiner aktiven Stellungnahme zu ihnen ab-
hingig, also von eben den Erlebnisseiten, die wir auch schon bei rein
optischer Darbietung aus den Zeichnungen und Legungen des Kindes
herauslesen konnten. Unsere fritheren Deutungen werden hierdurch in

Abb. 11.

wichtigen Stiicken bekriftigt und in derselben entwicklungspsycho-
logischen Richtung, in der sie sémtlich lagen, wesentlich bereichert und
ergdnzt.

Besonders fillt die starke Steigerung des auseinandersetzungsbe-
stimmten sog. ,,symbolischen Ausdrucks fiir Ecken und Spitzen
aller Art auf. Die starken emotionalen und affektiven Akzente des Er-
lebens kamen auch in den das Tasten und das Zeichnen begleitenden
spontanen sprachlichen AuBerungen der Kinder iiberzeugend zum
Ausdruck. Die Spitzigkeitserlebnisse waren jetzt noch weit 6fter und
kraftiger als bei optischer Darbietung in manchmal grotesker Verstir-
kung derselben Ausdrucksweise wiedergegeben, die in unserer Abb. 8
gezeigt wurde, und zwar durch Héufung von Strahlen, Stacheln, Zacken
oder Zipfeln oder durch eine Fiille von kleinen Kreisen, die den Kern
der Figur umlagern und die den gelegten Punkten von Abb.8 ent-
sprechen.
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Abb. 12 zeigt ein Dutzend Beispiele fiir den graphischen Ausdruck
von 33/,—61/,jahrigen Kindern fiir das rein taktil dargebotene Gitter-
quadrat. Nur die Beispiele Nr.1—4 nahern sich einigermaflen den
wirklichen Kormen des Objektes (Alter: 5;0, 4;7, 6;3, 6;2). Nr.5
¢ibt den Eindruck des Sichkreuzens im Innern eines Ringsgeschlossenen
wieder, Nr. 6, 7, 8 und 10 zeigen verschiedene den frither von uns be-
sprochenen Zeichnungen und Legungen &dhnliche Auffassungen der
Lécherigkeit (4;0—5;9). Von diesen Losungen besteht Nr. 6 aus einer
schopferischen, eigenartig einschachtelnden Anordnung von Kreisen:
Der duBere Kreis driickt das Ringsum-Geschlossene des Ganzen aus, der
mittlere die Locherigkeit, der kleinste, innerste das Erlebnis, dafl inner-
halb des locherigen Feldes kompakte Knotenpunkte — so wurden von
Kindern sehr héufig die Kreuzungen der feinen Stege aufgefalt —
anzutreffen sind. Das 9. Teilfeld unserer Abbildung gibt einen an Bahn-
schienen und zugehoérige Schwellen anklingenden Eindruck wieder
(3;10). Im 12. Teilfelde sehen wir den uns bekannten starken Ausdruck
der Eckigkeit des Quadrates durch grofle Strahlen; sie wurden mit den
Ausrufen: ,,Hier 'ne Ecke, hier 'ne Ecke!” mit Nachdruck zentrifugal
gezogen (5; 5). Das vorletzte (11.) Feld gibt eine Zeichnung wieder, die
nach einer Betastung entstand, die wir photographisch festgehalten haben
und die in unserer Abb. 11 zu sehen ist (5;8): Der kleine Kreis in der
Mitte bedeutet hier nicht eines der Locher, sondern ahnlich wie in Bei-
spiel 6 den kompakten knotenartigen Eindruck, den das Kind beim
Betasten der Stellen gewinnt, die uns als Kreuzungen von Geraden er-
scheinen. Die anschlieBenden fliigelartigen Gebilde meinen, ebenfalls
nach ausdriicklicher Angabe des Kindes, die den Knotenpunkt umlagern-
den Felder. Die Zipfel an diesen sind die von innen betasteten 4 Ecken
des Gitterquadrates. Abb. 11 zeigt uns, wie das Kind eine solche Ecke
von innen befithlt und ,,das Eingeknickte° an ihr feststellt.

Wie fir das Gitterquadrat so haben wir fiir iiber 20 andere Figuren
den Vergleich der taktilmotorischen Auffassung und Wiedergabe mit
der bei rein optischer Darbietung durchgefiihrt, so da sich nunmehr
das Nachzeichnen und das Nachlegen wie der sprachliche Ausdruck, und
zwar bei rein optischer wie bei rein taktiler Darbietung, wechselseitig
aufs ergiebigste interpretieren. So ist erreicht, daBl die Grundziige der
kindlichen Auffassung und Wiedergabe derartiger wesentlicher Formen
nun in der Hauptsache klar vor uns liegen.

Wir schlielen den zweiten Hauptabschnitt, der die kindliche Wieder-
gabe von Formen behandelt, damit ab, dal wir einen bisweilen von uns
und auch nicht selten von anderen Seiten gebrauchten Begriff zur Charak-
teristik eines Hauptzuges primitiven Wiedergebens, den Begriff ,,sym-
bolisch®, entwicklungspsychologisch zu revidieren und durch geeig-
netere Kennzeichnungen zu ersetzen suchen.

Richtig ist an der Bezeichnung ,,symbolisch™ zunéchst, daBl in der
Tat in den so benannten kindlichen Wiedergaben gewisse Eigen-
tiimlichkeiten des Gegenstandes, z. B. seine Ecken oder Teilfelder, im
Sinne des Erwachsenen nicht objektgem&8, sondern anders, und zwar
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irgendwie mittelbar wiedergegeben erscheinen. Sofern ,,symbolisch*
vornehmlich dieses Negative bedeutet und nur den Hinweis auf eine
andere, nicht-objektgemifle Losungsart enthélt, ohne diese naher zu
bestimmen, ist diese Bezeichnung nicht unzutreffend. Es wiirden dem-
nach jene kindlichen Wiedergaben ,,symbolisch‘ heilen, weil sie ge-
wisse Ziige des Gegenstandes nur mittelbar und uneigentlich
wiedergeben; und zwar uneigentlich vom Standpunkte des Erwachsenen
aus, der das Objekt und die Darstellung in ihren einzelnen Formen Zug
um Zug rein morphologisch miteinander vergleicht und sonach bei jenen
kindlichen Darstellungen feststellen wird, daf fir sie Eigenschaften
charakteristisch sind, die der darzustellende Gegenstand ganz und gar
nicht aufweist, d. h. daB die kindliche Wiedergabe mit Qualitéiten arbei-
tet, die eben nicht eigentlich zum Gegenstand gehéren, daB sie also
den Gegenstand auf uneigentliche Weise darstellt. Sofern wir also
,,symbolisch* = | uneigentlich” setzen, ist es zuldssig hier von einer
,-symbolischen* Wiedergabe zu sprechen.

Jedoch in entscheidender Hinsicht ist die Charakteristik jener frith-
kindlichen Ausdrucksart als ,,symbolisch‘ ungeniigend und irrefithrend.
Sie ist ungeniigend, weil sie die kindliche Zeichnung oder Legung
nur vom Erwachsenen aus gesehen und nur morphologisch mit dem wie-
dergegebenen Gegenstande vergleicht; sie ist also objektivistisch und
betrachtet die Sache im Grunde noch gar nicht von ihrer Erlebnisseite.
Und sie ist dariiber hinaus irrefiihrend, denn sie kann zu der falschen
Voraussetzung verleiten, das Kind wisse um die Uneigentlichkeit seiner
Wiedergabe und unterscheide das Uneigentliche seiner Wiedergabe von
dem gemeinten Eigentlichen. Bei unseren sog. symbolischen Kinder-
zeichnungen und -legungen — é&hnlich iibrigens in Plastiken und
Bauten — hat nun aber das Kind selbst keinerlei Wissen um den un-
eigentlichen Charakter seiner Wiedergabe, erlebt seine Zeichnungen und
Legungen, auch wo sie stark vom Modell abweichen, als héchst unmittel-
baren Ausdruck. Weiter ist diese Bezeichnung auch irrefithrend, weil
sie voraussetzt, das Kind verfiige so ahnlich wie in der Regel der
Erwachsene iber eine isolierte Wahrnehmung des Gegenstandes und
wolle diesen wirklich in seinem Sosein, in seiner Nacktheit, abbilden.
Wir fanden jedoch und haben dies an zahlreichen Beispielen ausgefiihrt,
daBl das Kind auf frithen Stufen zu allermeist gar nicht den isolierten
Gegenstand wiedergibt, sondern seiner Auseinandersetzung mit dem
Gegenstande und mehr nur in diese eingeschlossen auch dem
Gegenstindlichen selbst Ausdruck verleiht. Was man gemeinhin
beim Kinde fiir Wiedergabe eines Dinges hélt, ist dieses sehr oft nur in
zweiter Linie und implicite, oder auf sehr frithen Entwicklungsstufen
bisweilen nahezu iiberhaupt nicht. — Auch kann die Bezeichnung
,,symbolisch‘‘ noch iiber das von uns soeben Betonte hinaus die falsche
Auffassung erwecken, als wiirde in jenen Fillen vom Kinde ein Gegen-
stand durch ein vorstellungsmafiges Daneben, durch ein vorstellungs-
méBig und deshalb gleichsam undhaft mit ihm Verkoppeltes oder gar
durch ein nur gedanklich mit ihm Verbundenes dargestellt, so als wiirde
also z.B. die Spitze eines Gegenstandes durch etwas, was nicht selbst
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Spitze ist, aber mit jenen Spitzen irgendwie undhaft verbunden ist, repri-
sentiert. Alle diese Gefahren der Intellektualisierung unserer Deutung
des kindlichen Erlebens sprechen gegen die Beibehaltung der
Bezeichnung ,symbolisch®.

Wir miissen deshalb nunmehr am Schlusse zusammenfassend
und mit der Absicht entwicklungspsychologischer Vertiefung betonen:
Die friihkindliche Wiedergabe von Formen durch Formen mufB eine
Deutung erfahren, die in entscheidenden Zigen von den gemeinhin
iiblichen, viel zu erwachsenengeméflen und intellektualistischen Inter-
pretationen sehr weit abweicht. Die frithkindliche Wiedergabe ist
in jhren charakteristischen Hauptziigen nicht Abbildung des Gegen-
standes sondern Ausdruck fiir den mannigfachen, indivi-
duell und situationsbedingt stark variierenden leben-
digen Umgang des Kindes mit ihm, ja oft geradezu Ausdruck
fir die Prozesse dieser Auseinandersetzung bis in ihre aktuellsten,
privatesten Gesamtcharaktere oder Einzelziige hinein.

Wenn die Asthetik fiir das Deuten der bildenden Kunst das tief im
vulgiren Denken wurzelnde Vorurteil, alle kiinstlerische Darstellung
wolle die Dinge so abbilden, wie sie uns erscheinen oder uns an sich zu
sein scheinen, endlich iiberwindet und einzusehen beginnt, dafl es dem
bildenden Kiinstler gestattet sein mufl die Wirkungsweise der Dinge
auf uns auf mannigfache Weise in den Ausdruck mit hineinzunehmen,
so muB} eine solche stark erweiterte Auffassung von den Moglichkeiten
des Ausdrucks in ganz besonderem Mafle fiir den bildnerischen Ausdruck
des Kindes gelten.

GewiB konnen sich im kindlichen Erleben, sogar schon auf frithen
Stufen, aus dem Umgang mit den Dingen hier und da auch schon Ziige
ihrer Erscheinung und ihres Wesens so eigentiimlich herausheben, daf
sie von ihm in eigentlichem Sinne wiedergegeben werden. Es sind dies
sogar nicht selten Ziige, die bereits unserer Wahrnehmung Nahekommen-
des aufweisen, z. B. wenn das Kind das Gitterquadrat zwar noch als
ein Locheriges, jedoch bereits von annidhernd quadratischem Kontur
umgeben oder den Rhombus zwar spitzenwirkungshaft, aber, was die
gegenseitige Lage seiner vier Ecken anlangt, doch bereits annidhernd
objektgemil wiedergibt. Aber weit wichtiger und bezeichnender ist es
fiir den bildnerischen Ausdruck der frithen Kindheit, da8 er zu aller-
meist reichlich Ziige des lebendigen kindlichen Verkehrs mit dem
Objekt enthilt, ja von diesen meist vollig beherrscht wird; und zwar
zeigen diese Ziige vornehmlich solche Qualititen, die fiir den Erwachse-
nen, mindestens fiir den, der die Dingwelt niichtern und unkiinstlerisch
betrachtet, ganz und gar nicht unmittelbar zum Objekt selbst gehoren.

Wir sind, mindestens in der unkiinstlerischen Betrachtungsweise,
gewohnt gewisse Bestinde scharf als Wahrgenommenes aus unserem
Gesamterleben auszugliedern, uns gegeniiber-zu-stellen, weshalb
wir ja vom ,,Gegen-stand‘, d. h. von dem uns Gegeniiber-stehen-
den, reden. Und uns erscheinen unsere eigenen Akte der Auseinander-
setzung mit dem Gegenstande, etwa unser Manipulieren mit ihm, mehr
nur undhaft und &uBerlich mit ihm verbunden. Fir das Kind aber
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gehort all dieses mit dem Gegenstande ungleich inniger zusammen,
bildet mit ihm eine noch mehr oder minder komplex-innige, binnen-
diffuse und eben deshalb gefiithlsartige Ganzheit!). Ein in unserem
Sinne scharf ausgegliedertes ,,0b-jekt™, ein aus dem Gesamterleben her-
ausgestanztes Wahrgenommenes gibt es auf allerfrithesten Stufen iiber-
haupt noch nicht; Ansétze hierzu bilden sich erst allméhlich heraus.
Ja selbst bis weit hinauf, fiir manche Situationen bis ins Jugendalter,
ist die Ausgegliedertheit der Wahrnehmung noch nicht in dem Mafle
ausgeprdgt wie fir uns Erwachsene. Das Wahrgenommene hat im frith-
kindlichen Erleben und in vieler Hinsicht auch spater noch gleichsam
einen ,,Hof“, der stark auf die Subjektseite heriiberreicht, der die ganze
Wechselwirkung mit dem Subjekt in sich hineingesogen zeigt. Oder mit
einem anderen ebensowenig forcierbaren Vergleich : Das Wahrgenommene
ist auf frithen Stufen reichlichst mit ,,Fransen® versehen, die ihm spéter
mehr und mehr fehlen; ja diese ,,Fransen’ — das Bild der ,,Fransen‘
stammt wie auch das z.B. von W.Ko6hler oder Heinz Werner
gern gebrauchte des ,,Hofes* schon von James?2) — sind im frithen
Erleben oft weit wichtiger als die Keimgebilde des Gegensténdlichen,
zu dem sie gehoéren. Doch wir miissen auch noch iiber diese Bilder
hinausgehen, da sie immer noch das MiBverstindnis propagieren, als
seien die wahrnehmungsméaBigen Bestinde im primitiven Gesamterleben
das Kernhafte, um das sich das iibrige lagere. Denn es ist eher umge-
kehrt: Auf frithen Stufen ist im Gesamterleben die reaktiv-aktive Stel-
lungnahme der primitiven Leib-Seele-Ganzheit zum duBleren Eindruck,
nicht der Eindruck selbst, das Beherrschende. Das Erlebnis der
Stellungnahme, nicht das Gegenstidndliche, ist die Domi-
nante des Ganzen. Das Gegenstindliche ist viel mehr Randphéino-
men als Zentrum. Oder schlieBlich mit einem noch anderen Bilde: Das
WahrnehmungsmaBige ist auf frithen Stufen {iberhaupt nur ein relativ
kiinstlicher Schnitt durch das Gesamterleben; und die Formen
und Farben, die dieses Praparat zeigt, sind héufig nicht einmal beson-
ders wichtig fiir das Geprage des Gesamterlebens.

Dieses Gesamterleben des Umgangs und der Stel-
lungnahme oder einzelne hochganzheitliche Ziige, die diesem Ins-
gesamt des Umgangserlebens unmittelbar einhaften, diesem Ganzen
als solchem zukommen, sind der charakteristische Haupt-
inhalt des bildnerischen Ausdrucks in frither Kind-
heit. Dabei ist das Umgangserleben auf frithen Stufen noch keines-
wegs so aufgespalten in eine gegenstindliche Sphire und in die
Sphire der Beschiftigung mit diesem Gegensténdlichen, sondern diese
beiden Sphiren beginnen erst sich aus dem sie beide iibergreifenden
komplex-innigen, binnendiffusen und sehr haufig obendrein aus-
geprigt auBlendiffusen Ganzen herauszugliedern. Dabei liegen
die das Ganze beherrschenden Ziige oft durchaus nicht in den Keim-
gebilden des Gegenstindlichen sondern auf der Seite des Wirkungs-

1) Vgl. oben 8. 26f.
®) William James, Psychologie, iibersetzt von M. Diirr, Leipzig 1909,
S, 164,
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haften. Die primitiven Erlebensganzen als solche sind im Vergleiche
mit den entsprechenden des Krwachsenen zumeist einseitig ins Wir-
kungshafte umakzentuiert. Wir schlagen vor, die kindlichen Gestaltungs-
und Ausdrucksformen, die in der beschriebenen Weise das Gegen-
standliche weit iibergreifen, die also das Gegenstandliche nur
als ein relativ Untergeordnetes in sich tragen und bisweilen voéllig
iberherrschen, eben deshalb als libergegenstidndlich zu be-
zeichnen.

Natiirlich enthalten diese noch wesentlich i b er gegenstindlichen Er-
lebnisse immer schon Keime des Gegensténdlichen, Ansétze zu friih-
gegenstiandlichen Unterganzheiten, z. B. Keimgestalten der Dinge in
sich, aber noch sind diese Keime zu dinghaften Gebilden, die sich unter-
einander und gegen das Primitivindividuum langsam deutlicher ab-
zusetzen beginnen, keineswegs die das Insgesamt pridgende Macht.
Prigend und fithrend in diesen Komplexqualitidten ist vielmehr noch
das Ubergegenstindliche.

Diese tibergegenstiandlichen Ganzen sind — als der Keimboden des
Gegenstindlichen, als das der Gegenstandsausgliederung genetisch Vor-
angehende — zugleich als vor gegenstidndlich zu bezeichnen. Die
gefiihlsartigen Primitivganzen, denen der Leipziger Psycho-
logenkreis seit langem den genetischen Primat zuerkennt, lassen sich
als iiber- und vorgegenséndlich ndher bestimmen. Im
Uber-undVorgegenstindlichenliegt die stirkste Eigen-
art und zugleich der bedeutsamste Eigen- und Dienst-
wert des primitiven Seelenlebens.

Fiir den Heilpidagogen ist es unerliflich das rechte Bild des
Seelenlebens des normalen Kindes als Folie fiir das Seelenleben des
abnormalenKindes zur Verfiigung zu haben. Jedoch wie das normale
Kind nicht als verkleinerter oder zuriickgebliebener Erwachsener auf-
zufassen ist, so ist auch das schwachsinnige Kind nicht etwa
ein zuriickgebliebenes normales Kind. Wir kennen gewisse ein-
seitige quantitative Uberlegenheiten der Schwachsinnigen und vor
allem bedeutende qualitative Unterschiede zwischen dem normalen
und dem schwachsinnigen Kinde. VermiBiten wir doch gerade bei diesem
jene sichere und starke Vorherrschaft der gesund-primitiven, iibergrei-
fenden, gefiithlsartigen Komplexqualititen. Es ist zu fragen, ob
nicht auch dem Hilfsschulkinde erheblich mehr von jenen
primitiven Ganzheiten, die das normale kindliche Seelen-
leben unter den Typen des Menschlichen auszeichnen und
Wesen und Wert des Ewig-Kindlichen ausmachen, in gréBe-
rem Umfang, als es die herrschende Hilfsschulpraxis ge-
stattet, erhalten oder zuginglich gemacht werden kann.
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Uber Sinnerfiillung optischer Komplexe bei Sehwachsinnigen.
Von F. Sander-Leipzig.

Der Vortragende berichtete an Hand zahlreicher Lichtbilder uber
eine neue Methode!), die darauf beruht, dafl eine stark schemati-
sierte, gegenstindlich sinnvolle Zeichnung in einzelne Teilstiicke auf-
gelost wird. Diese fiir sich sinnlosen Teilstiicke werden in einer Folge
von Projektionen, jedesmal um ein Stiick vermehrt, kurzzeitig dar-
geboten. Der Beobachter hat die Aufgabe zeichnerisch und mit Worten
festzuhalten, was er gesehen und erlebt hat. Der summativen An-
einanderfiigung einzelner Stiicke entspricht ein ganzheitlicher Pro-
zefl, der mit ausgesprochener Gerichtetheit von Stufe zu Stufe
fortschreitet, bis die gegenstédndliche Bedeutung der Zeichnung auf-
leuchtet. Ein Drang das zunichst Sinnlose sinnvoll zu gestalten
beherrscht in gefiithlsartig erlebten Spannungen den ganzen Prozel,
in charakteristischen Vorgestalterlebnissen?) kiindigt sich, meist
blitzartig ahnungsweise, ein Sinn der dargebotenen Stiickzeichnung
an, der dann durch den weiteren Verlauf bestiitigt oder wieder ver-
lassen wird, bis schlieBlich wie ecine FErlosung aus oft qualvollen
Spannungen heraus der Sinn des Ganzen endgiiltig wird und damit
zugleich alles, was vorher stiickhaft sinnlos war, sinnvoll in das
(Ganze eingeht.

Wihrend der Normale sich jeder Verinderung der Gesamtlage, die
durch das Hinzutreten eines neuen Stiickes geschaffen wird, elastisch
anpaft, eine eingeschlagene Sinnrichtung zugunsten eines neuen, sinn-
volleren Ganzen verldfit, zeigten Paralleluntersuchungen an Schwach-
sinnigen eine eigentiimliche Starrheit, die dazu fiihren kann, daf sich
der Schwachsinnige wie in eine Sackgasse verrennt und bei einer Deutung
hiangen bleibt, die im Verlauf des Gesamtprozesses vom Normalen
langst uberwunden ist. Oft konservieren sich Teildeutungen, wie an
Lichtbildern gezeigt wurde, noch in der letzten Phase. Wéihrend beim
Normalen alles Dargebotene in den Sinn- und Gestaltzusammenhang
cines gegliederten Ganzen rickt, bleiben beim Schwachsinnigen oft
mehrere Teilganze zusammenhanglos nebeneinander stehen. Auffallig
und charakteristisch sind ferner, besonders bei den ersten Expositionen.
zeichnerische Umformungen des Materiales in Richtung auf geometrische
RegelméaBigkeit und rhythmisch-reihige Formungen, die in stereotyper
Wiederholung mit der Macht des einmal Geformten die reichere,
gegensténdlich sinnvolle Gliederung, wie sie vom Normalen erlebt wird,
abblenden. Solchen schematischen Verdédungen steht bei anderen
Schwachsinnigen eine ziigellos wuchernde Phantasie gegeniiber, fiir

1) Uber die Ergebnisse vgl. Friedrich Sander, Uber Sinnerfiillung optischer
Komplexe. Neue Psychol. Stud. 1928, 4, ,,Gestalt und Sinn®, hrsg. von Krueger
und Sander. (Im Druck.)

2) Zum Begriff Vorgestalterlebnis vgl. Sander, Ergebnisse der Gestalt-
gsychologie. Bericht iiber den 10. Kongre fiir exp. Psychologie in Bonn 1927.

ena 1928,
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die das dargebotene Material nur ein auslésender Anstof ist. Es
scheint, als sei diese Methode durch ihren charakterologischen Er-
trag geeignet feinere Differenzierungen von Schwachsinnsformen
herauszustellen.

R6ssel-Hamburg fragt an, wie innerhalb der Untersuchungen das Moment
der zeichnerischen Fiahigkeit behandelt wurde.

Schnell- Lauenburg: Bei dem Vorgang der Sinnerfiillung optischer Komplexe
befindet sich eine kurzsichtige Versuchsperson einer Normalsichtigen gegeniiber
im Vorteile. Der Kurzsichtige steht schon von vornherein unter dem Zwang,
vage, verschwimmende, unklare Einzelheiten zu sinnerfiillten Ganzheiten zusammen-
fassen zu miissen. Diese verschirfte Neigung zum Erraten des in der Umwelt
andeutungsweise Geschauten ist eine gewisse seelische Kompensation der kérper-
lichen (sensorischen) Unzulinglichkeit.

In einer Phase des Versuches, in der Disk. mit unbewaffnetem Auge (bei 4 Di.
Myopie) schon die Umrisse der immer deutlicher werdenden Gesamtfigur (Bauerin)
erfaBBte, brachte ein Vorhalten der Lorgnette (der korrigierenden Gliser) sofort
diesen Eindruck zum Schwinden. Trotz bester Absicht und bewuBter An-
strengung war es Disk. zu ihrem eigenen Erstaunen nicht mehr méglich die
doch nunmehr klar und deutlich gesehenen Einzelheiten in den Rahmen der
gedachten Gesamterscheinung zu zwingen. Der Normalsichtige verliert sich an
den Einzelheiten, der Sinn wird nicht mehr in einer Zusammenfassung gesucht,
sondern in einen jeden dargebotenen Kkleinen Strich hineingetragen (Auf-
fassung der einzelnen Striche als ,,Blitz, ,,Schopfkelle, ,,Birkensamen-
blittchen®, .,Buchstabe I.“ usw.). Die seelischen Vorbedingungen, die Ein-
stellung dem Geschauten gegeniiber, sind also beim Kurzsichtigen anders als
beim Normalsichtigen.

Es wiirde sich empfehlen, um eine grobe Fehlerquelle auszuschalten, die Augen
der Versuchsperson durch Vorhalten entsprechender Gliaser auszukorrigieren.

Uber das Nachzeichnen von geschlossenen und Punktfiguren bei
Schwachsinnigen.

Von E. Schwab-Bonn.
Mit 3 Abbildungen.

Die Anregung zu den folgenden Untersuchungen gab das unterschied-
liche Verhalten mancher Kinder beim Nachlegen von Glaskugeln. Eine
Reihe von Schwachsinnigen versagte, wenn es galt die Kugeln unterein-
ander in bestimmte Lage-Form-Beziehungen zu bringen. Wurden z. B. drei
Kugeln nur linear nebeneinander angeordnet, so bereitete das Nachlegen
keine Schwierigkeit. Bildeten die drei Kugeln aber die Spitzen eines
Dreiecks, so konnte beim Nachlegen nicht die gleiche Anordnung ge-
troffen werden. Erleichterte man danach den Versuch durch drei
Stabchen, die — in Dreiecksform gelegt — eine geschlossene Gestalt
bildeten, so war das Ergebnis wesentlich giinstiger. Manche Kinder,
die beim Kugel-Dreieck versagten, legten das Stdbchen-Dreieck richtig
nach.

Und ein gleicher Leistungsabfall ergab sich beim Zeichnen. Figuren
mit geschlossener Linienfithrung wurden richtig abgezeichnet. Punkt-
figuren dagegen konnten nicht bewiltigt werden.

Diese auffallende Diskrepanz erforderte eine nihere Untersuchung.
Es galt den Versuch gleichartig an einer grofien Zahl von Schwachsinni-
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gen durchzufithren und aulerdem Vergleichswerte von normalen Kindern
zZu gewinnen.

Die Versuchsanordnung war moglichst einfach gestaltet. Dem Kinde wurde
jeweils zuerst ein Blatt mit den geschlossenen Figuren vorgelegt mit der Auf-
forderung sie in die darunter befindlichen leeren Felder abzuzeichnen. Dann
wurden auf einem zweiten Blatt die Punktfiguren mit geringer Punktzahl und
auf einem dritten diejenigen mit gréBerer Punktzahl geboten.

Durchgefithrt wurden die Versuche in einem Kindergarten und in einem
Montessori-Haus, weiterhin an drei Hilfsschulklassen und an den beiden Unter-
klassen einer Volksschule. Hinzu kommt das sehr groBe Material der Provinzial-
Kinderanstalt Bonn.

Es zeigte sich nun, daB} auch entwicklungsgenetisch die geschlossene
Figur geraume Zeit vor der Punktfigur bewiltigt werden kann. Des
ofteren lieB sich bei den Kleinen die véllig andersartige Wirkung der
Punktfigur beobachten. Wihrend sie eifrig und ohne Zégern die ge-
schlossenen Figuren nachzeichneten, reagierten sie mit einem leichten
Zuriickbeugen des Oberkorpers und mit einem befremdeten Gesichts-
ausdruck auf die Darbietung der Punktfiguren. Manchmal kam es auch
zu einem klar formulierten: ,,Das kann ich nicht. Bei diesen Kindern
— es handelt sich dabei hauptséchlich um Drei- bis Vierjihrige — trat
der scharfe Unterschied schon heraus, wenn man ihnen einen geraden
Strich und dagegen drei nebeneinander liegende Punkte vorzeichnete.
Der Strich wurde prompt und sicher nachgemacht, die Punkte aber
wurden abgelehnt. Die gesonderte Aufforderung aber: Mache einen
Punkt! konnte wie-
der ausgefithrt wer-
den.

O Q Es seien einige Lei-
stungen aus verschiede-
nen Altersstufen heraus-
gegriffen. (Abb. 1.)
DasKind in der ersten
Reihe — ein Méadchen
von 3%/, Jahren —lehnte
alle Punktfiguren, auch
die Punkt-Linie, ruhig
und bestimmt ab. Der
etwas éltere Knabe in
der nichsten Reihe
macht jeweils den Ver-
such und ist iber das
MiBllingen etwas be-
schiimt, bittet nochmals
eine von den vorher-
gehenden Figuren ma-
chen zu diirfen: ,,Die
kann ich besser. Bei
denVierjahrigen der drei
néichsten Reihen kommt
Abb. 1 esschon einigermaflen zu
T einerFormbeherrschung,
es fehlt aber zum Teil noch die motorische Sicherheit beim Aufsetzen der Punkte.
Die Hand entgleist gewissermafBen. Erwéhnt sei, daB diese Kinder spontan die Punkt-
figuren mit den geschlossenen verglichen und identifizierten. Sehr bemerkenswert
ist die Tendenz die mehrzahligen Punktfiguren mit ausgefiillten Zwischenrdumen

97 & ¢ Johre.19on |G § +arre,29%0n |9 § +Jabre 650on
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nachzuzeichnen. Es kommt z. B. zu einer Zick-Zack-Linie, die das Andersartige
gegeniiber der geschlossenen Figur betont, ohne daB die Punktdistanzen inne-
gehalten werden konnen. Diese Tendenz die Zwischenrdume auszufiillen fand
sich des ofteren auch noch bei Fiinfjahrigen. Die letzte Reihe bringt die Lei-
stungen eines 51/, jihrigen Méadchens. Es soll bei ihm vor allem darauf hingewiesen
werden, wie das mehrzihlige Punktdreieck in Untergruppen &« fgeteilt und wieder-
gegeben wird, eine Leistungsform, die sehr hiufig noch bis zum Alter von 8 Jahren
vorkommt.

Kurz zusammenfassend 148t sich sagen, daf nach unseren Ergebnissen
das normale, durchschnittlich begabte Kind von 5—6 Jahren die
Punktfiguren mit geringer Punktzahl — also das einfache Punkt-Drei-
und -Viereck — nachzeichnen kann, so dafl diese Leistung vom schul-
reifen Kinde zu erwarten ist. Unter den 40 gepriiften Schiilern und
Schiilerinnen des ersten Schuljahres der Normalschule war kein Kind,
das beim einfachen Punkt-Drei- und -Viereck versagte. Bei den Punkt-
kreisen wird des 6fteren die Rundung noch nicht gut herausgearbeitet
und bei dem mehrzihligen Punkt-Drei- und -Viereck kommt es hiufig
zu einem Widerstreit zwischen Punktzahl und Punktanordnung. Oder
aber die Figur wird in mehrere Teilgruppen zerlegt.

Betrachtet man dagegen das intellektuell geschédigte Kind, so zeigt
sich ein weitgehender Unterschied. Kinder, die noch im Kritzelstadium
stehen, scheiden natiirlich automatisch aus. In Betracht kommen nur
solche, die die geschlossenen Figuren nachzeichnen kénnen, dagegen bei
den Punktfiguren versagen. Es werden in solchen Fillen wohl auch
Punkte gemacht, ihre gestaltsméBige Anordnung kann aber bei der
Nachbildung nicht gewahrt werden. Die Punkte werden entweder
chaotisch und ohne erkennbare Gliederung hingesetzt oder in einer Linie
angeordnet, oder — im giinstigsten Falle — werden Teilgruppen gebildet.

Zunichst 148t sich ganz allgemein aus unseren Befunden entnehmen,
daB das schwachsinnige, aber bildungsfihige Kind die Fahigkeit zur
Nachbildung von Punktfiguren erst auf einer hoheren Altersstufe er-
wirbt als das Normalkind. Von den Hilfsschiilern wurden durchschnitt-
lich mit 8 und 9 Jahren die einfachen Punkt-Drei- und -Vierecke be-
wiltigt. Die mehrzéhligen Punktfiguren bereiten freilich auch im 10.
bis 14. Lebensjahre dem Hilfsschiiler haufig noch Schwierigkeiten.

Nur die Schwerschwachsinnigen versagten auch noch nach dem 9.
und 10. Lebensjahre. Es waren dies meist Kinder, die uns zur Beob-
achtung iiberwiesen wurden, entweder, weil sie in der Hilfsschule keine
Fortschritte machten oder weil man sich in der Dorfschule vergebens
mit ihnen abgemiiht hatte. ,

Unter diesen schweren Schwachsinnsformen nehmen an Hand
unseres Materials die Kinder mit mongoloider Idiotie einen relativ
breiten Raum ein. Unter unseren 36 Fillen — 30 davon hatten das
6. Lebensjahr schon iiberschritten — war kein Kind, das die Punktfiguren
beherrscht hitte. Es ist dies um so bemerkenswerter und charakteristi-
scher, als gerade die ausgepriagten Fille von Mongolismus als bildungs-
unféhig anzusehen sind.

An Hand von zwei Fallen méchte ich das weitgehende Versagen der Mongo-
loiden veranschaulichen. (Abb. 2.)

4. Heilpadagogischer KongreBbericht, 5
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Abb. 2 zeigt in der oberen Rubrik die Leistungen eines 19jahrigen Méidchens.
Das geschlossene Dreieck wird mit verinderter Raumlage nachgezeichnet, der
Punktkreis jedoch nur als ein Strichgewirr wiedergegeben. Besonders auffallend
aber war die Unfihigkeit der Patientin, Punktfiguren auch nur durchzupausen.
Alle geschlossenen Figuren, auch ganz kleine Vierecks- und Dreiecksformen,
wurden einigermafien formgerecht, wenn auch etwas verschwommen und ohne
exakte Eckenbetonung durchgepaust. Die Punktfiguren dagegen wurden trotz
wiederholter Anweisung beim Durchpausen nicht in ihrer Punkthaftigkeit beriick-
sichtigt, sondern untereinander verbunden. Die Abgrenzung und Reduktion auf

einzelne Punkte war nicht méglich.
. In dem weiteren Falle handelt
: es sich um ein 17jihriges Mad-
%% chen. Es kam zu etwas besseren
' Leistungen, insofern ihr das Durch-
pausen auch bei den Punktfiguren
lackoge - gelang. Zum freien, unmittelbaren
3eichnet. Abzeichnen jedoch war auch diese
Patientin unfihig. Uberraschend
war dabei, daB sie auch unmittel-
Dorlager bar im AnschluBl an das richtige
Durchpausen beim nochmaligen
Abzeichnen ihrer eigenen durch-
gepausten Figuren die gestalt-
miBige Anordnung der Punkte
schon nicht mehr wahren konnte.
Es sei betont, daf sie durchaus be-
teiligt war und ibre Sache gut
machen wollte.

Wie auBerordentlich die Lei-
stung abfillt, tritt bei dieser Pa-
tientin auch sehr klar bei Darbie-
tung von Buchstaben in Erschei-
nung (Abb. 3). Die Buchstaben
mit geschlossener Linienfithrung
werden nach mehrfachen Ver-
suchen einigermaflen bewiltigt,
zum Teil mit Raumverlagerung.
Auch die Punkt-Buchstaben mit
Strichverbindung gelingen noch in
Abb. 2 etwa. War der Buchstabe jedoch

s nur in Punkte aufgelost, so kam
es lediglich zu unbeholfenen Versuchen. Eine formgerechte Wiedergabe war un-
moglich. Beim Punkt-7 hilft sie sich, indem sie zuerst die Grundlinie zieht und
nachtriiglich die Punkte eintrigt. Bei Aufforderung das ! nur aus Punkten
zu machen versagt sie wieder vollig.

Die gemachten Beobachtungen wurden hier mitgeteilt ihrer prak-
tischen und ihrer theoretischen Bedeutung halber.

In praktischer Hinsicht wird zur Ergénzung der {iblichen Prifungs-
methoden die Priifung mit einfachen Punktfiguren bei Schulneulingen
oder bei Kindern, die von der Normalschule der Hilfsschule iiberwiesen
werden sollen, vorgeschlagen. Es bleibt dahingestellt, ob ein Kind,
welches beim einfachen Punkt-Drei- und -Viereck vollig versagt, die
zum Lesen und Schreiben nétigen Voraussetzungen mitbringt.

In theoretischer Hinsicht aber ist die Frage aufzuwerfen, wie die mit-
geteilten Tatsachen zu deuten sind. Sie miissen vom entwicklungspsycho-
logischen und vom gestalttheoretischen Gesichtspunkte aus gewertet
werden.

Qurchhge-
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Einen Deutungsversuch gibt Bappert, der gleichfalls Versuche mit
Punktfiguren an Schwachsinnigen durchgefiihrt und in der vor kurzem
erschienenen Schrift: ,,Zur Berufsfahigkeit der Hilfsschiiler!)* verosffent-
licht hat. Unter anderen Versuchsbedingungen — némlich bei tachisto-
skopischer Darbietung — priifte er 14jahrige Hilfsschiler mit 10 ver-
schiedenen Punktfiguren. Diese tachistoskopische Darstellung bedeutet
freilich fir die Leistungsanalyse eine wesentliche Erschwerung, da meh-
rere Komponenten, z. B.
Merkfahigkeit, Art der

Aufmerksamkeit, Perse- QY. 17Tabre
veration und Ermiidung, '

mitberiicksichtigt wer- /\Q f ( @\/ Q
den miissen. Bappert @

verfolgt bei seinen Un-
tersuchungen vor allem
praktische Zwecke und
wertet sein Materia
hauptséchlich statistisch
aus. Hinsichtlich der
theoretischen Deutung
greift er auf eine frithere
Arbeit2) zuriick und
sucht die Minderleistun-
gen der Schwachsin-
nigen bei den Punktfigu-
ren in der gleichen Weise
zu deuten wie ihr Ver-
sagen beim Abzeichnen
des Rhombus. Er fiihrt
aus, daB ,,bei einer gan-
zen Reihe von Hilfsschii-
lern sich der Riickstand in der psychobiologischen Entwicklung darin
zeigt, daf bei diesen Kindern die motorische und die optische Sphire noch
weit auseinanderstehen, so dal gewisse Bewegungen noch sehr unvoll-
kommen oder fast gar nicht von der optischen Auffassung her gelenkt
werden.?)* Oder wie er an einer anderen Stelle sagt: ,,Das Motorium
ist noch so schwach entwickelt, daB das optische Bild die ent-
sprechende motorische Gestalt nicht auszulésen oder zu bilden ver-
mag. 1)

Dieser Gedanke der ungeniigenden Verbindung zwischen optischem
und motorischem Zentrum kann nun auch noch von einem anderen
Standpunkte aus gestiitzt werden. In einer zur Zeit erscheinenden

Abb. 3.

!) Bappert, J.: Zur Berufsfahigkeit der Hilfsschiler. Wege zur Heil-
padagogik Heft 4, 1927.

%) Bappert, J.: Zur qualitativen Bewertung des Zeichentests von Binet-
Simon. Z. f. angew. Psychol. Bd. 21, 1922.

3) Bappert, J.: Zur Berufsfahigkeit d. Hilfsschiiler, S. 115.

%) Bappert, J.: Zur qualitativen Bewertung... S.275.

b¥*
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Arbeit iiber den Geruchssinn!) weist Bornstein darauf hin, da gerade
der Sinn, der uns nur ungestaltete diffuse Eindriicke iibermittelt
—némlich der Geruchssinn —, eine Ausnahmestellung einnimmt gegen-
iiber den anderen Sinnesgebieten. Wéhrend die anderen Sinnesnerven zu
den subkortikalen Zentren starke Fasern entsenden, hat der Geruchssinn
nur sehr schwache Verbindung mit diesen Zentren. Bérnstein will die
mangelnden Gestalterlebnisse auf dem Gebiete des Geruchssinnes mit
dieser geringen anatomischen Verbindung in Zusammenhang bringen.

Von hier aus lige der SchluB nahe, daBl bei den Schwachsinnigen,
deren Gestalterlebnisse nur diffus und verschwommen sind, dhnliche
Ursachen zugrunde liegen kénnten, sei es, daf die subkortikalen Zentren
selbst unterentwickelt sind oder daf die einzelnen Sinnesnerven in
mangelbaftem funktionellen Zusammenhang mit ihnen stehen. Es sei
auch darauf hingewiesen, dafl Schwachsinnige meist in ihrer Gesamt-
motorik schwer geschédigt sind.

Hiermit sollen jedoch nur Deutungsmoglichkeiten erwahnt und zur
Diskussion gestellt werden. Sicherlich mul} das Problem, warum Punkt-
figuren dem Kleinkind und dem Schwachsinnigen so groBe Schwierig-
keiten bereiten, von verschiedenen Seiten her angegriffen werden.
Weitere Versuche, die sich auch auf die anderen Sinnesgebiete erstrecken
sollen, sind noch geplant. Es steht zu erwarten, dal bei weiteren Nach-
priifungen sich GesetzméBigkeiten und Korrelationen ergeben, die so-
wohl fiir die Gestalttheorie wie fir die Entwicklungspsychologie be-
deutsam sind. Immer wieder wird auf das primir Ganzheitliche und
Komplexe der Wahrnehmungen und Erlebnisse hingewiesen. In den
Fortschritten der experimentellen Kinderpsychologie betont Volkelt?),
daB die Eigenart der primitiven Seele in der Auffassung und Bewéltigung
nicht von Elementartigem sondern von komplexen Ganzheiten beruht.
Von diesem Gesichtspunkte aus betrachtet wiirden die geschlossenen
Figuren unter die Kategorie der komplexen Ganzheiten fallen, wahrend
die Punktfiguren der Kategorie des Elementartigen zuzurechnen wéren.
Die Anordnung der Punkte hat fiir das Kind nicht das Zwingende einer
komplexen Gestalt. Es sind ihm nur Elemente, deren Beziehung unter-
einander nicht erfaBt und nachkonstruiert werden kénnen. Beim voll-
sinnigen Kinde aber 146t sich beobachten, daB es immerhin, noch ehe
ihm die richtige Nachbildung méglich ist, dieses ,,Elementartige” mit
dem Komplexen vergleicht und identifiziert. Von dem schwachsinnigen
Kinde aber 148t sich annehmen, daB es in den Elementen nicht das Ganze
wiedererkennen kann. Die Punkte kommen ihm in ihrer Anordnung
nicht als eine einheitliche zusammenhangende Gestalt zum BewuBtsein
und kénnen auch nicht als solche nachgebildet werden.

Feuchtwanger-Miinchen weist auf einen Fall hin mit Occipitalhirnver-
letzung und optisch-apperzeptiver Agnosie, iiber den vom Disk. auf dem
Psychologenkongrefl 1925 berichtet wurde. Bei ihm war der Unterschied zwischen

1) Bérnstein, W.: Uber den Geruchssinn. Deutsche Zeitschr. f. Nerven-

heilkunde. Bd. 104, 1928.
%) Volkelt, H.: Fortschritte der experimentellen Kinderpsychologie. Jena

1926
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der sehr guten Auffassung geschlossener Formen (auch im Tachistoskop) und der
groBen Schwierigkeit bei diskontinuierlichen optischen Gestalten sehr deutlich.
Bei der bestehenden Vorstellungsstérung konnte auf die Rolle der optischen
Vorstellung bei der Bildung héher organisierter Gestalten aus den konstitutiven
Gestalten hingewiesen werden.

Beitriige zur Vorstellungswelt der Blinden.
Von F. Schreiner-Budapest.

Wenn Pidagogik im allgemeinen ein angewandtes Bestreben des ,,Zum-
Menschen-werden’* heilt, so gilt die Padagogik der Mangelhaften (Mindersinnigen),
also auch die der Blinden, als eine Reihe unzihliger Probleme, deren groBter Teil
noch auf eine Antwort harrt, um die Aufgabe des ,,Zum-Menschen-werden* lsen
zu konnen. Und kann Pidagogik in anderer Hinsicht wieder als eine Féahigkeits-
gabe zum Leben selbst betrachtet werden, wurzelnd in der Gegenwart und frucht-
bringend fiir eine gehaltsreiche Zukunft, so muf3 die Padagogik der Mangelhaften,
also auch die der Blinden, als ein reiches Gebiet gewisser Aufgaben zu beachten
sein, die heutzutage jeden Padagogen und Psychologen mit Interesse erfiillen
diirften, die aber auch die Lebenstétigkeit unserer Beschrankten fiir die Zukunft
sichern konnte.

Dieser zweiféaltigen Bewertung der Pidagogik gemifB ist das schwierigste,
zugleich aber auch das reichste und dankbarste Gebiet des Unterrichtes und der
Erziehung der Blinden die Welt ihrer Vorstellungen. Die hier auftauchenden
Probleme beschéftigen seit Jahren schon lebhaft besonders die deutschen Fach-
leute, nicht minder aber auch die ungarischen Autorititen des Faches wie
Paul Ranschburg, Johann Schnell und im Hinblick auf die unmittelbare
praktische Bewertung der Probleme Zoltdn Téth, den Direktor der ungarischen
heilpiadagogischen Hochschule.

Letzteren bewegte der Aufschwung der heilpidagogischen Richtung zur
Feststellung entsprechender Beweisgriinde auch fiir die heilerziehliche Tendenz
der Blindenerziehung, die parallel mit dem Unterrichte angewandt werden miiite.
Sein Bestreben erwuchs aus der Uberlegung, daB sich die Erforschung der psychi-
schen Erscheinungen der Blinden auch jetzt noch auf keine Resultate berufen kann,
welche fiir die heilend-erziehliche Titigkeit eine auf alle Erscheinungen des Seelen-
lebens sich erstreckende Wertung zu bieten imstande waren. Darum haben wir
auch heute noch keine Moglichkeit von einer wahren Heilpidagogik auf diesem
Gebiete der Minderwertigenerziehung zu sprechen.

Mittels seiner Untersuchungen wollte Téth Antwort geben auf jene grund-
legende Frage, inwiefern die Blindheit als physische Mangelhaftigkeit Einfluf} ibt
auf die Gestaltung der Vorstellungen und auf die Entwicklung des Vorstellungs-
inhaltes der Blinden, und ob der blinde Mensch wohl fihig ist seine vorhandenen
Vorstellungen zum Erreichen der Lebensziele zweckmifBig und niitzlich zu ver-
werten.

Seine Untersuchungen fuBten auf gewissen Uberlegungen, welche einen
sicheren Einblick in die psychische Konstitution des Blinden ermdoglichten, die
dann aber auch zur Folge hatten, daf der Unterricht und die Erziehung der unga-
rischen Blinden heute sich zu einer heilpéddagogischen Therapie entwickelt.

Als solche Uberlegungen sind zu betrachten: die Verbindungen der AuBen-
welt mit dem Seelenleben, der Zusammenhang von Sprache und Seeleninhalt
sowie die Verbindung der Sprache des blinden Kindes mit seinem Seelenleben.

1. Die mit der AuBenwelt herstellbaren sinnesorganischen Verbindungen hin-
sichtlich der Vorstellungsbildung sind nicht gleichwertig. Deshalb ist es not-
wendig, daB man Faktoren feststellt, die fihig sind den Verbindungswert der
Sinnesorgane zweckmiBig und annihernd zu bestimmen.

Als Faktor ist in erster Linie die fernere sinnesorganische Verbindung mit der
AuBenwelt zu betrachten, welche als hochwertige Bedingung der Vorstellungs-
entwicklung bei der Wertung der einzelnen Sinnesorgane als Mafistab angenommen
werden kann. Diese ist hauptsichlich dazu geeignet im Anfangsstadium der
Entwicklung die Richtung und den Inhalt des Seelenlebens zweckentsprechend
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oder unzweckmBig zu beeinflussen. Doch ist die gelegentliche und aus der Ferne
geschehene Wahrnehmung nur ein e Bedingung der Vorstellungsentwicklung, denn
neben der durch die Fernverbindung gesicherten Wahrnehmung sind auch Farbe,
Form, Proportion, Dimension usw. wesentliche Bestandteile und Faktoren unserer
vorstellungsbildenden Titigkeit. Wiahrend nidmlich die Wahrnehmung aus der
Ferne notwendig ist zur Sicherung der sich oft wiederholenden Gelegentlichkeit,
sind Farbe, Form, Proportion, Dimension usw. als Grundvorstellungen der ferneren
Erkennung sehr niitzlich verwertbare Faktoren des Erkennungs- und Wieder-
erkennungsprozesses.

Wir miissen daher die Frage beantworten: In welchem MaBe kénnen durch
die Funktion der Sinnesorgane die drei Faktoren der Vorstellungsbildung gesichert
werden, nimlich 1. die gelegentliche und aus der Ferne geschehende Wahrnehmung,
2. die Erkennung und 3. die Wiedererkennung.

Die Funktion des Sehorganes sichert alle drei Faktoren der Vorstellungs-
bildung, und zwar die gelegentliche Fernwahrnehmung und gleichzeitig die Er-
kennung und Wiedererkennung von Farbe, Form, Proportion, Dimension usw.
Darum ist hinsichtlich der Vorstellungsbildung unter den sidmtlichen Sinnes-
organen das Sehorgan das wichtigste und wertvollste und zu seiner Ersetzung ist
keines der anderen Sinnesorgane geeignet.

Im Leben der Blinden ist demnach hinsichtlich der Vorstellungsbildung das
Fehlen des Gesichtes ein schwerer Mangel, da die gelegentliche Wahrnehmung
von der Ferne wie auch die gelegentliche und rasche Moglichkeit der Erkennung
und Wiedererkennung die Entwicklung ihres Seelenlebens nicht férdert. Der
Verlust des Gesichtes verlangsamt daher die Vorstellungsentwicklung der Blinden
stark, macht sie lickenhaft und einseitig; von der gelegentlichen Entwicklung
werden die Faktoren der Erkennung und Wiedererkennung, die Erkennung von
Farbe, Form, Proportion, Dimension usw., stark vermindert; die gelegentliche Er-
neuerung der dufleren Eindriicke wird zum Nachteile des behaltenden Gedécht-
nisses wesentlich eingeschrinkt.

Mit Hilfe des Gehors konnen auch die Blinden eine groBe Zahl der Reize
gelegentlich aus groBerer Ferne wahrnehmen, doch liefern diese nur einseitige
und hinsichtlich der Erkennung und Wiedererkennung sehr unvollkommene Er-
kennungszeichen und Vorstellungselemente. Sie orientieren uns nicht beziglich
der Farbe, Form, Proportion, Dimension usw., obwohl diese die wertvollsten
Faktoren der Vorstellungsgestaltung sind. Fiir das behaltende Gedéichtnis bieten
zwar die Schallreize solche Vorstellungselemente, welche mit dem zu erkennenden
Gegenstande oder der Handlung in innerem Zusammenhang stehen, ihr Kenntnisse
fordernder Wert steht aber hauptsichlich nur mit der Erkennung und Wieder-
erkennung des Schalles selbst in Verbindung.

Ahnlich verhalt es sich auch mit dem Geruchsorgan. Die Geriiche und Diifte
sind zwar schon aus groBerer Entfernung wahrnehmbar, doch bietet auch diese
Wahrnehmung keine Moéglichkeit uns von dem Geruch oder Duft verbreitenden
Gegenstand mittels der Geruchreize eine Vorstellung bilden zu kénnen. Sie férdern
zwar die Bildung der Geruchsvorstellung, berichten uns jedoch nicht vom Wesent-
lichen des Gegenstandes und der Handlung.

Das Tastorgan liefert uns unzdhlige solche Reize, welche die Moglichkeit
zur Erkennung und Wiedererkennung der AuBlenwelt auch fiir den nicht sehenden
Menschen sichern. Wohl kénnen zwar die wichtigsten Zeichen der Gesichts-
vorstellungen, die verschiedenen Variationen der Farben und Lichtwirkungen bei
der Tétigkeit der Vorstellungsbildung nicht zur Geltung gelangen, dennoch bleibt
auch ein fiir die Blinden mittels Tastens erfafliches Vorstellungselement, welches
die Bestimmung der betasteten Gegenstinde oder Erscheinungen sichert. Vom
Gesichtspunkt des praktischen Lebens ist bei der Vorstellungsbildung eben dies
das Wesentlichste. Da aber der Tastsinn samt dem Gehér die fernere Wahr-
nehmung und die nihere Erkennung sichert, miissen wir vom Gesichtspunkt der
Vorstellungsentwicklung der Blinden diese beiden Sinnesorgane in einem vonein-
ander untrennbaren Zusammenhang werten.

Das Geschmacksorgan vermittelt gleichzeitig Tast- und Geschmacksreize und
mit diesen zusammen kommen auch Geruchsreize zur Geltung. Im Verlaufe der
Kenntniserwerbung kann daher das Geschmacksorgan von dem des Tastens und
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Geruches nicht getrennt werden und seinen Wert bestimmt auBer den mehr-
seitig zur Geltung kommenden Reizen besonders jener Umstand, daB es auch die
Erkennung feinerer Reizwirkungen erméglicht.

Die Sinnesorgane kénnen daher nach der komplexen Geltung der Reize in
drei Gruppen eingeteilt werden: a) Gesicht, b) Gehér und Getast, c) Getast,
Geschmack und Geruch.

2. Beziiglich des Zusammenhangs von Sprache und Seeleninhalt fordert jene
Frage eine nihere Betrachtung, wie sich die Sprache mit der gleichzeitigen Er-
neuerung der Vorstellungen verbindet. In dieser Beziehung stimmt mit dem
Wege der natiirlichen Entwicklung jener Verlauf iiberein, wenn im Anfange die
Gestaltung des Vorstellungsinhaltes von priméirer, das Wort dagegen von sekun-
direr Bedeutung ist und wenn auf der hoheren Stufe der Entwicklung die Be-
deutung, der Inhalt der Worte sich immer mehr erweitert und so den Worten
gegeniiber den neuentstandenen Vorstellungen eine primére Bedeutung zukommt.
Darum muB es bei der Entwicklung des Zusammenhanges der Sprache mit dem
Seeleninhalte als natiirlich betrachtet werden, wenn im Anfangszustande die Ge-
staltung des Vorstellungsinhaltes der Gestaltung des Wortes zuvorkommt und
wenn mit dieser Entwicklungsprioritit die sachliche Denkweise des Kindes
befordert wird. Auf der hoheren Stufe bestimmt den wahren Wert der Sprache
die Dimension und Qualitit des an die Worte sich ankniipfenden oder ankniipf-
baren Vorstellungskomplexes. Dies zu erreichen ist nur moéglich, wenn wir mit
der Entwicklung der Sprache gleichzeitig auf qualitative und quantitative Ent-
faltung des Inhaltes bestrebt sind. Das Endziel ist also die Entwicklung einer um
80 vollkommeneren und vielseitigeren Ausdrucksform der Sprache und damit im
Zusammenhang die Sicherung der leicht sich erneuernden und mehrseitigen
Resonanz des Inhaltes.

3. Die Erorterungen iiber den Zusammenhang der Sprache des blinden Kindes
mit dem seelischen Inhalt bezeugt eine auf Schritt und Tritt sich wiederholende
Tatsache als auBerordentlich wichtig. Wenn wir iiber die im Gespriche des blinden
Kindes vorkommenden Gegenstinde, Handlungen, Situationen nihere Aufklirung
haben méchten, sehen wir erst recht, mit welch spirlichem Inhalt, Inhaltsbruch-
stiicken oder leerer Form des lebenden Wortes es seine Gedanken zum Ausdruck
bringt. Es ist ja allbekannt, daB die Blinden von vielen Dingen reden, deren Kennt-
nisnahme nur auf einem Horensagen beruht; Vorstellungen dariiber haben sie jedoch
nicht einmal annahernd. Die Blindgeborenen kénnen z. B. von den Farben keine
Vorstellung haben; und dennoch werden sie von ihnen im Laufe des Sprechens
sehr oft erwiahnt.

Zwecks Beleuchtung dieser Frage nahm To6th sogenannte Assoziations-
untersuchungen vot in der Weise, dal er Namen verschiedener Gegenstinde,
Pflanzen und Tiere als Reizworte benutzte und demnach prifte, wie oft die aus-
schliefilich mit dem Sehorgan erfaBbare Assoziation in den erteilten Antworten
vorkam. Bei den Sehenden erhielt er in 51,6%, bei den Blinden aber immer noch
in 28,8% ausschlieBlich durch das Gesicht wahrnehmbare Qualititen als Assozia-
tionsantworten., Dieser Umstand beweist, daB die Blinden sogar noch in Ver-
bindung mit den in minimaler Zeit sich abspielenden und fast automatisch hervor-
springenden Assoziationsantworten sich in ansehnlicher Prozentzahl solcher Worte
bedienen, von deren Inhalt sie keine Vorstellung haben kénnen.

Im Verlaufe der Sprachentwicklung des Blinden entfaltet sich sehr oft zuerst
das inhaltslose Wort; der dem Worte entsprechende Inhalt kann infolge des
Fehlens des Gesichtes nur durch zielbewuBte Erziehung entwickelt werden. Haupt-
séchlich in der Verbindung mit der Naturgeschichte wurde sehr oft die Erfahrung
gemacht, daf die blinden Kinder mit einer Reihe von Uberraschungen andeuteten,
daB sie den in ihre Hand bekommenen Gegenstand wahrzunehmen zum erstenmal
Gelegenheit haben, obwohl sie von diesen Gegenstinden schon soviel gehort und
gesprochen haben. Wihrend des Betastens verhielten sie sich vollkommen passiv;
neue Gedanken konnten sie nicht produzieren; den ganz unbekannten Gegen-
stinden gegeniiber nahmen sie die Tatsachen einfach zur Kenntnis und dachten
nur in den seltensten Fillen daran auch Vergleichungen vorzunehmen. Beziiglich
der Vorstellungsbildung kénnen wir von den Blinden im Anfangsstadium der Ent-
wicklung eine derartige Aktivitit nicht erwarten. Denn wihrend das sehende
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Kind bei der Erwerbung der neueren Vorstellungen eine ganze Reihe der Ge-
danken produziert, ist das blinde Kind genétigt seine noch immer fehlenden Vor-
stellungen zu ersetzen und kann also die neuerworbenen nur in seinem spéteren
Alter mit den bereits vorhandenen vergleichen.

Diese Tatsachen beweisen die mit der gleichzeitigen Entwicklung und Er-
neuerung der Sprache und des Vorstellungsinhaltes zusammenhiéngende Minder-
wertigkeit des blinden Kindes. Es wire aber irrig aus dieser Tatsache des Be-
weises darauf zu schlieBen, daB8 die Blindheit als physische Mangelhaftigkeit auch
die Entwicklungstendenz der geistigen Fihigkeiten ungiinstig beeinflufit. In
diesem Falle handelt es sich um keine Verminderung der Fahigkeit sondern nur
um eine Beschrinktheit der Entwicklungsméglichkeit.

Bei Losung dieser Frage ist es Aufgabe der heilenden Erziehung die durch
die Blindheit gebotenen Méglichkeiten der Vorstellungsbildung bei dem Ausbau
des Seeleninhaltes zweckmiflig zu verwerten und hierdurch zu sichern, daf} die
Blinden von den Gegenstéinden, von den Erscheinungen oder Handlungen nicht
nur sprechen sollen, sondern auch imstande seien sich eine Vorstellung vom
Gesprochenen zu bilden.

Doch kann die heilerziehliche Piadagogik ihren Aufgaben nur dann entsprechen,
wenn sie die in ihrer Entwicklung stark gehemmten Seeleninhalte nach ihren
Ursachen und deren Natur beleuchtet.

Fir die Vorstellungsbildung des im Familienkreise lebenden blinden Kindes
ist es charakteristisch, daB es die geringe Menge der in seiner unmittelbaren Um-
gebung befindlichen Gegenstinde und vorkommenden Erscheinungen sehr oft
wahrzunehmen gendtigt ist, und so charakterisiert diese Vorstellungen eine in
der Verbindung mit der oft wiederholten Wahrnehmung sich entwickelnde
starke Homogenitat. Da aber auch die Moglichkeiten der gelegentlichen Wahr-
nehmung stark beschrinkt sind, kann das blinde Kind sich nur von wenigen
Gegenstanden und Handlungen Vorstellungen bilden, eben deshalb charakteri-
siert seine Vorstellungen neben der auf wenige Gegenstinde und Handlungen
sich beziehenden starken Homogenitit die grofe Armut an Vorstellungsarten, d. i.
die geringe Anzahl der heterogenen Elemente.

Schon Ranschburg stellte bei der Untersuchung der Rechenfiahigkeit der
Blinden fest, daB die Zahlbegriffe und die Rechenfihigkeit der Blinden die dhn-
lichen Begriffe und Fihigkeiten der Sehenden bereits im ersten Schuljahre weit
itberfliigeln. Dies findet seine Ursache nicht nur darin, daf die blinden Kinder
sich fiir das Rechnen mehr interessieren als die sehenden; oder aber, daf sie darum
besser rechnen, weil ihr von der AuBenwelt stark abgeschlossener Geist sich fir
die Rechenarbeit viel mehr eignet. Nein! Der Grund der frithen und kriftigen
Entwicklung der Rechenfihigkeit ist auch darin zu suchen, daB die 6ftere Wieder-
holung der in ihrem Leben vorkommenden homogenen Reize auch unwillkiirlich
Gelegenheit bietet zur Besinnung der Quantititen und so befordert die Wahr-
nehmung der homogenen Elemente nicht nur die Stirkung der Vorstellungen
sondern auch die Entwicklung der Zahlvorstellungen.

Nach alledem wird uns besonders jene Frage interessieren diirfen, in welchem
Zustande die erkannten Gegenstinde und Handlungen in ihrem Geiste wohl
leben und ob die Blinden bei den vorhandenen Wahrnehmungsmoglichkeiten
imstande sind von den Gegenstinden und Handlungen so viele Vorstellungs-
elemente zu sammeln, als zu deren Determinierung geniigen.

Zu diesem Zwecke unternahm Téth Assoziations- und Reproduktions-
experimente derart, daB er aus dem Kreise der einfachsten und auch in der Um-
gebung der Blinden vorhandenen Pflanzen, Gegenstinde und Tiere dreimal zehn,
demnach 30 Reizworte zusammenstellte, auf welche die Versuchspersonen sofort
zu antworten hatten.

Mit diesen Reizworten untersuchte er 20 sehende und 20 blindgeborene
Kinder, so auch 20 im spiteren Alter erblindete Individuen. Hierbei ergab
sich, daB innerhalb der von Sehenden und Blinden erhaltenen je 600 Antworten
die Sehenden in 15,7%, die Blinden aber in 18,8% Antworten gaben, welche sich
statt auf den ganzen Gegenstand nur auf einen Teil desselben bezogen.

Sehr charakteristische und die Stirke der Homogenitit beweisende Ant-
worten sind jene, welche sich auf ,,Tisch®, ,,Pferd*, ,,Sessel“ und ,,Schiff* be-
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zogen haben. In diesen Fillen antworteten die Blinden in bedeutend gréBerer
Prozentzahl als die Sehenden mit einem Teile statt des Ganzen. Dies beweist,
daB sie Gegenstinde, zu deren Wahrnehmung sie oft Gelegenheit fanden, auch
in den kleineren Teilen viel besser kennen als die beigeordneten sonstigen Gegen-
sténde.

Eine groBere Abweichung gaben die Mittelwerte der Reaktionszeit, die bei
den Sehenden durchschnittlich 1,2 Sekunden, bei den Blinden 2 Sekunden betrug.
Die Blinden gaben in 45%, die Sehenden aber in 44% der Antworten neue, sich
nicht wiederholende Elemente.

Diese Ergebnisse scheinen zu beweisen, daB die Blinden einzelne Teile der
verschiedenen Gegenstinde ebenso erkennen kénnen wie die Sehenden. Die Ver-
langerung der Reaktionszeit beweist hingegen, daBl beim blinden Kinde, nachdem
es genotigt ist mit Hilfe des Tastens sukzessive die Gegenstinde wahrzunehmen,
diese Sukzessivitit auch in der Reaktionszeit des Erinnerungsprozesses zur Geltung
kommt. Es ist dies besonders bei den seltener wahrgenommenen Gegenstinden
wichtig, wo der zur Erkennung nétige ProzeB der Analyse und Synthese bei den
Blinden weniger rasch verlauft als bei den simultan wahrnehmenden und mit
rascher Analyse reproduzierenden Sehenden.

Wie die in der Kindheit erworbenen und von stark homogenem Inhalte er-
bauten Vorstellungen den ErinnerungsprozeB lebhaft und entscheidend gestalten,
beweisen am besten die iiber das vorziigliche Erinnerungsvermégen der Blinden
entstandenen, oft auch in Fachkreisen laut gewordenen falschen Ansichten. Denn
das Erinnerungsvermégen der Blinden wird durch die Tatsache der Blindheit nicht
nur nicht gekriftigt, im Gegenteil es diirfte in bezug auf die Vorstellungen oder
auf das weite Gebiet der Erinnerungsbilder als ein sehr schwankendes und wenig
wertvolles bezeichnet werden.

Im Verlaufe der Vorstellungsentwicklung des blinden Kindes begegnen wir
namlich vielen Vorstellungen, welche es nur durch ein einmaliges oder sehr wenig
wiederholtes Wahrnehmen erwarb. Der iiberwiegende Teil dieser Vorstellungen
ist nicht nur schwach sondern auch lickenhaft und von geringem Inhalte und
ist durch den Mangel der zur Erkennung noétigen charakteristischen Eigen-
schaften gekennzeichnet. Dennoch wirkt jene Fahigkeit iiberraschend, mit der
das blinde Kind auch die nur einmal oder sehr wenige Male wahrgenommenen
Dinge in ansehnlicher Zahl der Fille ins Gedéchtnis rufen kann. Diese scheinbar
intensive Riickerinnerung an die einmal oder wenige Male wahrgenommenen
Dinge triagt auch viel dazu bei, daB wir uns eine irrige Meinung iiber das Erinnerungs-
vermégen des blinden Kindes bilden. Wenn wir aber diese Riickerinnerungsfalle
genauer untersuchen, so finden wir, daBl neben dem Auftauchen der zum Wesen
der Sache nicht streng hingehérenden Zeit- und anderen Nebenumstinde eben
die wichtigen Erkennungszeichen, welche beziiglich des Erkennens der Gegen-
stinde und der Erscheinungen eine wichtige Rolle spielen, in ihrem Gedéachtnisse
sehr verschwommen leben. Diese eben erwihnten Vorstellungen leben im Geiste
des Blinden als primire individuelle Vorstellungen, deren Intensitét infolge ihrer
Verbindungen mit Zeit und Raum kréftig ist. Und dieser individuale Zustand
ermdglicht auch die Erinnerung auf solche Nebenumstinde hinzulenken, aus
denen der Psychologe und Pddagoge leicht geneigt ist auf die Vorziiglichkeit
des Erinnerungsvermégens zu schliefen.

Wird dem blinden Kinde keine heilpidagogische Erziehung zuteil, so verbleibt
eine grofle Menge seiner Vorstellungen bei seinem an Raum und Zeit gebundenen
individuellen Werte und die Bedeutung des lebenden Wortes bezieht sich bei
ihm viel intensiver auf lebende Individualvorstellungen. Es ist ihm zur Er-
géinzung und zur Weiterentwicklung des Vorstellungsinhaltes wenig Gelegen-
heit geboten; so ist diese Entwicklung in gewisser Richtung unméglich, in
anderer Richtung aber mangelhaft und einseitiz, dabei auch noch sehr

angsam.

Demnach zeigen die zwei wichtigen Faktoren der Vorstellungsentwicklung,
die Homogenitdt und die Heterogenitit, einen grofien Gleichgewichtsunterschied
in den Jahren vor der Schulung des blinden Kindes. Dies ist der Grund, warum
der hinter seiner Rede sich bergende Geistesinhalt nur eine sehr mangelhafte
Kopie der Wirklichkeit ist.
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Die allgemeine Psychologie betrachtet als Endziel der Entwicklung der Vor-
stellungen die Ausbildung eines Zustandes, dessen Resultat sei, daB hinter jedem
Worte sich eine endlose Nuancenreihe der Vorstellungen und der mit ihnen ver-
bundenen Gefithle befinde. Dieser psychologische Standpunkt setzt nicht nur
voraus,.daB im Verlaufe der Vorstellungsentwicklung die Geltung der heterogenen
Elemente und durch die mehrfache Anschauung die Moglichkeit der Auffrischung
oder der Erinnerung gesichert werde, sondern es fordert diese Auffassung ins-
besondere auch, dal die homologen Vorstellungsreihen, die sich zu den heterogenen
Elementen kniipfen, sich im Erinnerungsprozesse mit um so mehr Gliedern hin-
sichtlich des Aufbaues und der Entwicklung der Vorstellungen beteiligen sollen.
Bei der Entwicklung der Vorstellungen kommt demnach der Homologie eine sehr
groBe Rolle zu.

Den Aufbau der heterogenen Elemente des Vorstellungsinhaltes deutet die
Entwicklungslinie der priméren individuellen Vorstellungen an. Die den hetero-
genen Vorstellungselementen sich anreihenden Glieder ergeben den Inhalt der
sekundiren individuellen Vorstellungen. Das Wort dagegen, als Ausdruck der
allgemeinen Vorstellungen, bedeutet immer ein ganzes System der homologen
Reihen. Den Inhaltswert fiir unsere Sprache verleiht also jenes Maf, in dem sich
das hinter den Worten bemerkbare System der homologen Reihen ausgebildet hat.

Die vollkommenere Ausbildung der Homologie ist auch ein sehr wertvoller
Faktor der Begriffsbildung, denn die Bildung oder die Vorstellung neuer, noch
unsensualierter Glieder ist nur durch die Unterstiitzung solcher homologer Faktoren
moglich, die sich stufenweise entwickelten und viele Glieder enthalten. AuBlerdem
koénnen durch die Wiederholung oder den Entwicklungsgrad der homologen Ele-
mente auch die Erinnerungsprozesse sehr ginstig beeinflult werden, indem sie
die Resonanzmoglichkeiten sichern.

Obwohl die homologen Reihen im Hinblick auf das aktive geistige Leben
wirklich wahre Werte bedeuten, so kommen sie in den Vorstellungen der Blinden
doch sehr mangelhaft vor. Es haben dies in dieser Richtung dienlich befundene
Experimente bewiesen; denn je tiefer wir auf dem Pfade eines Systems in der
Richtung der niederen Systemsbegriffe vorschreiten, in um so gréfferem Mafe
kann man die Erfahrung machen, daB die homologen Glieder, die zu den be-
treffenden Systemsbegriffen gehoren, sehr mangelhaft sind.

Die mangelhafte Entwicklung der homologen Glieder wird neben der Be-
schriinktheit der zufilligen und gelegentlichen Wahrnehmung durch den Mangel
des Hinweises auf die Unterschiede verursacht. Bei den Blinden ist namlich die
simultane Geltung der Formeneinheit und der Formharmonie zu eingeschrankt.
Dies bedeutet einen Mangel schwieriger Art, denn es sind ja doch die gelegentliche
Wahrnehmung der Formen, die Wahrnehmung und das mogliehst simultane
Zurgeltungkommen der Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten als die wichtigsten
Faktoren der Entwicklung der homologen Vorstellungsglieder zu betrachten.
Aber auch die hiusliche Erzichung lihmt die Ausbildung der homologen Reihen,
nachdem es die Erkennungsmoglichkeiten zumeist beschriankt; ja sogar die Er-
ziehungsanstalten der Blinden sind nicht darnach eingerichtet, daB die Entwick-
lung der homologen Vorstellungsglieder selbst bei den einfachsten Gegenstédnden
gesichert wire. Denn der Brauch, daB in den Blindenanstalten die Mobel und
andere Einrichtungsgegenstinde alle gleichformig sind, macht die Entwicklung
der Vorstellungen ganz einseitig, die Erkennung der Formen eintonig und wirkt
ungemein hemmend auf die Gestaltung der Homologie.

Mit der mangelhaften Entwicklung der homologen Vorstellungsreihen ist
auch die Tatsache erklirlich, daB die blinden Kinder sich gelegentlich der Wahr-
nehmungen ziemlich passiv verhalten. Vergleichungen kénnen sie keine anstellen
und sie denken erst an solche, wenn man ihre Aufmerksamkeit besonders darauf
hinlenkt. Neue Formzusammensetzungen zu bereiten sind sie nicht imstande,
sie haben ja gar nichts hierzu. IThre Vorstellungen verkniipfen weder die Identitét
noch die Ahnlichkeit der Formen; auch trennt sie nicht voneinander die Wahr-
nehmung der Unterschiede. Durch diesen Umstand wird ihr ganzes Wesen be-
einfluBt und dies ist eben eine Ursache auch dafiir, daB mehrere Fachménner,
die sich mit der Psychologie der Blinden befassen, auch heute noch von- einer
besonderen Psyche der Blinden sprechen, auf Grund dessen sie die Moglichkeit
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einer selbstindigen Blindenpsychologie behaupten und so die Blinden als eine
von den normalen Menschen ganz verschiedene Gruppe zu betrachten wiinschen.
Tatsache hingegen ist, daB weder von einer selbstindigen Blindenpsychologie ge-
sprochen werden kann noch es als zweckméfig erschiene die Blinden von den
Normalen ganz abzusondern und sie vom Gesichtspunkte der Geistesfahigkeit in
eine selbstindige Gruppe zu fassen. Zwischen den blinden und den sehenden Men-
schen bestehen nur Entwicklungsunterschiede, besonders in den Kinderjahren.
Diese Unterschiede kénnen durch bewufBite Heilerziehung im groBen MaBe aus-
geglichen werden. Wenn die Heilpadagogik dem Blinden neue Entwicklungs-
moglichkeiten wird sichern kénnen, dann werden wir auch die Entwicklung der
Vorstellungen der Blinden wie iiberhaupt ihres Seelenlebens dem normalen Werte
so nahe bringen konnen, daf wir von praktisch bedeutsamen Unterschieden kaum
werden sprechen diirfen.

Nach dem Standpunkte der Experimentalpsychologie wird der Inhalt der
sekundédren individuellen Vorstellungen durch die Gesamtheit der homologen
primiren Vorstellungen gebildet. In dieser Zusammenfassung zerschmelzen die
homogenen Elemente, die heterogenen dagegen werden selbstindig. Dies an-
genommen, kénnen wir jenen Standpunkt behaupten, daB die Blinden ohne
zweckentsprechend ausgebaute Heilerziehung priméire individuelle Vorstellungen
nur in sehr beschrinktem, sekundire individuelle Vorstellungen aber in noch
beschriankterem MaBe zu erwerben vermégen; die allgemeinen Vorstellungen der
Blinden aber koénnen sich ohne systematische Erziehung gleichfalls nur in sehr
beschranktem Werte bilden und behalten mehr einen individuellen Wert.

In der natiirlichen Entwicklung der Vorstellungen kommt den Anschauungen
und den in der Vergangenheit gewonnenen Erfahrungen eine fithrende Rolle zu;
ohne die gegenseitigen Einwirkungen der auf dem Wege der Anschauungen er-
worbenen individuellen Vorstellungen kann auch die hochstwertige Gruppe der
Vorstellungen, die Fiille der allgemeinen Vorstellungen sich nicht ausbilden. Zu
den letzteren fithrt der natiirliche Weg der Entwicklung von der Wahrnehmung
ausgehend iiber die Anschauungen und iiber die primiren und sekundaren indivi-
duellen Vorstellungen. Der Inhalt der allgemeinen Vorstellungen wird durch die
Qualitiat, Quantitit, Stirke und Variation der Teilvorstellungen bestimmt.

Jene Tatsache, daB das blinde Kind in seiner Sprache dieselben Worte ge-
braucht, welche das sehende zu benutzen pflegt, beweist noch nicht, daf es auch
im Hintergrunde seiner Worte iiber einen allgemeinen, aus Sinneselementen auf-
gebauten Vorstellungsinhalt verfiige. :

Diese Behauptung wird durch die Ergebnisse der zu diesem Zwecke voll-
fithrten Untersuchungen bekriftigt, da es bewiesen wurde, daBl in der Sprache
der Blinden Bedeutung nicht dem bewuBten Gebrauche jener Worte zukommt,
die die entwickelten allgemeinen Vorstellungen auszudriicken vermdgen, sondern
vielmehr den von den Sehenden erlernten richtigen Werturteilen und dem beim
Sprechen und Lesen eingeiibten richtigen Wortgebrauch. Bei ihnen geniigt auch
ein sehr kleiner Teil der durch die Sinneswahrnehmung erworbenen Vorstellungs-
elemente, um sie mit den viel mehr bedeutenden Worten sofort erwecken und als
scheinbar bewuBte auch anwenden zu kénnen.

Ein besonders groBer Mangel der Vorstellungsbildung der Blinden entsteht
auch dadurch, daB sie ihre mit Hilfe des Tastorgans erworbenen Vorstellungen
eben infolge des engen Tastraumes nur selten wiederholt wahrnehmen kénnen.
So verblassen schnell aus den Erinnerungsbildern der auch in den kleinsten Teilen
erkannten Dinge jene Erinnerungsbilder, die mittels Tastens erworben wurden.
Das schnelle Verblassen fithrt dann zu vielen Irrungen. Monate, sogar Wochen
geniigten dazu, daB die wihrend des naturgeschichtlichen Unterrichtes gewonnenen
Erinnerungsbilder fiir das Gedachtnis als wertlos sich gestalteten. Die Ver-
wechslungsfille waren auch bei den einfachsten Dingen sehr haufig. Dies findet
seine Ursache darin, daf8 die Blinden die kennengelernten Gegensténde ausschlie3-
lich in der Naturgeschichtsstunde befithlen konnten und auBer dieser Stunde zur
gelegentlichen . Wiederholung keine Gelegenheit fanden.

Als Zusammenfassung des Gesagten konnen wir feststellen, daB der grofSte
Teil der Sachvorstellungen bei den blinden Kindern, die einer heilpiddagogischen
Erziehung nicht teilhaft wurden, demnach unsicher und mangelhaft ist. Die Ur-
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sache davon ist die auBerordentlich geringe Anzahl der Wahrnehmungen. AuBer-
dem kennen sie bedeutend weniger Gegenstinde als die gleichaltrigen Sehenden
und innerhalb der einzelnen Gegenstinde entwickeln sich die Vorstellungen der
an Form und GréBe verschiedenartigen homologen Gegenstinde sehr mangelhaft,

Zur Psychologie des Arbeitsvorganges bei geistig schwachen
Kindern.

Von F. Rossel-Hamburg.

‘Wenn wir bei den folgenden Erorterungen von der Kindergruppe aus-
gehen, die die Hilfsschule im Rahmen heilpddagogischer Arbeit zu be-
treuen hat, so werden diese Erérterungen gleichwohl fiir den Gesamt-
umfang heilpadagogischer Arbeit insofern von Bedeutung sein, als bei
allen besonderen Ausprigungen dieser Arbeit ihren Kindergruppen ent-
sprechend schlieBlich doch Grundformen des Tuns aufgezeigt werden
miissen, die allgemein verbindlich sind und letzten Endes den inneren
Zusammenschlul der vielgestaltigen praktischen Arbeit ausmachen
miissen.

Wie immer auch das Hilfsschulkind innerhalb der in der Heilpida-
gogik moglichen Betrachtungsweisen aufgefafBt werden moge: fiir den
Hilfsschullehrer bleibt es ein Kind, an dem er Bildungs- und Ausbildungs-
arbeit verrichtet, ist es ein Kind, an dem sich echt piddagogisches Tun
auswirkt. Damit ist auch die Tatsache gegeben, daBl in der Hilfsschule
wie eben in jeder Schule in irgendeiner Form gearbeitet wird und daB es
der Arbeitsvorgang ist, der neben anderen Formen des Tuns (Spiel, Be-
schiftigung, Sport) in der Hauptsache das Schulleben erfiillt und das
Kernstiick bildet. Die in der Schule vom Kinde geleistete Arbeit ver-
lauft in der Richtung des Lernens und Aneignens; sie stellt sich als
»lernende Arbeit® dar. Es wird geschrieben, gelesen, gerechnet, ge-
sprochen, geturnt, die Hand betédtigt usw. und iiberall wird in lernender
Arbeit der jeweilige Gegenstand angegriffen und bewegt. Die lernende
Arbeit erfaBt einen inhaltlich bestimmten Gegenstand, an dem sie sich
betitigt. In unserm Falle handelt es sich nicht um die Struktur und den
Aufbau des Gegenstandes, den der Arbeitsvorgang erfafit und in den
hinein er sich ergieBt. Das wiirde zu einer Aufhellung der Bestinde
fiihren, die in dem Gegenstande selbst griinden und in der gezeigt werden
miiBte, welchen Prinzipien der Aufbau des Gegenstandes folgt. Es wire
die Gegenstandsseite, die wir damit berithren wiirden, und wir wiirden
damit zur Frage nach der Erkenntnis des Gegenstandes kommen. Wir
wollen hier aber den Gedanken aufnehmen, wie sich der Arbeitsvorgang
ohne seine inhaltliche Fiillung abspielt, von der BewuBtseinsseite her, so,
wie wir ihn erleben in seiner Gliederung und mit seinen ihm innewohnen-
den Gehalten. Wir sehen dabei von jedem konkreten Arbeitsvorgang
eines individuellen Menschen ab und folgen dem Arbeitsvorgang nur als
Akt im Aufbau seiner inneren Beschaffenheit. Diesen Weg miissen wir
deshalb einschlagen, weil wir sonst gar keinen Ausgangspunkt gewinnen
kénnten, von dem aus ein Arbeitsvorgang zu betrachten wére, der in
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seinem konkreten Ablauf bei diesem oder jenem Menschen den mannig-
fachsten Verdnderungen unterworfen ist. Wohl konnen wir am Ergeb-
nis der Arbeit, am fertigen Stiick, an der Leistung Beurteilungen aller
Art vornehmen, etwa: die Arbeit ist gelungen, sie ist miigliickt, sie ist
unvollendet geblieben, sie hat eine bestimmte Zeit in Anspruch genom-
men und steht in einem bestimmten Verhaltnis zum Zeitaufwand, sie er-
fiillt bestimmte Forderungen nach Alter, Beruf, Bildung, Stellung u.&.m.
Aber in die Tiefe des Arbeitsvorganges selbst dringen wir damit nicht ein
und noch viel weniger gelingt es uns an die Abweichungen im Arbeits-
vorgang heranzukommen, sie im einzelnen festzulegen und diejenigen
Analysen zu verfeinern, die wir brauchen, um von ihnen aus wirksam in
den der Zersetzung ausgesetzten Arbeitsvorgang eingreifen und ihn be-
einflussen zu konnen. Erst am geklarten Arbeitsvorgang konnen die
Stellen aufgezeigt werden, von denen aus der tatsichlich ausgefiihrte
Arbeitsvorgang seine Richtung verliert und zu einem MiBlingen fiihrt;
dann aber kann auch gezeigt werden, welche psychologischen Momente
wirksam wurden, die hemmend oder fordernd eingriffen. Jeder tatséch-
lich vollzogene Arbeitsvorgang kann nun in psychologischer Einstellung
betrachtet werden als von diesem bestimmten Menschen ausgefiihrt aus
seiner ihm eigentiimlichen Beschaffenheit heraus und unter Einsatz
seines ihm zugehorigen psycho-physischen Kraftsystems. Die Bedeutung
solcher Analysen von tatsichlichen Arbeitsvorgingen fir jegliche heil-
piadagogische Arbeit liegt auf der Hand. In jedem Zweig heilpadagogi-
schen Tuns hat die Erfahrung eine zentrale Stellung, daBl der Arbeits-
vorgang bei den Schiilern in der mannigfachsten Weise Veranderungen
und Abweichungen unterliegt, die seine einheitliche Gestalt und seinen
ununterbrochenen Verlauf aufheben und ihn nur in unvollkommener
Form und als Stickwerk auftreten lassen.

Wir versetzen uns nun in den Arbeitsvorgang, wie er in der Schule
als lernende Arbeit stattfindet!). Der Ausgangspunkt des Arbeitsvor-
ganges ist durch eine Aufgabe bestimmt, sei es, da sie vom Lehrer, sei
es, daB sie vom Schiiler selbst gestellt wurde. Die Schulaufgabe bleibt
im Bereiche des Schullebens eingeschlossen, sie geht nicht hervor aus
einer unmittelbar erlebten Schwierigkeit des Lebens iiberhaupt. Darin
liegt, daB im Schiiler ein AufgabebewuBtsein vorhanden sein muB8, in dem
die jeweilige Schwierigkeit der Aufgabe aufgefafit wird. Die die Aufgabe
umschlieBende Materie muf} sinnhaft durchdrungen und in ihr muf} der
spezifische Sinn der Aufgabe bewult werden. Die von auBen heran-
tretende oder selbstgefundene Aufgabe 16st im Schiiler eine Erregung
aus, die sich zunichst in einer Arbeitsbereitschaft und in einem Arbeits-
willen ausprigt. Umfang und Tiefe der Arbeitsbereitschaft und des
Arbeitswillens werden dem Inhalte der Aufgabe entsprechend von unter-
schiedlicher Art sein. Wie weit die Aufgabe den Schiiler innerlich ergreift,
hingt im wesentlichen davon ab, welche Werthaltung zur Aufgabe aus-
gelést wurde, ob der in ihr enthaltene und gefithlte Wert dem Person-
zentrum nahe oder weiter entfernt liegt. Der der Aufgabe entnommene

1) Hierzu siehe A. Fischer: Psychologie der Arbeit, Die Arbeitsschule
39, 1925. :
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und erkannte Wert weckt psychische und physische Krifte, schafft
Arbeitsbereitschaft und Arbeitswillen, und danach bemif3t sich der Um-
fang der fir die Ausfithrung, Losung und Aneignung bereitstehenden
Krifte, ob mit ganzer Seele bei der Arbeit in voélliger Hingabe, ob nur
in pflichtgemédBer Erledigung des Verlangten, oder ob in einem mehr
oder weniger tiefgelagerten Mittun und Mitmachen. Vom innersten Er-
griffensein unter Einsatz aller in der Person wirkenden Kréfte bis hin
zur duBerlichen und oberflichlichen Geschéftigkeit breiten sich die Aus-
gangsstellen aus, von denen Arbeitsvollziige eingeleitet werden. Aus der
Auffassung der Aufgabe mit ihrer gefithlten Werthéhe und den mobili-
sierten und in sie einstrémenden Kriften ergibt sich jenes Spannungs-
verhéltnis, das wiahrend der Dauer des Arbeitsvorganges innerhalb der
einzelnen Phasen wirksam bleibt, charakterisiert durch das Bemiihen
einerseits und das vorschwebende Nochnichterfiillt-, Nochnichtgelost-
haben der Aufgabe andererseits. Dieses dynamische Moment entfaltet
sich in den verschiedensten Stirkegraden. Der eine brennt darauf die
Aufgabe zu bewiltigen, er kann die Zeit nicht abwarten an die Aufgabe
heranzugehen, er wird in die sachlichen Bestinde des Aufgabebereiches
hineingerissen, ist erfiillt von ihnen und geht in ihnen auf, wihrend der
andere sich schonend und ohne tiefere emotionale Bewegung fiir sie ein-
setzt.

Die sich weiter anschlieBende Phase der Anstrengung und Bemiihung
um die Aufgabelosung wird eingeleitet von Uberlegungen, die die Folge
der Einzelbemiihungen bestimmen, die Reihenfolge der Teilausfithrungen
festlegen, die den Arbeitsplan und den ideellen Entwurf liefern. Ver-
schieden je nach dem Charakter der Aufgabestellung, ob einfach oder
schwierig, ob eindeutig bestimmt oder ob mehrere Wege offenlassend,
bleibt die Uberlegung und Disposition der Arbeit ein wesentlicher Be-
standteil im Arbeitsvollzug. Es ist dabei gleichgiiltig, ob der Arbeitsplan
sich ohne weiteres ergibt, oder ob seine Aufstellung selbst wieder eine
ausgedehnte Bemilhung erfordert. Er gliedert den nun folgenden Re-
alisierungsprozel} ; er riickt alle Einzelausfithrungen in die ihnen im Ge-
samtvorgang zukommende Bedeutung; er bestimmt die Einzelergebnisse
in ihrer Ordnung fiir den weiteren Vollzug, er erhilt die Einheit und Ge-
schlossenheit des Arbeitsvorganges. Der Sinn des Arbeitsplanes strahlt
in den Arbeitsvorgang als Ganzes hinein, ihm entflieBen die Determi-
nanten, ohne die die Einzelausfiihrungen zerflieBen und ihre Zuordnung
verlieren wiirden.

Der RealisierungsprozeB erfordert die Einspannung und Anspannung
der jeweils notigen psycho-physischen Krifte. Er bedient sich bestimm-
ter Reprodukte, Fahigkeiten und Funktionen. Er greift zuriick auf zur
Verfiigung stehendes Wissen, auf Anlagebestinde des Kraftsystems und
auf ein bestimmtes Kénnen. Irgendein Tunkénnen mufl vorhanden sein
und bereitstehen, mit dem die die Aufgabe ausmachenden Inhalte erfal3t
und bewegt werden konnen. Zwischen einem Konnen und einem Noch-
nichtkénnen spielt sich der Vorgang der lernenden Arbeit ab. Innerhalb
dieser Modalitdten ringen die Krifte und dringen in der Richtung des

Uberwiltigens der entgegenstehenden Schwierigkeiten vor unter Leitung
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des Arbeitsplanes und seiner Wegweisung. Von einer Teillosung wird
fortgeschritten zur nichsten; ein Krgebnis wird an das andere gereiht;
Vergleiche des Erreichten mit dem Gewollten schieben sich ein, Rick-
besinnung auf die Aufgabe kontrolliert den Fortgang, Zusammenhinge
zwischen Einzelergebnissen werden gesucht, Stimmendes hebt sich her-
vor und artikuliert gewissermafen den inhaltlichen Fortgang in der Auf-
gabebewiltigung, Nichtstimmendes wirkt beunruhigend und weist auf
andere Losungswege und Mittel hin; die Arbeitsannahme wird modi-
fiziert und korrigiert. Unter Wahrung des Zusammenhanges, Einfiigung
der Teillésungen in den Hauptgang, Einstellung der Teile in das Ganze,
unter stindiger regulierender Besinnung auf den Sinn der Aufgabe schrei-
tet der Arbeitsvorgang fort, bis er in die fertige Arbeit ausmiindet und der
AbschluB erreicht wird. An die beendete Arbeit schlieBt sich die Betrach-
tung iiber das Geleistete® an, in der Kritik geiibt und das Gelei-
stete einer Priifung unterzogen wird. Die lernende Arbeit in der Schule
bringt es mit sich, daB die Leistungen der Schiiler untereinander ver-
glichen werden und zwar durchaus nicht erst auf Anregung durch den
Lehrer sondern von den Schiilern selbst ausgehend. Auf die verschiede-
nen Formen dieser kritischen Betrachtung, ebenso auf die aus dem Werk
sich neu ergebenden Fragen, Aufgaben und Erfahrungen gehen wir hier
nicht weiter ein. Es geniigt die Feststellung, da eine Betrachtung, die
zusammenfaBt, Uberschau und Riickschau hilt, kontrollierend sich aus-
wirkt, vergleicht und bewertet, den Arbeitsvorgang vorliufig beendet.

Gehen wir nunmehr zum Arbeitsverlauf bei geistig schwachen Kin-
dern iiber, so ist daran festzuhalten, daB die dem Kinde, in unserem Falle
also dem Hilfsschulkinde, nahegebrachte Arbeitsaufgabe als solche in
einer méglichen Auffassungsbreite iiberhaupt liegen muf}, dafl im Kinde
eine Ansprechbarkeit fiir die Aufgabe vorhanden und daf die Moglich-
keit ihrer Losung zum mindesten angenommen werden muf}. Hiermit
werden alle solche Tétigkeiten des Kindes ausgeschaltet, bei denen ein
mechanisches und verstidndnislos hingenommenes Einpréagen stattfindet.
Auch solche MaBnahmen, bei denen es sich um Dressur, Abrichtung und
Gewohnung handelt und die in der Heilpiddagogik ihre wohlberechtigte
Stellung haben, schalten wir aus. Solche Bemiithungen kénnen nicht
mehr unter die Kategorie einer lernenden Arbeit geriickt werden. Auch
solche Arbeitsprozesse lassen wir unberiicksichtigt, die deswegen miB-
lingen oder unvollstindig zur Durchfithrung gelangen, weil sie, von
willentlichen Sperrungen des Arbeitensollenden begleitet, von vornherein
unter entwertenden Tendenzen stehen. Es ist leicht ersichtlich, an wel-
cher Stelle in der Heilpiadagogik dieses Kapitel zu behandeln wire. Wir
fassen solche Arbeitsvorginge ins Auge, bei denen eine Aufgabe im Auf-
fassungsbereich des sie Ausfithrensollenden und in der Sphire des Aus-
fithrenkénnens liegt, daB ein innerliches Erfassen und Beriihrtsein er-
folgt und daB der Arbeitswille und die Arbeitsbereitschaft geweckt
werden kénnen. Diese Sachlage wird auch innerhalb der Hilfsschule in
der Regel vorgefunden. Bei den Kindern besteht die Bereitschaft fiir die
Aufgaben, die vom Lehrer gestellt werden, unmittelbar und ohne be-
sondere Reflexion auf die Werthaftigkeit der Aufgabe, und auch der
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Wille, die Krifte einzusetzen und die Aufgabe zu 16sen, wenn auch mit
unterschiedlichem Einsatz und mit wechselnder Lust.

Der Arbeitsvorgang bei geistig schwachen Kindern kann in jeder
seiner Phasen beeintrichtigt und zum Scheitern gebracht werden oder
doch unvollstindig bleiben, seinen Tiefgang nicht erreichen und in seinem
FlufB} aufs schwerste gechemmt werden.

Die erste Schwierigkeit, die uns entgegentritt, liegt in der Aufgabe-
stellung. In ihr muB das BewuBtsein fiir den Aufgabecharakter geweckt
werden. Die Schwierigkeit muf3 aufleuchten und den Sachverhalt als
solchen erhellen, daB in ihm das Ungeloste als die Aufgabe bestimmend
gesehen und erkannt wird. Derjenige, der in der Aufgabe keine Schwie-
rigkeit oder nicht ihren ganzen Umfang erkennt, sie also so aufnimmt,
als ob die Ausfiithrung nichts anderes sei als die Wiederholung eines schon
Gekonnten, der die Lésung gleichsam schon immer in der Tasche hat
und sie als eine Selbstverstandlichkeit ansieht, entledigt sich der Aufgabe
in einem Dariiberhin, bleibt in den Maschen eines oberflachlichen Tuns
hingen, ist immer rasch fertig und hat bei offenbarem MiBlingen ein
Dutzend Entschuldigungen zur Hand.

Die Ubermittlung der Aufgabe kann erfolgen durch sprachliche Mit-
teilung, durch Auffassung von Gedrucktem, Geschriebenem oder andern
Zeichen und durch unmittelbare Einsicht in sich ergebende Schwierig-
keiten eines Sachverhaltes. Die Ubermittlung der Aufgabe durch die
Sprache, die im Unterricht am haufigsten auftritt, verlangt, daB die In-
halte so aufgefaBt werden, daB in ihnen auch das tatsidchlich Gemeinte
zum BewuBtsein kommt. Wo das mit der Sprache Gemeinte falsch auf-
gefaBlt wird, werden Verwechselungen, Milverstandnisse und Unverstan-
denes verwirrend sich in die Aufgabeerfassung einschleichen und den
eben beginnenden Arbeitsvorgang schon in seinem Anfang zum MiB-
lingen verurteilen. Die Kontrolle, ob die Aufgabe sinngemif erfaBt
wurde, ist bei sprachlicher Ubermittlung durch Rede und Antwort immer-
hin rasch und eindeutig zu erzielen, vor allem dann, wenn mit der Mog-
lichkeit einer miBverstindlichen Auffassung gerechnet wird, dement-
sprechend also die sprachlichen Formulierungen der Aufgabe schon be-
dacht auf das Kind eingestellt werden und eine Kontrolle vorgesehen
wird. Immerhin 148t sich eine nicht unbetriachtliche Zahl von miB-
lingenden Arbeitsvorgéngen hierauf zuriickfithren. Wird die Aufgabe ge-
druckt, geschrieben oder durch andere Zeichen der Auffassung unter-
breitet, so 6ffnet sich eine doppelte Quelle, die den Arbeitsvorgang hin-
dernd beeinfluBt. Einmal unterlaufen in der Auffassung der Zeichen
selbst Fehler, und zum andern entsteht die Frage, ob das durch die
Zeichen Aufgefaite in seinem Zusammenhange verstanden wurde, be-
sonders dann, wenn der EntzifferungsprozeB noch nicht flott vonstatten
geht. Denken wir etwa an gedruckte Rechenaufgaben, so weill der
Praktiker sofort, welche Fille von Schwierigkeiten einem geordneten
Arbeitsvorgang erwachsen. Es kommt gar nicht selten vor, daBl die in
der Rechenaufgabe enthaltene Schwierigkeit vom Schiiler bewaltigt
wird, wenn sie ihm mundgerecht gemacht wird, daB8 er aber durch die
Form der Ubermittlung und durch die Art der Entzifferung nicht zur
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Sache vordringt, und daB er infolge der Anstrengungen den sachlichen
Zusammenhang nicht verfolgen kann. DaB schlieflich Aufgaben, die
sich einfach aus sachlichen Bestéinden von selbst aufzwingen, etwa aus
Teilen das Ganze zu bilden, Fehlendes zu ersetzen, Fragmente zu ver-
vollsténdigen u. 4. m. oft genug nicht als solche erkannt werden, davon
weill besonders jeder Werklehrer ein Lied zu singen.

An die Aufgabestellung, Ubermittlung und Auffassung schlieBt sich
die Phase der Uberlegungen an, die den Arbeitsplan bestimmen, den
Entwurf fiir den Arbeitsgang liefern und die Mittel zur Losung suchen
und bereitstellen. Wer eine Arbeit planvoll in Angriff nimmt, muB} sie
nicht nur vorschauend in einzelne Phasen zerlegen kénnen, sondern auch
zugleich in sie hineinschauend die Schwierigkeitsfaktoren erkennen und
diejenigen Wege sehen, auf denen fortschreitend zum Zentrum der
Schwierigkeit vorzudringen ist. Dieses Operieren mit den Aufgabeteilen
im Sinne einer Anordnung nach ihrer inneren Verquickung setzt eine
geistige Beweglichkeit voraus, mit der man zwar bei geistig schwachen
Kindern von vornherein als nicht allzu stark ausgeprigt rechnen wird,
iiber deren Enge man aber auch unter dieser Voraussetzung immer wieder
erstaunt ist. Der Realisierungsproze8 wird in seinem Anfang von zu-
falligen Momenten bestimmt: es werden wahllos irgendwelche Aufgabe-
bestandteile verkoppelt; der AnstoB zur Arbeit wird durch Nachahmung
gegeben; inhaltlich bekannte Teile im Aufgabengefiige springen hervor
und werden aufgegriffen. Die Durchfithrung eines geordneten und zum
Ziele fithrenden Arbeitsvollzuges wird in breitem Umfange beeintrachtigt
durch das Fehlen einer Arbeitsdisposition, und wo eine solche zustande
gekommen ist, schligt sie oft genug eine falsche Bahn ein.

Im weiteren Verlauf der Arbeitsausfiihrung machen sich allenthalben
Einflisse breit, die geeignet sind den Arbeitsvorgang zu zersetzen. Wir
sahen oben, dafB irgendein Tunkénnen vorhanden sein und bereit stehen
muB, mit dem die die Aufgabe ausmachenden Inhalte bearbeitet werden
konnen. Erhebliche Liicken zeigen sich, wenn auf Reprodukte, auf schon
erworbenes Wissen, zuriickgegriffen werden mufl. Es ist nicht eine der
geringsten Klagen im heilpidagogischen Unterricht, daB man nichts
voraussetzen kénne, auch dann, wenn man glaubt, auf sicher eingeprégtes
und oft wiederholtes Wissen sich stiitzen zu kénnen. Und nicht anders
ist es, wenn an bestimmte Erfahrungen appelliert wird ; wenn Fahigkeiten
in einer Ausprigung vorausgesetzt werden, dal} sie die ihnen eigentiim-
liche Leistung auch erfiillen; wenn mechanische Gelaufigkeiten ange-
sprochen werden, die ohne weiteres funktionieren miissen, sollen nicht
unliebsame Unterbrechungen eintreten. Wer sihe nicht, wie von allen
diesen Seiten der Arbeitsvorgang bedroht ist.

Ist ein Leitfaden fiir die Arbeit gefunden und aufgestellt und die
Arbeit danach in Angriff genommen worden, so werden Erscheinungen
angetroffen, die sich als ein Verlassen des Sinnes der Aufgabe kenn-
zeichnen lassen. Es sind hier mehrere Vorginge, die zersetzend ein-
greifen. Aus der Fiille der ins Bewufltsein tretenden Gehalte drangt sich
ein Sinngehalt vor, wuchert und iiberdeckt die anderen Aufgabebestéinde,
er ithernimmt die Fithrung im weiteren Fortgang der Arbeit und unter

4, Heilpiidagogischer' KongreBbericht. 6
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seiner Herrschaft kommen seine Gegenspieler nicht mehr zur Geltung.
Ahnlich liegt der Fall da, wo in dem Arbeitsvorgang Funktionen ange-
sprochen werden, die geldufig vorhanden sind, und in deren Anwendung
nunmehr die Aufgabe untergeht. Der Schiiler, der mit dem Hobel von
dem Brett die rauhe Faser entfernen soll, hobelt, weil der Hobel so glatt
iiber die Holzfldche lduft, immer weiter, bis er schliefllich den groften
Teil des Holzes abgehobelt hat, und der Schiiler, dessen Sige so scharf
durch das Holz schneidet, macht nicht bei der vorgeschriebenen Markie-
rung halt, sondern schneidet weiter, das Madchen endlich, das die Teile
eines Hemdes zusammennihen soll, achtet nicht mehr auf die Stellen,
die offen bleiben miissen, sondern ndht rundum alles zusammen. Es
handelt sich hierbei keineswegs um Abweichungen der Aufmerksambkeit.
Im Gegenteil, die Aufmerksamkeit kann durchaus angespannt auf die
Arbeit gerichtet sein. Es ist die Arbeitsrichtung selbst abgelenkt worden
derart, daf sie nicht mehr von dem richtenden Sinn gelenkt wird, sondern
daB eine untergeordnete Betédtigung innerhalb des Arbeitsvorganges die
Fithrung tbernimmt. Da sich in jeden umfangreicheren Arbeitsvorgang
hiufig mechanische Betétigungen irgendeiner Form einschieben, so sind
ebenso viele Stellen vorhanden, von denen aus Ablenkungen und Ab-
irrungen eintreten konnen. Endlich ist noch derjenigen Abweichungen
zu gedenken, die sich dann einstellen, wenn eine Aufgabe in mehrere Teil-
aufgaben zerlegt werden muBl und nun von einer gelésten Teilaufgabe
nicht mehr der Zugang zur Hauptaufgabe gefunden wird. Der Arbeits-
vorgang bleibt in einer Teillosung stecken oder er zerflattert in mehrere
Teillosungen, die unverbunden nebeneinander stehen bleiben.

Ist die Arbeit fertig, das Werk herausgestellt, die Lésung gefunden
worden, so treten Uberschau und Riickschau auf das Geleistete in ihr
Recht. Hier sind es drei Zige, die das Verhalten des geistig schwachen
Kindes in dieser Endphase kennzeichnen. Es liegt in der Natur des
Arbeitsvorganges bei der lernenden Arbeit, in seiner zeitlichen Abfolge
und in seinen innern Bindungen, daB nur selten ein reibungsloses, glattes
Nacheinander der einzelnen Phasen angetroffen wird, daB vielmehr
manche Abschweifung, mancher Irrweg und mancher fehlerhafte Gang
sich einschleichen, von denen zuriick der Hauptgang gesucht werden
muB. Die Erfahrungen, die so gewonnen werden, werden nun selbst
wieder Gegensténde einer Betrachtung, in der der einzuschlagende Weg
zum BewuBtsein kommt, so, daB seine gerade Richtung auf das Ziel hin
hervortritt. Alle Abweichungen werden beurteilt: das war nicht richtig,
das war nicht notig, das darf nicht vergessen werden u.i.m. Diese
Urteile schlagen sich aber nicht nieder als starre einmalige Pragungen,
sondern sie wirken weiter, indem sie fiir jeden weiteren &hnlichen
Arbeitsvorgang bereitstehen, diesen erleichtern und zur rascheren
Durchfithrung bringen. Das Einschmelzen solcher Erfahrungen bei
neuen Aufgabestellungen wird nun in weitem Umfange bei geistig
schwachen Kindern vermiBt. Sie fangen immer von vorn an oder
bleiben, wenn schlieBlich ein Arbeitsvorgang durch haufige Ubung
fliissig geworden ist, an diesem hingen und scheitern, wenn geringe
Abweichungen in einer neuen Aufgabe auftreten. Mit. einer freien
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Verfiigung iiber solche und dhnliche Erfahrungen darf in der Regel nicht
gerechnet werden. Sodann tritt in der kritischen Betrachtung der
Leistung zutage, ob die geleistete Arbeit auch dem entspricht, was
als Ziel vorschwebte. Geistiz schwache Kinder sind leicht mit sich
selbst zufrieden; sie selbst stellen keine hohen Anspriiche und sind be-
ruhigt, ,,wenn es so einigermafen hinkommt, ,,wenn es ungefdhr
stimmt*, ,,wenn es ein klein wenig nach etwas aussieht’‘. Schlieflich
tritt ihre Unbeholfenheit dann hervor, wenn es gilt die eigene Arbeit mit
den Arbeiten anderer zu vergleichen, Arbeiten ihrer Qualitdt nach zu
ordnen und sie zu bewerten. Wenn natiirlich auch grobe Unterschiede
bemerkt und oft mit Jubel festgestellt werden, so vermift man die
feineren Abstufungen und eine reichere Skala in den Wertnuancen. Die
Begriindungen fiir diese oder jene Bewertungen zeigen an, wie sehr nach
oberflichlichen und zufilligen Merkmalen geurteilt wird auf Kosten eines
tieferen und ernsteren Eindruckes.

Es ist leicht zu sehen, wieviel noch in dieser rohen Skizze fehlt, was
nur angedeutet ist und was verfeinert werden miite, ebenso das, was in
einer Fortfilhrung dieser Gedanken sich anschlieen miiite. Aber eins
scheint mir doch als Ertrag herausgestellt werden zu kénnen. Indem wir
auf diese Weise Grundformen des Tuns bearbeiten, schaffen wir uns
sichere Orientierungen in unserer Arbeit selbst, finden die Berithrungs-
punkte, in denen sich alle Zweige heilpadagogischer Arbeit treffen, und
dringen damit zu einigenden Grundlagen vor, die heute noch der Heil-
pidagogik in weitem Umfange fehlen.

Die piddagogische Psychologie der Leibesiibungen.
Von R. W. Schulte-Berlin-Spandau.

Die psychologisch begriindete Richtung innerhalb der Pidagogik, auch der
Leibesiibungen, ist dadurch gekennzeichnet, daf man Grundsitze, WertmaB-
stibe, Erziehungsziele und Bildungsideale erst dann aufstellt, wenn man die zu
erzichende und zu bildende Seele in ihrem Wesen und in ihren Entwicklungs-
gesetzen hinreichend genau zu ergriinden sich bemiiht hat. Pidagogische Psy-
chologie in diesem Sinne ist also empirische, erfahrungsgemif aufgebaute Lehre
von den Merkmalen der zu formenden seelischen Eigenart des anderen Menschen
und von den Richtlinien, die bei dieser Formung maBgebend sein miissen. '

Die Beziehungen zwischen einer derartigen Psychologie und Pidagogik gelten
naturgemif fiir das Gesamtgebiet der Erziehung des Menschen. Wie wir eine
bewuBte und eine unbewuBte Erziehung und Entwicklung durch Leibesiibungen
unterscheiden, so miissen wir darauf hinweisen, daB gerade die unbewufite Art
fiir den zu erziehenden Menschen von besonderem Nutzen und Vorteil ist. Werden
doch in der Hand feinsinniger und verstindnisvoller Erzieher die Leibesiibungen
zu einem Mittel, durch die Formen von Spiel und frohem Sichaustummeln bio-
logisch wertvolle Krifte fiir Personlichkeit und Gemeinschaft heranzubilden.
Das Kind und der junge Mensch darf gewissermafen nicht merken, daB er erzogen
und herangebildet wird, insbesondere sollten durch naturgemife Erziehung Kon-
flikte mit den Inhabern der Erziehungsgewalt vermieden werden. Aufgabe einer
richtigen Erziehung ist es Verstand, Gemiit und Willenskraft gewissermaBen sich
selbst entwickeln zu lassen. Alles, was der Erzieher tun kann, ist schidigende
Einfliisse fern zu halten und eine Anleitung zu Selbsterkenntnis und Eigenformung
zn geben.

8*
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Weiter ist vom psychologischen Standpunkte darauf hinzuweisen, da8 Er-
ziehung und Bildung sowohl willkiirlicher wie unwillkiirlicher Art sein kénnen.
Die willkiirliche Erziehung stellt sich in den Dienst bestimmter Lebens- und Wert-
ziele und sucht das fremde Individuum, z.T. auch die eigene Personlichkeit selbst,
diesem Bilde méglichst dhnlich zu gestalten. Pidagogik in diesem Sinne ist Wissen-
schaft und Absicht. Neben dieser willkiirlichen Erziehung und Bildung unter-
scheiden wir die unwillkiirliche Erziehung und Bildung, bei der keine willens-
miBigen Ziele, Pline und Wege nachweisbar und erkennbar sind. Zu diesen un-
willkiirlichen padagogischen Erscheinungen gehéren z. B. seelische Offenbarungen,
Erlebnistatbestinde, die latente und unabweislich wirkende Erziehung durch die
Offentlichkeit, die Giemeinschaft, die Natur, also jene Gruppe von erzieherischen
Einfliissen, die von der bisherigen Pidagogik eigentlich duBerst selten ihrer Be-
deutung entsprechend beachtet wurden und dabei doch von der tiefgreifendsten
Bedeutung sind. In den Leibesiibungen spielt sowohl willkiirliche wie unwill-
kiirliche Erziehung und Bildung eine Rolle, ja, man kann sagen, daf} ein méoglichst
organischer Wechsel von bewuBiter und unbewuBlter, von willkiirlicher und un-
willkiirlicher Erziehung und Bildung auf die Entwicklung des jugendlichen Gemiites
von besonders groBer Bedeutung ist. Diese Tatsache gilt nicht nur fiir die Ent-
wicklung der seelischen Krifte, sondern in gleichem Ma@e, durch die Herbeiziehung
der Momente von Spannung und Entspannung, von Konzentration und Lésung,
von straffer Zucht im Turnen und von frohlicher Austummelung im Spiel, auch
fiir die Leibesiibungen.

Weiterhin gelangen wir dazu bei den padagogischen Betrachtungen und MaB-
nahmen die Individualpidagogik von der Sozialpidagogik zu unterscheiden.
Die erstere sucht die Einzelpersonlichkeit, den in sich geschlossenen einheitlichen
Menschentyp, zu mdoglichst groBler Vollkommenheit, Harmonie und Festigung
hinsichtlich der kérperlichen und der geistigen Eigenschaften zu entwickeln,
wihrend die Sozialpadagogik den einzelnen durch und fiir die Gemeinschaft, die
Gesellschaft und das Staatswesen zu erziehen sucht. Die Individualpidagogik
trachtet danach die Menschennatur bestimmten als Ideal angesehenen Vorbildern
moglichst anzunihern, ohne dabei doch, wenn sie ihre Aufgabe richtig faBt, auf
die besondere Eigenart und Eigentiimlichkeit zu verzichten. Gerade die Leibes-
itbungen sind hier geeignet die Tendenz zur Uniformierung der Personlichkeit zu
iiberwinden und stark individuell betonte Gestalten und Charaktere zu entwickeln.
Die gleiche Bedeutung haben die Leibesiibungen auch auf dem Gebiete der Volks-
erziehung und Volksbildung, da sie durchweg geeignet sind Klassenunterschiede
zu tiiberbriicken, politische Gegensitze auszugleichen und den freien Menschen
in der freien Natur als erstrebenswert hinzustellen. Die einzelnen Formen der
Leibesiibungen werden hier in verschiedener Weise anzuwenden sein. Der Sport
wirkt z. B. im allgemeinen stark individualisierend und schafft ausgepréigte Struk-
turformen; die Spiele sind ausgesprochen sozial betont, wihrend etwa Turnen und
Wandern in der Mitte stehen. VernunftgeméfBe und richtige Leibestibungen fithren
hier zu gesundem Ausgleich der Extremtypen.

Die Hauptprobleme der pidagogischen Psychologie aller Leibesiibungen
konnen wir vielleicht in 3 Gruppen gliedern: Einmal betrachten wir die seelische
Organisation des zu Erziehenden, des Kindes und des jugendlichen Menschen,
zweitens sprechen wir von der psychischen Einstellung des Erziehers und Lehrers
und drittens betrachten wir die Einwirkung der Erziehung auf den zu erziehenden
Menschen. Bei der Psychologie des zu Erziehenden haben wir es also mit dem
Objekt der Erziehung zu tun, bei der Behandlung der seelischen Probleme des
Erziehers und Lehrers mit dem Subjekt der Erziehung, und an letzter Stelle be-
trachten wir die Beziehungen zwischen Subjekt und Objekt in bezug auf Ziele und
Methoden der Erziehungs- und Bildungslehre.

Wenn wir in groBlen Ziigen die Hauptprobleme einer derartig aufgefaBten
Psychologie der Leibesiibungen an uns voriiberziehen lassen, so stoen wir bei der
Psychologie des zu Erziehenden auf die hier besonders groeBedeutung der biolo-
gischen Grundvorbedingungen fiir die Moglichkeit und den Erfolg einer jeden
padagogischen Beeinflussung. Rasse, Vererbung, Korperbau, Konstitution, Dis-
position zu Krankheiten, Abweichung von der Norm in kérperlicher und geistiger
Hinsicht, die Bedeutung der Entwicklungsstufen wie Geburt, Siuglingszeit,
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Schuljahre, Pubertit usf. sind hier grundsétzlich zu beriicksichtigen. Eine jede
Psychologie der Leibesiibungen, die an derartigen wichtigen Voraussetzungen in
philosophischem Hochmut voriibergeht, etwa auch die physisch-psychischen Be-
dingungen von Klima, Geologie, sozialem Milieu, GrofBistadt- und Wohnungselend
unbeachtet 148t und nichts vom Problem der Kriegskinder, des einzigen Kindes,
der Gouvernantenerziehung, den Gefahren des offentlichen Lebens weill, darf
nicht den Anspruch darauf erheben, wirklich biologisch zu denken und zu formen.

Es ist deshalb fiir die Kenntnis der psychophysischen Konstitutionen von
Bedeutung die wichtigsten charakteristischen Stufen in der Entwicklung des
Kindes und des jungen Menschen bis zum Reifezeitalter nicht nur generell
sondern auch in den individuellen Formen ihrer Moglichkeiten zu kennen. Es ist
deshalb neben der Kenntnis der Entwicklungsstufen und Entwicklungsgesetze
eine Beschiftigung mit den Haupttypen zu fordern, wie etwa den Typen des
muscularis, cerebralis, respiratorius und digestivus, d.h. des vorzugsweise auf
Muskeln, Gehirn, Kreislauf und Verdauungsfunktion eingestellten Menschen; oder
etwa die Kretschmerschen Typen des asthenischen, athletischen und pyknischen
Koérperbaues, welche etwa den Schlanken, den Gedrungenen und den Wohlbeleibten
darstellen, entsprechen parallelen seelischen Verhaltungsweisen und Eigenarten.
Eine Psychologie der Pidagogik und Didaktik, d. h. der Erzichungsmethode und
der Lehrweise, ist auch in den Leibesiibungen nur denkbar bei hinreichender Kennt-
nis der Typen von Begabung, Temperament und Charakter. Die wichtigsten
Sinnes-, Aufmerksamkeits- und Vorstellungstypen wie die des visuellen, auditiven
und motorischen Menschen, also des Gesichts-, Gehoérs- und Bewegungstyps,
spielen bei der Beurteilung fremder Personlichkeiten eine groffie Rolle. Fiir die
Leibesiibungen ist eine Mischung des motorischen Haupttyps mit visuellem Ein-
schlag die Regel. Das Auditive kann durch Heranziehung musikalischer Momente
in der rhythmischen Gymnastik und bei turnerischen Freitibungen, im Wandern,
beim Singen in wertvoller Weise ergéinzend wirken und Einseitigkeiten vermeiden.
Begabungstypen spielen fiir Neigung und Eignung manchmal eine Rolle. Produk-
tive und unproduktive, naive und reflektierende Typen, geistig primitive oder
komplizierte Naturen wiren etwa zu nennen. Bei den Temperamentstypen unter-
scheiden sich die Aktiven von den Passiven, die Eindrucksfihigen von den Apa-
thischen, die Heiteren von den Ernsten usf. Endlich auf dem Gebiete der Willens-
und Charaktererscheinungen haben wir den EntschluBkriftigen von dem Zaghaften,
den Energischen von dem Bedichtigen, den Zahen und Standhaften von dem
Energielosen zu unterscheiden. Alle diese psychischen kennzeichnenden Unter-
schiede, die von der differentiellen Psychologie durch eine Fiille weiterer Typen
zu erginzen sind, erstrecken sich auf den Bereich des Normalen, wihrend die
Psychopathologie des Entwicklungsalters mit den héufig vorkommenden Formen
von anormalem Verstand, Gemiit und Willensleben zu rechnen und diese héiufig
in die Hilfsschule, die Psychopathenfiirsorge usf. zu verweisen hat. Die Leibes-
iibungen stellen ein so vielseitiges Gebiet erzieherischer EinfluBmodalititen dar,
da jeder einseitige Extremtypus ausgeglichen werden kann. Verstandeseigen-
tiimlichkeiten etwa werden besonders im kombinationsreichen Mannschaftsspiel
gebildet; Tiefen des Gemiites werden erschlossen im Wandern, FluBfahren, Berg-
steigen; Krifte des Willens werden geschult im straffen Turnen und im Kampi-
sport; und sittliche Krifte des Menschen werden herangebildet durch die Beteili-
gung am Rettungsschwimmen, durch die innere freie und verantwortungsbewufte
Stellung zum Mitmenschen, zur Natur und zur Welt. Auch in Fillen krankhafter
Verzerrungen des Seelenlebens vermag man bei einsichtsreicher Behandlung, wie
eigene Beobachtung an Insassen von Psychopathenheimen und Strafgefing-
nissen zeigte, ersichtliche Fortschritte zu erzielen.

Bei' der Betrachtung des Objektes der Erziehung, sei es nun das Kind oder
der heranwachsende Mensch oder aber auch der im Berufsleben stehende Erwach-
sene, ist es, um den Zusammenhang mit dem Leben nicht zu verlieren, notwendig
immer wieder sein Augenmerk auf den Telos, also den Zweckgedanken, hinzuwenden
und von hoherer Warte aus die Gesichtspunkte der Anpassung des Heranreifenden,
seiner Entwicklung und Tauglichmachung zu erfassen und ferner die groBen
leitenden Gesichtspunkte der Beziehungen von Pidagogik zu Gesellschaft, Wirt-
schaft, Wissenschaft und Kultur stets wesensnahe zu beriicksichtigen.
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Bei einer Stellungnahme zu dem Problem des Erziehungssubjektes, des Pa-
dagogen und Lehrers, mufl man sich von der herkémmlichen Anschauung frei
machen, daB Erziehungskrifte allein von der fachlich ausgebildeten Lehrperson
ausgingen; vielmehr haben wir heute im allgemeinen die Dreiheit: Elternhaus,
Schule und Gesellschaft, zu denen bei reiferen Menschen noch die Selbsterziehung
hinzukommt. Fiir die padagogische Beeinflussung des werdenden Menschen durch
die Leibesiibungen ist wohl keine Erziehungsgewalt so wichtig wie das Elternhaus,
denn je frither eine verniinftige korperliche Erziehung einsetzt, um so eher wird sie
Erfolg haben. Je frither auf den kleinen Menschen eine geregelte hygienische Be-
lehrung einwirkt, je eher er seelisch richtig angefaBt wird, um so mehr wird die
weitere Erziehung durch die Schule in den Jahren der beginnenden Selbstindigkeit
von wirklichem Nutzen gekront sein und schlieBlich das Abschleifen der noch iibrig-
gebliebenen Ecken und Kanten durch das 6ffentliche Leben nur noch mehr regu-
lierende Bedeutung besitzen, nachdem der Mensch im wesentlichen zu Bestéandigkeit
und Richtung geformt ist.

Hat man bisher das Gesamtgebiet der Padagogik vom Standpunkt der Me-
thodik oder aber auch vom Standpunkt des zu erziehenden Menschen angefaft,
8o wird ein nachdriicklicher Hinweis auf die Bedeutung einer Psychologie des Er-
ziehers und Lehrers angebracht sein. Arbeitsleistung, Veranlagung und Ausbildung
auch des Lehrers in den Leibesiibungen, unseres heutigen Diplom- oder staatlichen
Turn- und Sportlehrers und der entsprechenden Turn- und Sportlehrerin, erfordern
so grundsitzliche Eigenschaften fiir die uns Heutigen ziemlich traditionslose kor-
perliche Erziehung, daB ein orientierender Hinweis iiber die Hauptprobleme hier
gebracht werden soll. Die Arbeit unserer Zentralanstalten zur Ausbildung wissen-
schaftlich und praktisch gediegen durchgebildeter Fachlehrer fiir Leibesiibungen
ist als besonders bemerkenswerter Schritt in der gesamten heutigen Bewegung
der Leibesiibungen geschichtlich bedeutsam und die Nachfolge deutschen Vor-
bildes in den meisten auslindischen Kulturstaaten beweist, dal man einsieht,
wie wichtig es ist die gesamte korperliche Erziehung systematisch aufzubauen.
Eine Richtung, die allzu sehr geneigt ist die Tatigkeit des fritheren Turnlehrers
als eine rein mechanische anzusehen und sie im Vergleich zu der Arbeitsleistung
der wissenschaftlichen Lehrkraft gering zu bewerten, ist durchaus unangebracht
und entspricht in keiner Weise der wirklichen Bedeutung und Forderung.

Auf dem Gebiete der koérperlichen Erziehung Titige, also Eltern, Lehrer und
Gemeinschaft, miissen in diagnostischer Hinsicht vor allem Kenntnis, Verstandnis
und Einfihlungsvermdgen fiir die koérperliche Verfassung und die geistige Veran-
lagung ihrer Zoéglinge besitzen, sie miissen aber auch korperlich, geistig und sittlich
Vorbild sein kénnen, um durch Erziehung, Lehre und insgesamt Therapie zweckvoll
den jungen Menschen beeinflussen zu kénnen.

Ihre Veranlagung und Eignung muf positives Vorzeichen besitzen, d. h. es
ist fiir die Lehrkrafte auf dem Gebiete der Leibesiibung bestes Material zu fordern.
Wie wir von einer Psychologie der Typen des zu erziehenden Objektes sprechen,
80 miissen wir an dieser Stelle auch die Psychologie der Lehrer- und Erziehertypen
nennen, die fiir den piadagogischen Erfolg von einer Bedeutung ist, deren Unter-
schatzung sich nur allzu bitter richen kann. Wer Menschen, und insbesondere
jugendliche Menschen, durch kérperliche Erziehung zu Ménnern machen will,
der muB selbst Manns genug sein, um vorleben und vorkdmpfen zu konnen.

Was sind das fiir Typen, die der Gymnasiast immer wieder karikiert? Fast
immer solche, die zwar scharf logisch denken kénnen, die aber ibren physischen
Menschen so vernachlissigen, daB er dem Typus der antiken und deutschen Helden-
sage in keiner Weise entspricht. Und wer ist Vorbild, umjubelter Fiihrer und Freund
der Jugend ? Welcher Unterricht gilt der Mehrzahl unserer heutigen Jungen und
Midel als besonders erfrischend und Freude bringend ? Doch offenbar ein richtig
aufgefaBter Turn- und Spielunterricht unter lachender Sonne. Und welcher Tag
und welche Tatigkeit wird mit besonders grofer Hoffnung und Freude ersehnt ?
Der Spiel- oder Wandernachmittag, an dem ein Stiick werkender und wirkender
Arbeit geleistet wird und wo der junge Mensch im BewuBtsein eigenen Werte-
schaffens die ersten tiefen Gliicksstunden seines Lebens empfindet.

Um Verstiindnis und das duBere Riistzeug fiir die Erzielung derartiger Ideale
zu gewinnen, ist eine geregelte, tiefe und systematische Ausbildung auf Seminar,
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Universitdt oder Fachhochschule fiir Leibesiibungen so auBerordentlich wichtig
und deshalb miissen insbesondere auf dem Gebiete der korperlichen Erziehung
auch praktische Arbeit, selbstéindiges freies Denken und Schaffen den obligatorisch
aufzunehmenden Stoff ergéinzen. Hier konnte man nach unserer Meinung noch
weiter gehen und an Stelle der Ubermittlung historischer Traditionsformen die
selbsténdige wissenschaftliche und praktische Arbeit in der Gemeinschaft, am
Einzelwesen, im Verein, im Berufsleben usf. in den Vordergrund stellen. Welche
Bedeutung hier medizinische Kenntnisse besitzen, die iiber den rohen anatomisch-
muskelphysiologischen Stoff hinausgehen, wie wichtig auch rechte Anleitungen
zur psychologischen Einfiihrung und Ausfiihrung sind, das haben wir oft mit heiBer
innerer Freude an unseren Studenten und Studentinnen gesehen, denen damit
gleichsam eine neue Welt erdffnet wurde. DaB bei der Psychologie der Ausbildung
in ganz besonders starker Weise Selbstbildung und Selbsterziehung, bewuBt und
intuitiv betrieben, Anfang und Ende jeden Wirkenwollens auf Fremde sein miissen,
mége hier noch unterstrichen werden.

An anderer Stelle haben wir auf die Bedeutung hingewiesen zu einer ratio-
nellen d. h. verniinftigen Ausitbung des Erziehungs- und Lehrerberufes zu kommen.
Okonomie, Technik und Hygiene von Pidagogik und Didaktik — welcher Erzie-
hende hat sich wohl bisher viel Gedanken iiber derartige Grundlagen und An-
schauungen gemacht? Und doch ist es in unserem Zeitalter der aufreibenden Be-
anspruchung aller unserer Krifte wichtig hier darauf zu dringen, da8 Raubbau
und Vergeudung der Energie durch falsche Lehrmethoden und vorzeitiges Absinken
der Berufstauglichkeitskurve vermieden werden. Die natiirliche Freude jedes
echten Erziehers und Lehrers an seinem Beruf und seinen Aufgaben vermag zwar
so starke Impulse zu geben, daB Uberanstrengungserscheinungen leicht {ibersehen
werden. Aber dann kommt doch einmal die Zeit, wo Abspannung, Unlust und
Erschopfung die Vernachlassigung der biologischen Grundregeln anzeigen.

An dritter und letzter Stelle gelangen wir dazu einen Blick auf die Psycho-
logie der Einwirkung des Erziehers und Lehrers auf den in der Entwicklung be-
griffenen Menschen zu werfen. Erziehung und Lehre, Pidagogik und Didaktik
stehen sich hier gegeniiber. Beide Gebiete gehen von postulierten Voraussetzungen,
von Erziehyngszielen und Bildungsidealen aus, von denen auf dem Gebiete der
Erziehung insbesondere die Heranbildung zu Sittlichkeit und Religiositit, auf dem
Gebiete der Didaktik die zu Wahrheits- und Schonheitssinn genannt seien. Es
gilt hier die klaffenden Gegensitze zwischen Ideal und Wirklichkeit zu iiber-
briicken und den jungen Menschen in wahrhaft wertvoller Weise zu bilden.

Erziehung und Bildung sind nach drei Richtungen hin gekennzeichnet: als
praktische Erfahrung, als Wissenschaft und als Kunst. Die praktische Erfahrung
ist den im Dienst um die Erziehung der Menschheit ergrauten Personlichkeiten
eigen, die durch Herumproben, Versuchen, Gewihrenlassen, straffes Ziigelanziehen
die Aussichten und zugleich die Grenzen aller Erziehung kennen gelernt haben.
Die wissenschaftliche Methodik will sich hiermit nicht begniigen, sondern da
Wissenschaft Vorausschau des Kiinftigen und geistige Organisation des Werdens
der Dinge darstellt, will sie bei vielen zu erziehenden Individuen einen moglichst
groflen Erfolg verbiirgen. Sie weil}, daf auch im Biologischen grole GesetzméBig-
keiten den Ablauf der Dinge bestimmen und daf es in erster Linie darauf ankommt
erkenntnismifBig und erfahrungsmiBig diese Geheimnisse zu ergriinden und den
Stein der Weisen zu schaffen, der zum Erfolg fiihrt; und doch: der typische,
reine Wissenschaftler ist nicht der typische Erzieher, sondern er braucht einen
starken Schuf kiinstlerischen Blutes. Die Formung fremder Persénlichkeiten zu
schonen, geistigen und sittlichen Menschen erfordert ein so zartes Eingehen auf
ihre Veranlagung und zugleich eine so ausdruckssichere, gestaltgebende Kraft,
daB es tiefer Reizempfanglichkeit und Erlebnisstirke und zugleich produktiver
Schopferfreude bedarf, um wirklicher Erzieher und Lehrer zu sein.

Die Leibesiibungen dienen insbesondere hygienischen, sozialen, ésthetischen
und ethischen Wertzielen. Der Erzieher, der durch Leibesiibungen die Menschheit,
junge wie erwachsene Menschen, formen will, muB8 nicht nur selbst Persénlichkeit,
Charakter, Praktiker, Wissenschaftler und Kiinstler zugleich sein, sondern er muf3
vor allem auch die Methoden beherrschen, die allein ihn befihigen seine Aufgabe
zu erfiillen. Wohl wenige Berufe sind verantwortungsvoller, aber auch schéner
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und befriedigender als der des Erziehers und Lehrers, sowohl des Einzelnen wie
der Volksgemeinschaft.

Viele Moglichkeiten stehen dem auf dem Gebiete der korperlichen Erziehung
titigen Lehrer zur Verfiigung: bloBe Anleitung und Beschreibung geniigt nicht,
sondern es heift: Vorfithren, Vorkdmpfen und Vorleben! Der Begriff des Fiihrer-
tums, der suggestiven Gewalt und der wirklichen, nicht an starren Befehl gebun-
denen Autoritéit ist hier Ursache und Erklirung der Erfolge bedeutender Manner
der kérperlichen Ertiichtigung. Welche Fiille von Formen stehen dem Lehrer hier
zur Verfiigung um kérperlich-seelisch zu wirken: das straffe Verlangen, das selbst-
verstiandliche Fordern und das verniinftige Zureden, das klare und giitige Uber-
zeugen, der gutgemeinte humorvolle Spott, das liebevolle Anleiten, das stille Ge-
wihrenlassen und vor allem das Hiiten und Hegen junger keimender Triebe und
SpréBlinge. Er muBl das Mutterséhnchen ebenso zu behandeln wissen wie den
strammen Naturburschen, die iiberingstliche alte Dame ebenso sachrichtig an-
leiten wie den hochtrainierten Sportsmann. Er muf8 vor allem auch die Beschréin-
kungen seiner Erziehungsméglichkeiten kennen und wissen, dafl héchste Erzie-
hungskunst die ist, dem kleinen schwachen und schwanken Pflinzling Schutz
und Halt zu gewihren, ihn aber sonst frei strebend wachsen zu lassen. Er muB
das Unkraut kennen und es zu roden verstehen, er mufl wissen, ob steinige oder
lockere Bodenkrume, ob helle Sonne, scharfer Wind oder geschiitzter Winkel
die Lebenskrifte am meisten férdern. Was er also in erster Linie haben muB}, das
ist Verstdndnis. Als zweites nenne ich die Ehrfurcht und als drittes und héchstes
die Liebe.
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Die Bedeutung der Instinkte und ihres seelischen Uberbaus
fiir die Sozialitit und Dissozialitiit des Kindes.

Von St. Krauss-Heidelberg.

I

Heilpadagogik hat zur Voraussetzung die Aufsuchung und Aufdeckung
der Quellen, aus denen eine von der Norm abweichende Handlungs- und
Erlebnisweise herflieBt. Ganz gleich, ob am Anfang eine priméare Schidi-
gung des - Gehirns, eine Konstitution von besonderer Eigenart oder
eine von auBlen her bedingte Konstellation steht, fiir das Verstind-
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nis des Seelischen — und auf dieses Verstehen kommt es fiir unsere
Belange, die Sozialitat und Dissozialitdt, an, womit nicht gesagt ist, daf3
dieses Verfahren auf Alleinrecht in der Heilpadagogik Anspruch hat—,
fiir das Verstehen gibt es den Ausschlag, ob das Seelische wieder aus
Seelischem hervorgegangen gedacht werden kann. So heilit es
denn auf das urtiimlich Seelische in allen nur méglichen Fillen zuriick-
greifen, soll das Bild, das fiir unsere Betrachtung zu entwerfen nottut,
den Charakter der Geschlossenheit tragen.

Das urtiimlich Seelische — urtimlich im Sinne des zuerst in
Erscheinung Tretens — sind die Instinkte. Sie sind der vorgebildete
Nihrboden, auf dem alles weitere emporwichst. Die Tragfiahigkeit des
Instinktbegriffes in entwicklungspsychologischem Sinne werden wir
allerdings zunichst noch priifen, soviel aber ist von Anfang an klar,
daB wir ohne ihn oder einen ihm zumindest verwandten Begriff nicht
den Zugang finden zu den komplizierten Erscheinungen des Gemein-
schaftslebens. Auf Grund welcher Wurzeln das Kind in die Gesellschaft
richtig hineinwéchst oder in seinem Wuchse abartet, diese Frage ist
mit dem Instinktproblem untrennbar verkniipft.

Freilich wird der Wert einer solchen in ihrem grobziigigen Gefiige
kaum anzweifelbaren Betrachtung sich erst dann voll erweisen wenn
sie sich auch an feiner gesponnenen Gebilden, etwa den kindlichen Kon-
flikten, bewihrt. Ist es der Fall, dann erwichst die Aussicht auch andere
Tatsachen der Entwicklungsdynamik und diese selbst auf diesen wich-
tigen Zug, auf das Hervorwachsen aus den Instinkten, hin zu verfolgen.

II.

Der Instinktbegriff ist in der Gegenwart stark umkampft. Gibt
es iiberhaupt angeborene oder relativ fertige Verhaltungsweisen oder
ist alles durch Erfahrung und Gewohnheit reguliert? Beruht das
Wesen des Instinktes im Reaktiven oder Aktiven? Ist er mehr von
der subjektiven Seite oder der objektiven Leistungsrichtung her zu
betrachten ? So lauten die Fragen, die sich in der Art des Gordischen
Knotens verstricken.

Fiir die Entwicklung des Instinktbegriffes ist es das bedeutungs- und
nahezu verhingnisvolle Moment, dafl die lingste Zeit das Reflexschema
als Vorbild diente, als ob Reiz und Reaktion und deren Verbindung
hinreichen wiirden, um das Lebendige, zuvérderst, was seine Grund-
richtungen oder -leistungen anbelangt, allseitiz zu erfassen. Noch
Jaques Loeb gab seiner Tropismenlehre falschlich den Titel ,,Dynamik
der Lebenserscheinungen® und die Bechterewsche Reflexologie ragt
sogar in unsere Zeit hinein. Aber schon die Stoiker ebenso wie
Aristoteles erkannten dem Instinkt ein Erkenntnismoment zu und
Bergson brachte dieses Moment in der Lehre von der Intuition zur
vollendeten Steigerung. Diesen sozusagen ,,Erkenntnistheoretikern
des Instinktes stehen Wundt und James mit der Ableitung vom
Willen her gegeniiber. Der letzten Zeit war es vorbehalten den emo-
tionalen Bereich, vor allen die Affekte, als dritte Moglichkeit einer
Fundierung herauszustellen, wie es im System von Mc¢ Dougall,
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das noch zu erdrtern sein wird, geschieht. Seitdem aber Jennings
in seinem Buche ,,The behaviour of the lower organisms* gezeigt
hat, daB selbst Amdben {iber die Reaktivitdt hinausgehen und gewis-
sermaBen auch zu ,lernen” imstande sind, lautet die Frage dahin,
ob nicht in den Instinkten alle Dimensionen des Seelischen,
das seelische Gesamt verwurzelt ist und ob iiberhaupt die Be-
trachtung von der subjektiven Seite her geniigt. Eine michtige
Gegenrichtung erwuchs in Amerika im ,,Behaviourismus®, gefiihrt
von Thorndike und Lloyd Morgan, eine Art ,,objektiver Psycho-
logie, die den gesetzmifBiigen Zusammenhang von Situation und
Reaktion korrelationsméBig betrachtet. Hier wurde allerdings die
Frage der Priméirheit weiter geklirt und erkannt, daB es unter dem
Gesichtspunkt, Instinkte wiren priméir voll differenzierte Reaktionen,
iiberhaupt keine Instinkte gdbe, da das FEinsetzen der Erfahrung
nicht frith genug angesetzt werden kann. Lloyd Morgan hat in seinem
Buch ,,Instinct and habit*“ dargetan, daBl Teilmomente durch Er-
fahrung modifiziert werden, hingegen hat er Aktionseinheiten die
zum erstenmal in bestimmter Verbindung auftreten und zu einem
bestimmten Erfolg hinfiihren, als primir anerkannt, und zwar auf
Grund vorgebildeter Strukturen im Zentralnervensystem. Der Gesichts-
punkt der Nervenstruktur fiihrte aber in seiner Ubersteigerung die
Behaviouristen zur Zerpflickung aller Einheiten und damit zur Auf-
16sung des Instinktbegriffes itberhaupt. Nach Bernard gibt es viel-
leicht tausend Instinkte. Den amerikanischen ,,Tausendinstinktlern
gegeniiber konnen wir hierzulande den reinen Triebmonismus aufzeigen,
und zwar in der Libido der Psychoanalyse, die allerdings jetzt zur
dualistischen Aufspaltung tendiert, und im Macht- bezw. Geltungstrieb
der Individualpsychologie; als Vorldufer erscheint Bergsons ,elan
vitale”. Mit dem lange Zeit vorherrschenden schnell fertigen Dualis-
mus ,,Selbsterhaltungstrieb — Arterhaltungstrieb‘‘ konnen wir uns am
allerwenigsten zufrieden geben.

Besondere Bedeutung hat fiir uns die Instinktlehre Mc Dou-
galls, die er in seinem Buche ,,Outline of Social Psychology* dar-
gelegt hat. FEr stellt darin eine Instinktliste von 13 wohlumschrie-
benen Einheiten auf, die mit einem zugehérigen Affekt verbunden sind.
Die Liste lautet auf Deutsch:

1. Nahrungssuche. 8. Selbstbehauptung.
2. Geschlechtsinstinkt. 9. Unterordnung.

3. Pflege der Jungen. 10. Abwehr.

4. Erwerbsinstinkt. 11. Flucht.

5. Bauinstinkt. 12. Kampf.

6. Herdeninstinkt. 13. Neugier.

7. Appellinstinkt.

Spezifisch soziale Instinkte sind darunter vier: der Herdeninstinkt,
der aus dem Bediirfnis nach kérperlicher Nihe oder seelischer Resonanz
hervorgeht, der Appellinstinkt, beruhend auf der Hilfsbediirftigkeit,
bei Tieren und bei Kindern besonders ausgeprigt, und gleichsam auf der
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Basis dieser beiden zwei weitere Instinkte, die die Ordnungsbeziehungen
in der Gemeinschaft schaffen: die Selbstbehauptung, verbunden mit
dem Affekt der Selbsterhohung, aus ihm resultieren Geltung, Fiihrung,
Macht, ferner die Selbsterniedrigung im Instinkt der Unterordnung.
Uber diesem Instinktgebdude bezw. -grund erheben sich die ,,senti-
ments“ oder Gesinnungen, indem komplexe Emotionen sich zu den
Instinkten gesellen. Damit sind die Urspriinge sozialen Lebens ge-
geben, und Mc Dougall leitet aus ihnen den ganzen Strom mit allen
niheren Bestimmungen seines Laufes ab. Ein dhnliches System finden
wir bei Shand, auf dem ja Mc Dougall fult, der in seinen ,,Foun-
dations of character eine padagogisch gerichtete Charakterlehre
auf Grund der Instinkte und Gesinnungen entwickelt. Diese
Systematik des Auseinanderhervorgehens und Sichiiberschichtenlassens
gewinnt, von allen Einzelheiten abgesehen, fiir uns an der Stelle be-
sondere Bedeutung, wo wir im folgenden von der Motivbildung der
sozialen und dissozialen Handlungsweise sprechen.

Dafl mit der eben gezeichneten Verfahrungsweise die Instinktlehre
das breite und klippenfreie Strombett ihres weiteren Fortgangs ge-
funden hitte, wird von uns keineswegs angenommen. Karl und Char-
lotte Biithler, die in ihren Instinktarbeiten das Hauptsichlichste zur
Kenntnis der amerikanischen Problemlage beigetragen haben, nehmen
selbst sowohl kritisch als fordernd Stellung zum Problem. Es steckt
im Instinkt ein teleologisches Moment, eine objektive Sinnhaftig-
keit, die aus der Erlebnis- und Benehmensseite nicht hervorgeht, sondern
erst aus einer ,,objektiven Zweckbetrachtung®, etwa an der Rolle der
Instinkte fiir die ,,Richtbarkeit’“ des Menschen in der Gemeinschaft.
Dieses objektive Moment entspricht dem, was Stout, James’ und
Mc Dougalls Lehbrer, als ,,meaning bezeichnete, ein Ausdruck, der
etwa dem Husserlschen Begriff des ,,Sinnes“ parallel gestellt werden
kann. Spranger hilt in seiner ,,Psychologie des Jugendalters den
Instinkt fir die ,,primitivste Form, in der der objektive Geist in den
Zusammenhang der Individualstruktur hineinreicht“. Die Drei-
Aspektenlehre Karl Biithlers, die er in seiner ,Krise der Psycho-
logie*“ als neue Axiomatologie fiir die Psychologie vorschligt, und
zwar Erleben, Benehmen und objektiv geistiger Gehalt, soll auch auf
die Instinktlehre Anwendung finden. Die Modulationsféhigkeit der
Instinkte, vor allem der ,nichtorganspezifischen (Flucht, Kampf,
Selbstbehauptung, im Gegensatz zu Saugen, Greifen, Gehen- und
Sprechenlernen, Sexualitdt) wird stark betont; wiren die Instinkte
starr, so wiren sie nicht fiir ihre tragende Funktion geeignet. Ch. Biihler
hebt das Moment der Aktivitdit und Produktivitit in der Richtung
auf Artausbreitung (gegeniiber ,,Erhaltung‘‘) hervor. Die Vogelmutter,
die ausfliegt den Jungen Futter im Schnabel herbeizutragen, die auf
der Suche alle Schwierigkeiten iiberwindet, zeigt gewiB kein ,,reaktives‘
Verhalten. Der menschliche Instinkt ist nach Ch. Biihler auch da-
durch ausgezeichnet, daB er zwei Momente vereint, die im Tierreich
getrennt gehen. Die Instinkthandlung ist entweder eine lange vor-
bereitete und dabei starre, wie bei der Spinne, oder situationsnahe und
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modulationsfahig, wie bei der Maus; beim Menschen sind Vorbereitung
und Modulation verbunden. Gerade fiir die schopferische Tatigkeit
des Menschen, in allem Neuerwerb, siecht K. Biithler den Instinkt nahe
an den Intellekt heranreichen, Sprache, Kunst usw. haben ihre In-
stinktwurzeln, die Hauptangelegenheiten des Lebens sind von ihnen
her ,,spezifisch bestimmt.

Was den Gebrauch des Instinktbegriffes im folgenden anbelangt,
so sei vorausgeschickt, daf} seine objektive, an der Handlung gebildete
Fassung einen gewissen Nachteil bietet gegeniiber dem mehr subjektiven
Triebbegriff. Doch fassen wir Instinkt erweitert auch als Wurzel rein
psychischen Geschehens. Instinkte sind also relativ fertig vorgebildete,
mehr oder weniger plastische Anlagen und Betéitigungen psychischer
oder psychophysischer Geschehenseinheiten, die aktiv oder reaktiv in
Bewegung treten und in einer fiir das Lebensgesamt zweckvollen Weise
weiteres Geschehen tragen. Der Begriff wird so reichlich komplex,
aber so angewendet, daB er aus einer Art psychischer Lokalisations-
lehre in den Bereich dynamischer Betrachtung verwiesen wird, es
werden dynamische Ablaufe als Ganzheiten vom Zentral-
phénomen her bezeichnet.

IIT.

Wir wenden uns der Kinderpsychologie zu und fragen zunichst,
ob und in welchem Umfang sie die Tatbestandsfrage des Vorkommens
von sozialen InstinktduBerungen im frithen Kindesalter auf-
gewiesen hat. Diese Frage 1iBt sich durchaus positiv beantworten.
Ch. Bithler schildert in ihren ,,Soziologischen und psychologischen
Studien iiber das erste Lebensjahr Versuche, in denen zwei mehr-
monatige Sduglinge in eine Kinderbox zusammengelegt oder -gesetzt
werden; zwischen ihnen befindet sich zunéchst neutrales Spielzeug.
Ein verhiltnisméBig tiberraschender Reichtum von sozialen Beziehungs-
formen lieB sich feststellen: Schaukontakt, Beriihrungskontakt An-
bieten und Zeigen, das Zustandekommen eines gemeinsamen Spieles,
Uberordnung, Unterordnung, Rivalitit, Despotle Die besondere In-
stinktndhe dieser Formen brauchen wir nach dem vorhin (bei
Mc Dougall) iiber die sozialen Instinkte Gesagten nicht mehr aufzu-
zeigen. Auch emotionale Uberbauten komplizierterer Art, wie Trium-
phieren, Necken, Trosten, Liebenswiirdigsein, lieBen sich bereits aufwei-
sen. Nicht zu vergessen ist der primitivste Ausdruck sozialen Instinkts:
das Lacheln, das als Kontaktlicheln schon im zweiten Monat auftritt.

Auf hoherer Stufe lieBen sich die Instinktentsprechungen in den
sozialen Formen der Kinder und Jugendlichen ebenfalls un-
schwer aufweisen. Reininger untersuchte die soziale Struktur einer
Knaben-Volksschulklasse auf der Stufe des 11.Lebensjahres und
suchte die treibenden Faktoren der Gruppen- und Massenbildung, des
Fiihrertums, des Zustandekommens einer durchgéingigen Rangordnung,
des Uber- und Untereinanders, des Mit- und Gegeneinanders, der
Freundschaft und der Isolierung herauszustellen. Fiir unseren Fragen-
kreis hat insbesondere auch der Umstand gréBte Wichtigkeit, daB
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vielfach Analogien zum sozialen Leben der Tiere, insbesondere der
Vogel, wie es Schjelderup-Ebbe in seiner Untersuchung iiber die
Sozialpsychologie des Haushuhns und &hnlichen Arbeiten dargestellt
hat, gefunden wurden. Wie das neu auf einen Hiihnerhof gekommene
Huhn sehr bald einen bestimmten Platz in der ,,Hackliste* erhilt,
d. h. von ganz bestimmten Hithnern gehackt werden darf, wihrend
es selbst wieder ganz bestimmte andere hacken darf, ebenso stellt sich
eine ,,Hackliste** in einer Schulklasse heraus. Ganz &hnliche Verhilt-
nisse beobachtete Hildegard Hetzer in ihrer Untersuchung iiber das
volkstiimliche Kinderspiel.

Wenn wir die entwicklungspsychologische Konstanz dieser
FErscheinungen betrachten, miissen wir Vierkandt beipflichten, der
in seiner ,,Gesellschaftslehre von einer ,sozialen Ausstattung
spricht. Einen wichtigen Punkt trifft er damit, daB er von einem
,Funktionsbediirfnis*“ dieser Anlagen spricht und dessen Aus-
wirkungen in die komplexeren gesellschaftlichen Verhiltnisse hinauf-
fithrt. Wettbewerb, Organisation, Nachahmung, Sympathie u. dgl.
werden in phinomenologischer Analyse bis in ihre Wurzeln verfolgt.

Die Psychopathologie des Kindesalters wie auch die all-
gemeine Psychopathologie haben von der Instinktbetrachtung bisher
eigentlich nur in geringem Umfange Gebrauch gemacht, abgesehen
natiirlich von den Trieblehren der Psychoanalyse und der Individual-
psychologie, die mit einer bewundernswerten Sicherheit, aber unertrig-
lichen Gleichférmigkeit das Rétsel des kindlichen Trieblebens zu be-
wiltigen glauben, wihrend nach unserer Meinung das Sosein des ab-
normen Kindes mehr und mehr an Rétselhaftigkeit und Einmaligkeit
gewinnt, je tiefer wir mit unserem Blick dringen. Freilich hat uns
das verdienstvolle Streben der genannten Richtungen die Augen dafiir
gedffnet, daB die allgemeine Psychologie die lingste Zeit versiumt
hat die Fundamente zu einer Trieblehre zu legen.

Was die entwicklungspsychologische Bedeutung der In-
stinkte iiberhaupt anbelangt, so hat Gott auf die Erscheinung der
Instinktschwiche bei schwachsinnigen Kindern hingewiesen. Bevor
die eigentliche intellektuelle Entwicklung iiberhaupt anhebt, sind oft
Saugschwiche, mangelnde AuBerungen des Hungers und der iibrigen
Korperbediirfnisse, des Kontaktes, der Nachahmung, des Spieles, der
Motorik die ersten Anzeichen des Schwachsinns. Instinktgetrieben-
heit allein entspricht ebenfalls einem niederen Stande der Entwicklung,
aber ungeschwichte Instinkte gehéren in den Gesamtbau der geistigen
Entwicklung und verbiirgen deren Integritit. Es hiefle unsere Aus-
fihrungen mifBverstehen, wenn angenommen wiirde, es kidme hier
darauf an die Instinkte reinlich herauszupriparieren und mit einem
priparierten Instinktschema der Komplexheit der Tatsachen nun
ebenso Gewalt anzutun, wie es andere Schemata verschulden. Ganz
im Gegenteil ist fiir uns das erste und letzte die jeweilige Besonder-
heit des gesamtseelischen Uberbaues iiber den Instinkten
und die jeweils eigenartige dynamische Rolle der Instinkte im Haushalt
des seelischen Ganzen.
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Vom Standpunkt des Uberbaues aus halte ich es nicht fiir aus-
reichend die Schwachsinnigen im allgemeinen als instinktschwach oder
-arm und etwa die Psychopathen allgemein als instinktgetrieben, von
einer Instinktiibermacht beherrscht, zu charakterisieren. Auch wenn wir
von Instinktsicherheit sprechen wollen, so sind die Schwachsinnigen in
manchem instinktunsicher, in manchem wieder instinktsicher, ebenso in
etwas anderem Verhéltnis die Psychopathen. Das Wesentliche aber ist, daf3
die Schwachsinnigen instinktstarr sind, daf ihr Bestand an In-
stinkten der dynamischen Verbindungen in den Intellekt hinein und von
diesem her entbehrt, sie sind eng eingekapselt, Versteinerung ist an Stelle
von Elastizitat getreten, vom dynamischen Gesichtspunkt aus, von der
Uberbaubetrachtung her, sprechen wir von einem Instinktstillstand.
Die Psychopathen hinwiederum erleiden von den Instinkten her
seelische Ballungen, wenn man es einmal so ausdriicken darf, und zwar
wechselhafter Natur, sie sind instinktlabil, nicht in dem Sinne, dafl
dominierende anhaltende Instinkte nicht vorkdmen, sondern die dyna-
mischen Verhiltnisse, die sie im Gesamtbau hervorrufen, sind hochgradig
variabel, in ihrem Ausschwingen isolieren sie sich und reien An- und
Ubergebautes mit, kennen nicht die Ruhe der Eingebettetheit. Die
Einheit des Fundaments ist nicht mehr da, Instinktriickstand fir einen
Teil und einseitige Hypertrophie fiir den anderen Teil gehen nicht
selten nebeneinander einher.

Ahnlich der hier vertretenen Ansicht von der Dynamik der Instinkt-
auswirkungen hat Lewin von dem Aufbau der affektiven Span-
nungen gesprochen. Er untersuchte die Trieb- und AffektduBerungen
psychopathischer Kinder im Vergleich zu normalen und fiithrte auf
der Diisseldorfer Tagung des Vereins zur Firsorge fir jugendliche
Psychopathen 1926 einen instruktiven Film vor, in dem besonders das
abweichende Verhalten der Psychopathen gerade in aufgabefreien
Situationen gezeigt wurde; so sah man eine Knabenschar, aus Normalen
und Psychopathen gemischt, beim Freiturnen, wobei es nicht méglich
war die Psychopathen herauszuerkennen, da sie an Prézision und
Ausdauver nicht zuriickstanden, erst in der Ruhestellung fielen die
Psychopathen durch Unruhe und Zappeligkeit heraus und sogleich
platzt unter Umstédnden eine Triebhandlung hervor, indem z. B. ein
despotisch veranlagter J unge gich von seinem ,,Sklaven“ abputzen 1afit.
An Handlungen, die mit einem Uberraschungs- oder Enttauschungs-
erlebnis verbunden sind oder Gegenstidnde betreffen, die zu einer trieb-
haften Hinwendung auffordern (Lewin spricht in solchen Fillen von
dem Aufforderungscharakter der Dinge im optischen Feld), sicht man,
daB die innere Spannung der Psychopathen eine flache ist und daB
die psychische Sattigung sehr bald erreicht ist. Lewin fiihrt dies auf
eine mangelnde Differenzierung in der seelischen Tiefenschichtung zuriick
und spricht von einer geringen ,, Wandfestigkeit* der seelischen Schichten.
Diese Betrachtungsweise soll gewil nicht dazu fithren Abnormititen
in diese oder jene Schicht zu lokalisieren, vielmehr zielt sie auf indivi-
duelle Ablidufe durch die Schichten hindurch ab, auf eine Individuali-
sierung der psychischen Dynamik, die unserer Meinung nach
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eben dasjenige ist, was man sich von einer Instinktbetrachtung ver-
sprechen kann. Der Pidagoge Nohl empfiehlt in einem Referat iiber
die Piadagogik der Verwahrlosten ebenfalls eine Pddagogik der Trieb-
schicht vom Blick fiir das ganze Triebsystem her. Die Di4t des Trieb-
systems ist nach ihm die Wurzel weiterer Erziehungsméglichkeiten :
des Erfahrenlassens der gehobenen Gefiihlslagen, wie der Arbeitsfreude,
der Erweckung der geistigen hoheren Grundrichtungen, z.B. des
Berufsinteresses, und der Herstellung der zentralen Einheit des Ich,
indem Pflicht, Verantwortung und iiberpersonliche Werte die festen
Punkte abgeben, von denen aus ein geregeltes Leben aufgebaut werden
soll. Wenn die Heilpddagogik den inneren Beziehungen der seelischen
Schichten erneut und mit neuem Riistzeug nachgehen wird, so wird
sie nicht mehr und nicht weniger tun als einen unsterblichen Gedanken
der griechischen Philosophie auch fiir sich verwirklichen.

Hier in der seelischen Schichtung liegt das Feld fiir das soziale
oder asoziale Werden. Wie dieses soziale Werden im Bereich der In-
stinkte, Emotionen, Gesinnungen, Strebungen, Wertungen und Ver-
haltungsweisen im einzelnen vor sich geht, das darzustellen wiirde
weit iiber das hier abgesteckte Ziel hinausfithren. Es sei auf neuere
Werke der Sozialpsychologie und Gesellschaftslehre wie die von
Mc Dougall und Vierkandt verwiesen, die beide jenen Weg im all-
gemeinen gehen, den ich fiir die Sozialpsychopathologie des Kindes-
alters im speziellen einschlage und der durch die neuen Forschungen
der Kinder- und Jugendpsychologie immer weiter geebnet wird.

Wenn wir die Wurzeln der Sozialitdt und Dissozialitdt auf-
suchen wollen, miissen wir in einem eigentlich unorganischen Vorgehen
die Elemente isolieren und als solche Elemente sehen wir die Instinkte
an. Notwendigerweise werden wir wieder zu den Komplexen aufsteigen,
aber nicht mit ihnen beginnen. Moses, der vor einiger Zeit die Sto-
rungen der elementaren sozialen Anpassungsfaktoren behandelt hat,
hat meiner Meinung nach mit etwas zu komplexen Gebilden begonnen.
Er spricht von Stérungen der energetischen Lustprivalenz, der Sug-
gestion und der Einfithlung. Moses weist auf die Unlustretention
der Psychopathen hin, auf den Mangel der Schwachsinnigen Suggestio-
nen zu fixieren, ferner auf den Suggestionsnegativismus mancher
Psychopathentypen (man wird dabei an @hnliche Erscheinungen in der
,hegativen Phase” zu Pubertidtsbeginn erinnert) und, was die Ein-
fiithlung anbelangt, auf die Resonanzlosigkeit der Schwachsinnigen und
die oft unproduktive Hypersensibilitit der Psychopathen.

Unter den Wurzeln der Dissozialitit und Verwahrlosung scheidet
man herkémmlicherweise zwischen den Anlage- und Milieufaktoren.
Ihre systematische Feststellung mit allen verfiigbaren psychiatrischen
und psychologischen Methoden bleibt der feste Rahmen jeder Unter-
suchung. Aber ein Zweifel stellt sich ein, wenn man sich iberlegt,
daB mit diesen Feststellungen noch nicht getroffen wird, was nun in
dem betreffenden Individuum an seelischer Bewegung vor sich ging
und geht. Ist der Fall wirklich erledigt, wenn man sagen kann: ,,Nun
ja, hier liegt ja eine soundso geartete Konstitution vor, ja freilich, der
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Vater oder die Mutter ist eine soundso beschaffene Person, da kann
es bei dem Kind gar nicht anders aussehen® ? Nein, hier ist noch nicht
die Stelle, an der der Heilpadagoge haltzumachen berechtigt ist. Ein
haptisches Verfahren war es bisher, ein In-die-Hénde-Bekommen und
Fassen dessen, was sich zur Erklirung tiberhaupt nur heranziehen 148t.
Wo aber bleibt die eigentliche Innenansicht, das Wissen um das,
wo und wie auf dem Boden dieser und jener Anlage- und Milieufaktoren
die abweichende Erlebnis- und Handlungsweise einsetzt, wo und wie
alle die Erlebnisweisen, die aus dem Milieu herflieBen, die Stelle finden,
von der aus ihre Wirksamkeit anhebt, wie geht das alles zu, kurz wo ist
der charakterologische Ort aller Schidlichkeiten, wie geht es in
dem System der Triebfedern zu, um einen Ausdruck von Klages
zu gebrauchen(wobei Triebfedern nicht gleichbedeutend sind mit Trieben,
sondern etwa mit Gesinnungen oder ,,Interessen‘‘) ¢ Einen neuen Bereich
haben wir damit betreten, wir haben zu verstehen begonnen, gene-
tisch zu verstehen, wie Jaspers sich ausdriickt, um die Betrachtung
des Auseinanderhervorgehens des Seelischen zu bezeichnen. Dieses
charakterologische SchluBlstiick werden wir von nun an ebenso wie die
anderen fordern miissen, denn — und jetzt kommt ein weiterer Zweifel
an bisherigen Ansichten — geniigt es die Schidlichkeiten zu entfernen
oder zu kompensieren, oder miissen wir die Stellen kennen, die nach
negativem Eingriff nunmehr positiv zu beriihren sind? Die Grenzen
in allen Ehren, sie sind leider sehr nahe, aber innerhalb der Grenzen
heiBt es nichts unausgefiillt lassen, heiit es, wenn ich ein Bild ge-
brauchen darf, vollstindige Landkarten entwerfen. Ich glaube
sogar, dall auch bei Schwergeschddigten zerebraler und psychisch-
konstitutioneller Art, wenn auch nicht viel, so doch ein Rest bleibt,
von dem aus mit der Verstehensmethode ein geringer Aufbau moglich
ist. Das Verstehen hat zum Negativen und zum Positiven hingewendet
etwas zu leisten, es hat nachzukonstruieren und vorzukonstruieren,
und auch im Plane der Sozialisierung als des Hauptstiickes zukiinftiger
Lebensgestaltung wird ein Appell an die Instinkte statthaben kénnen.
Dafl die gesamte Kinderpsychologie sich heute charakterologisch be-
sinnt — ich denke vor allem an die Katzschen ,,Gespriache mit Kin-
dern‘, die hier neue Wege weisen, — steht nicht zuletzt im Zusammen-
hang mit den Bemiihungen, die in letzter Zeit in der Psychopathologie
und Heilpadagogik im Gange sind und sich auf die Dynamik personalen
Lebensgeschehens erstrecken.

IV.

Wir wollen zur weiteren Anwendung unserer Instinktbetrachtung
nicht das Gebiet heranziehen, das die Psychiatrie im speziellen inter-
essiert und auf dem die psychischen Abldufe durch Triebmomente
besonderer Art, wie Sucht, Drang, Zwang, Impulshandlung, besonders
kompliziert sind, wie es im Zusammenhang mit organischen Tatsachen
insbesondere die Erscheinungen, die wir im Zusammenhang mit der
epidemischen Encephalitis neu kennen lernten, erwiesen haben. Viel-
mehr wenden wir uns dem Zentralph&nomen zu, dem kindlichen
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Konflikt. Die Quelle der Konflikte liegt absolut nicht in solcher
Haufigkeit im Milieu, wie gew6hnlich angenommen wird, die Konflikte,
die autogen, aus dem Kind heraus, auf Grund widerstreitender Tenden-
zen entstehen, sind zahlreich und treten schon in frithen Jahren auf. Ein
Kind guckt in Sachen hinein, die es nichts angehen, fiihlt sich schuld-
bewuBt, tut es aber wiederholt, weil es andererseits seinem Selbstgefiihl
schmeichelt, und es resultiert daraus eine scheue Haltung. Die Konflikt-
bereiche stellt Homburger im Zusammenhang mit den Wert-
bildungen des Kindes dar, es verteidigt seine Ich- und Gemeinschafts-
gefiihle, es kampft um den Vorrang, gegen Krinkungen und Zu-
mutungen, um die Anerkennung seiner Interessen, Fihigkeiten und
Rechte. Aus der Spannung zwischen kindlicher Egozentrizitit und den
wachsenden Anforderungen der Gemeinschaft ergeben sich immer
starkere Konfliktsmoglichkeiten. Ich mochte auch hier bei den Kon-
fliktsbereichen die Basis der Instinkte benutzen, wichst doch iiber
ihnen der Bau der Emotionen, Strebungen und Wertungen empor, die
Instinkte erhalten eine genetische Zentralstellung, die Werte
behalten allerdings ihre phianomenologische. Die Paarigkeit der
Instinkte, z. B. Selbstbehauptung — Unterordnung, scheint uns ihre
Aufstellung als jeweiligen Konfliktsbereich zu begiinstigen. Ein Aqui-
librieren, Gegengewichteschaffen, erscheint darum als Moglichkeit
wieder von den Instinkten her eine dynamische Konfliktlésung zu
bewerkstelligen, wobei, wie schon o6fters gesagt, es auf den ganzen
Spannbogen bis zu den Werten hin ankommt. Die Gegeninstanz, die
es Fall fir Fall zu schaffen gilt, sind die Hemmungen, in deren Er-
mangelung es zu KurzschluBhandlungen kommt. In &hnlicher Weise
betont Schilder diese Reziprozitdt in seiner ,,Medizinischen Psycho-
logie*, indem er vom Motiv sagt, es erscheine nur dann als solches,
wenn gleichzeitig eine andere psychische Kausalkette durchkreuzt wird.
Aus meinen Ausfithrungen wird wohl auch klar, daB ich die rationa-
listische Ansicht von ,,Triebverzichten‘ nicht teilen kann.

Wodurch wird nun ein Konflikt pathogen? Wieso kommt es zu
einer Uberwiltigung durch den Konflikt? Wir sprachen frither
von dem Spannbogen und in Fortfiihrung meiner Ansichten iiber die
psychische Dynamik glaube ich, daB es zu einer Stérung in der
Spannungsdynamik kommt, die ich gespeichert sehe in der Lebens-
grundstimmung, wie wir mit Klages sprechen konnen. Ein Kon-
flikt wirkt pathogen, wenn er die in einer gewissen Spannungsdynamik
beruhende Lebensgrundstimmung derart trifft, daf die Mittel ihrer
Elastizitat zur Bewéltigung nicht mehr ausreichen und infolge des auf-
getretenen Risses oder Zerfalles eine krampfhafte oder unzulidngliche
Neuordnung erfolgt. Hierher gehéren an ersten Erscheinungen im
Kindesleben diejenigen, die wir als den Verlust der Naivitit, Einbruch
der Ernsthaftigkeit, Unlustprivalenz (Sich-als-Opfer-fiihlen, Ressenti-
ment, Opposition auf der ganzen Linie) usw. bezeichnen, und es wird
auch ersichtlich, wie sich hier die Kette schlieBt zu den psychopathischen
Konstitutionen und Neurosen.

Auch darauf sei noch hingewiesen, daB unsere Betrachtung auch

~

4. Heilpadagogischer KongreBbericht. (



98  St. Krauss: Die Bedeutung der Instinkte und ihres seelischen Uberbaus

auf die sog. Kinderfehler angewendet werden kann, doch wiirde es
zu weit fithren sie in ihrer Mannigfaltigkeit — ich nenne nur Launen-
haftigkeit, Angstlichkeit, Schiichternheit, Schadenfreude, Zerstreutheit,
Tragheit, Phantastik, Neidischkeit, Grausamkeit, Zerstérungssucht,
Jahzorn — alle zu besprechen. Fiir sie alle gilt der Gesichtspunkt,
den ich unter der Bezeichnung ,,Didt des Triebsystems andeute.

V.

Im folgenden werden kurz einige Félle skizziert, die unsere Be-
trachtungsweise beleuchten sollen. Sie stammen aus einer groferen
Anzahl von unter den besprochenen Gesichtspunkten betrachteten
Fillen der Heilpadagogischen Beratungsstelle in Heidelberg (Prof. Hom -
burger) und der Firsorgeerziehungsanstalt Baden-Lichtental (Direktor
ReiB). Insbesondere lege ich Wert auf reine Fille, das sind in diesem
Zusammenhange solche, die intellektuell intakt sind.

Zunichst zwei Fille, die in ihrer Struktur ahnlich sind, aber zu verschiedenen
Losungen gelangen. Ein 13jahriger Junge ist nicht nur Bettnasser und hat Nacht-
angst (Pavor nocturnus), er verschmutzt dariiber hinaus bei Tag Hose und Hemd,
sucht den Abort nicht auf, die Mutter wiascht ihm verzeihend die Sachen immer
wieder aus und schiitzt ihn gegen den Vater, der viel verreist ist, weshalb es auch
ofters dazu kommt, daB sie ihn neben sich ins Bett nimmt. Morgens stellt sich der
Junge hin und wartet darauf, daB ihn die Mutter abwischt, sonst bleibt er iiber-
haupt ungewaschen. In der Schule gibt er zu keinen Klagen AnlaB, sein Verkehr
sind jiingere Kinder, mit denen er ganz infantile Spiele treibt. Der Schliissel zur
Situation liegt bei der Mutter, sie ist ein Beispiel yon leider vielen, bei denen der
Mutter- oder Pflegeinstinkt, indem sich in seinen Uberbau eine abnorme Gefiihls-
lage einschiebt, abwegig wird und zum Schaden des Kindes ausschligt. Sie halt
den Jungen in einer Mutterbindung, die der kleinkindlichen Stufe entspricht. Der
Junge wieder hypertrophiert seinen Appellinstinkt, seine Hilfsbediirftigkeit, niitzt
die Gefiihlslage der Mutter aus, erleidet aber so eine Abbiegung und Verkiimmerung
seines Selbstbehauptungsinstinktes, wodurch der Aufbau seines SelbstbewufBt-
seins und seiner Selbstindigkeit gefihrdet wird. Auf diesen Grundlagen droht
ihm eine Abartung des Gefiihlslebens (schon legt er Wert darauf duflerlich durch
seine Kleidung zu blenden), die ihn zur Dissozialitit disponiert. Ein 14jahriger
Junge aus sozial hochstehender Familie zeigt dieselbe Erscheinung, daB er sich
ausschlieBlich von der Mutter waschen 1iBt, er hat auch den Trieb die Mutter zu
beschenken und bringt das Friihstiick aus der Schule heim, weil ihm das Essen nur
dann Lust bereitet, wenn die Mutter zusieht. Der sehr begabte Junge soll in eine
Aufbauschule in einer entfernten Stadt, um spéter das Lehrerseminar zu besuchen,
die Mutter kommt mit der Frage, ob sie den Lehreradepten hinschicken konne, ob
er sich wohl waschen werde. In diesem Falle lagen die Bedingungen giinstig von
der das SelbstbewufBitsein tragenden Instinkt- und Gefiihlsgrundlage aus die Si-
tuation schnell einzurenken. Die Prognose im ersten Fall ist selbst bei Verbringung
aus dem Milieu nicht so giinstig, da eine Charakterschiadigung wahrscheinlich schon
festsitzt.

Ein 11jshriges Madchen, aus Milieugriinden in Fiirsorgeerziehung, zeigt eine
merkwiirdige Zerstérungssucht. Sie schleicht sich vor dem Schlafengehen in den
Schulsaal an den erstbesten Platz, zerreift, ohne es auf jemanden Bestimmten ab-
gesehen zu haben, was ihr unter die Hinde kommt, mit einer Kraftanstrengung,
die, wie beobachtet wurde, weit iiber das den Gegenstinden entsprechende MaB
hinausreicht. In der Anstalt hat sie keine Konflikte, so da3 anzunehmen ist, da
sie unter einem friitheren Konflikt leidet. Tatséchlich ergibt es sich, daB sie zu Hause
viele Geschwister waren und ihre Wiinsche nach Kleidung und Geschenken uner-
fiillt blieben. Sie stellte sich immer lebhaft vor, wie es wire, wenn die Geschwister
nicht da wéren, wiinschte sie weg, es stellten sich daraufhin Schuldgefiihle ein.
Als Motiv ihrer jetzigen Triebhandlungen gibt sie an, daf} sie zu wenig hat, und nun,
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da sie dauernd nichts an sich reiflien kann, faft sie es nur und zerstort es. Ihre Mit-
zoglinge spielen noch weiter symbolisch die Rolle der Geschwister. In ihrer Phan-
tasie spielt sie mit dem Beruf der Lehrerin, sie will, so darf man wohl interpre-
tieren, an Kindern gut machen, was sie an Kindern Schlechtes veriibt, und endlich
wird sie dann sogar eine Gebende sein diirfen. Wir haben hier einen bizarr ver-
zerrten Erwerbsinstinkt vor uns, der in seiner Auswirkung an die Grenze der
Zwangsneurose gelangt ist. Hier diirfte eine allméhliche ,,Sublimierung** des Er-
werbs auf das geistige Gebiet hin in Frage kommen.

Ein 12jéhriger Junge versieht mit Vorliebe weibliche Putz- und Wascharbeiten,
stellt alles an, um die Gelegenheit dazu herbeizufiihren, niht und strickt, wiinscht
sich sehnlichst einen Rock zu tragen, was er nicht selten auch heimlich durchfiihrt,
und einen Midchennamen zu fiihren; er will einmal Putzfrau werden oder Pfarrer,
die einzige Moglichkeit als Mann einen Rock zu tragen, dabei ist er vom Milieu
her antireligios. Aber er spielt mit den Kindern Beichten und nimmt die Reuigen
in den ,,SchoB‘ der Kirche auf. Er triumt von seiner Mutter und sieht sie mit
aufgekrempelten Hemdédrmeln bei ihrer Arbeit. Auch hier ein Fall von abnormer
Mutterbindung, die zur Destruktion und Verbiegung des SelbstbewuBtseins fiihrt,
und der von hier aus (fiir sexuelle Zwischenkonstitution ist kein Anhaltspunkt
vorhanden) angegriffen werden muf.

Ein 14jdhriges Madchen wird vom Vater, der vagierender Schauspieler ist,
bei seinen Produktionen mit beschéftigt, kommt in den damit verbundenen Gast-
wirtschaftsbesuchen viel mit jungen Leuten zusammen und hért allerlei, kommt
spit nachts heim, in der Frithe muf3 es unausgeschlafen und ohne Friihstiick zur
Schule. An einem Abend wird es von einem Mann angeblich zu einer Gefalligkeit
herbeigelockt, bedrangt und kommt mit dem Schrecken davon. In der Schule wird
ein Notizbuch gefunden, das zwischen ihr und ihrer Freundin hin- und hergeht
und worin sie sich die drgsten sexuellen Dinge erzihlen. Liegt in diesem Falle eine
irreparable sittliche Verwahrlosung vor? Auffilligc war, daB das Kind wéhrend
des auf dem Fiirsorgewege bewirkten Erholungsaufenthaltes zu den Schwestern
echt kindliche Zuneigungsgefiihle aufbrachte, die Notizbucheintragungen erwiesen
sich als Ausgeburten von durch die Umstinde gendhrten Sexualphantasien. Es
wire nun falsch in der Fiirsorgeerziehung das Madchen so anzufassen, daf es in
eine Gefiihlsabsperrung kommt und ,,verdringt®, sondern es muBl versucht werden
unter verstehender Besprechung und dabei Abschwichung bisheriger Eindriicke
von dem zutage tretenden Rest kindlicher Instinkte aus das Gefiihlsleben neu
aufzubauen.

An diesen und anderen Fallen kénnten unsere Ausfithrungen noch
ins einzelne gehen, doch hat sich gewif schon die tragende Absicht
der Behandlung herausgehoben.

VL

Einige Worte seien fernerhin noch den Konsequenzen und dem
weiteren Anwendungsbereich unserer Betrachtung gewidmet. Ich
glaube, daB sich Giirtler mit seinem ,triebgemé&dBen Erlebnis-
unterricht®, in dem er den Sprach- und Begriffserwerb transponiert
in die Welt der Form, der Dreidimensionalitit, der Motorik, des symbo-
lischen Auseinanderhervorgehens vor den Augen an lebens- und trieb-
nahem Lehrmaterial, eine Methode, die insbesondere fiir schwachbegabte
Kinder eine Menge von Vorteilen in sich vereint, parallel mit unserer
Betrachtung bewegt. Auch die pddagogischen Disziplinierungs-, d. h.
im Grunde Sozialisierungsformen, deren Aufbau unliangst Bern-
feld in der Zeitschrift fir Kinderforschung ebenfalls von den Trieben
her zu untersuchen begonnen hat, bieten ein praktisches Betdtigungs-
feld im Sinne unserer Anschauungen. SchlieBlich wird sich der Gut-

achter an Jugend- und Vormundschaftsgerichten des dargetanen Weges
T*
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des genetisch-charakterologischen Verstehens bedienen koénnen, wobei
es in diesem Punkte nicht notwendig ist, daf alles Verstehen gleich-
bedeutend wird mit Verzeihen, vielmehr ist hier das eine notwendig
durch Voraussicht moglicher Abldufe Gesichtspunkte fir die Pro-
phylaxe bzw. weitere Bewahrung zu gewinnen.

In der Mitte aber steht als Hauptstiick der groBe Bereich der Er-
scheinungen, deren Schau von uns eine besondere Hinwendung im Be-
wufitsein der Einmaligkeit erfordert, die in jedem Sosein eines Kindes
liegt. Wenn in dieser Hinsicht unsere Ausfilhrungen den Charakter
eines Exposés tragen, so hat dies seine inneren Griinde, denn es galt
hier vor allem anderen einen Weg abzuleuchten, den die von Neigung
und Verstindnis Geleiteten werden betreten wollen. Ich bin weit ent-
fernt diesen Weg als den einzigen hinzustellen, vielmehr bin ich iiber-
zeugt, dall er erst im Zusammenhalt mit den anderen Methoden der
Psychologie und Psychiatrie seinen Wert erfiillt. In dieser Weise vermag
er gewill beizutragen jene zwei Grundpfeiler zu stirken, deren der
tatige Psychologe und Heilpidagoge bedarf: die Sicherheit der
Beurteilung und die Bereitschaft zu verantwortungsvollem
Eingreifen.

Y

P
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Uber die Wurzeln der Dissozialitit.
Von E. Lazar-Wien.

Ich beschaftige mich bald zwei Jahrzehnte mit der Frage, woher denn
eigentlich die Dissozialitit der Jugendlichen und Kinder komme, und
mit mir zugleich so viele andere Autoren. Diese Frage ist ja auch wirk-
lich der Kern des ganzen Problems und jeder, der auf diesem Gebiete der
Heilpadagogik arbeitet, wird an sie rithren miissen. SchlieBlich hingt
doch die Auflésung eines Falles, seine Prognose, seine therapeuthischen
bzw. padagogischen Forderungen damit zusammen, da8 man die letzten
Griinde des sozial abwegigen Geschehens iiberblickt. Doch auch fiir
eine ausgiebige allgemeine Vorbeugung kann nur die Erkenntnis der
moglichen Mechanismen die wichtigste Voraussetzung sein.

Bedenkt man die Schwierigkeiten dieser Forschung, fir die doch
schon die lange Zeitdauer und die vielen Bemiihungen sprechen, die auf-
gewendet wurden, ohne daBl man wirklich schon am Ziele wire, dann
muf man die Kiihnheit und die Kritiklosigkeit ablehnen, durch die
Losungen dieses Problems mit Schlagworten erledigt wurden. Doch ist
gerade ein wissensdurstiges Publikum gerne bereit sich damit abzu-
finden. DaB dieses Publikum zum gréBten Teile aus Fachleuten besteht,
zum mindesten aus jingeren, hat seinen Grund in der Eigenart der
Betriebe, die zu einer gewissen Selbstandigkeit zwingen, ohne daB eine
Gewabr fir die Tauglichkeit und Reife gegeben ist. Sie miissen sich also
an etwas anklammern, und je einfacher dies ist, umso willkommener.
Damit wird es erklarlich, daB man den Gemeinplitzen wie Minder-
wertigkeitsgefiihl, Komplexbildung, sozialen MiBstdnden, Pubertits-
storung, Trotzalter usw. immer wieder begegnet, wenn irgendeine Form
der Dissozialitit erklart werden soll, und zwar nicht etwa nach Bedarf
dem einen oder dem anderen, sondern von einer Person immer demselben.

Es wird kein Mensch zweifeln, daBl alle diese Komplexe, Syndrome,
Eigenschaften wirklich vorhanden sind. Aber grundfalsch ist es sie mit
irgendeiner Form der Dissozialitdt in Zusammenhang zu bringen. Es
handelt sich doch um ganz allgemeine, unendlich verbreitete, bei keinem
Menschen vermifite Erscheinungen. Nie aber kann eine solche Er-
scheinung die Ursache eines abnormen Zustandes, also auch nicht die
Grundlage einer Dissozialitdt sein. Es ist ebenso unrichtig die Entwick-
lung der Sexualorgane mit einer Auffilligkeit des Pubertétsalters in
Zusammenhang zu bringen wie die senile Demenz allein mit dem Greisen-
alter. Nur ein kleiner, besonders disponierter Teil der alten Leute ver-
blédet und ebenso wird nur ein kleiner Teil der Jugendlichen dissozial.
Die gleiche Schidigung kann nur dann sich auswirken, wenn sie an dis-
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ponierende Grundlagen gerdt. Wenn man also — sicher eine strittige
biologische Frage — die Pubertitsentwicklung als Schidigung gelten
lassen will, dann bleibt vor allem zu beantworten, warum so viele von
einem Schaden verschont bleiben. Ebensowenig 148t sich darlegen,
daf} die Minderwertigkeitsgefiihle, gleichgiiltig in welcher Lage sie ent-
stehen, einen grundsétzlichen Einflu auf die Dissozialitit nehmen
sollten. Absolute oder relative Minderwertigkeitsgefithle hat jeder
Mensch, Konstellationen, die sie begiinstigen, finden sich in jeder Lebens-
bahn; warum also bei den einen und bei den anderen nicht ? Und die
Verwicklungen, die sich aus den sexuellen Erlebnissen ergeben, die doch
wahrlich ein Gemeingut aller sind, warum sollten nur sie in einzelnen
Fallen zum Vorschein kommen ? Das gleiche gilt von den vielen exoge-
nen Schéidigungen, die auf die Gesamtheit wirken miilten und es doch
nicht tun, die wir immer wieder fanatisch zu bekémpfen trachten,
meinend, daB wir jetzt das Ubel an der Wurzel erfaBt hitten.

Es liegt mir vollkommen ferne irgendeinen Zweifel an der Richtig-
keit der bestehenden Lehren, Maximen und dergleichen zu hegen. Jede
von ihnen ist so allgemein menschlich gehalten, dafl sie sich an jedem
Menschen erweisen laBt. Deshalb ist es ja so ungemein verlockend
sie bei jeder Gelegenheit heranzuziehen. Kommen sie doch einem be-
greiflichen Bediirfnis so vieler entgegen. Und wenn jemand als Jugend-
richter, als Erzieher in einer Fiirsorgeanstalt, als Gerichtssaaljournalist,
auch als Gerichtspsychiater plotzlich vor einer Fiille von Erscheinungen
steht, die ihn firs erste erdriicken miissen, ist es da nicht ein Vorteil
einen Schlissel in die Hand zu bekommen, der angeblich so tief in das
Innere aller Jugendlichen fithrt ? Ist es nicht auch fiir den Lehrer eine
angenehme Beruhigung, wenn er plétzlich sich so leicht ein Bild von
seinen Schiilern verschaffen kann ? Schade, daB sie dann alle nur etwas
wissen, das auf alle palBt, und daB das Individuum doch zu kurz kommt.
Doch das sind durchweg Dinge, die man nicht so ohne weiteres merkt,
weil sie sich in der Beobachtungszeit nicht auswirken konnen. Fiirs erste
beruhigen sie die Person, die sich solchen Illusionen hingibt, und mit der
Zeit werden sie der Grundstock einer Erfahrung.

Meine sehr verehrten Anwesenden! Es gibt nichts, das mehr trigt als
ein groBeres Quantum Erfahrung, die nicht mit der geniigenden Kritik
bearbeitet ist. Wissen Sie, daBl die Erfahrung so vieler Leute in gar
nichts anderem besteht als in einer Routine im Beantworten hiufig
wiederkehrender Fragen ? Hat man sich eine solche zurechtgelegt, dann
ist man gegen alles immun. Man ist jeder Situation gewachsen, besonders
dann, wenn man die Leute, denen man geantwortet hat, bald aus den
Augen verliert. Wer kann da einen Schaden nachweisen? Und wenn
sich dieser in erzieherischen MiBigriffen zeigt, wer kann durch eine
Uberpriifung dahinter kommen? Rechenfehler in der Buchhaltung
miissen zum Vorschein kommen, falsche drztliche Diagnosen kénnen
Epidemien verursachen, den Tod eines Einzelnen zur Folge haben,
fehlerhafte Konstruktionen miissen zur Katastrophe fithren — den
Schaden, den ein Zogling, ein Angeklagter, ein Begutachteter, ein Berate-
ner dadurch erleidet, da man sich auf seine persénlichen Eigenheiten
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nicht einstellen konnte, der bleibt ungesithnt, denn er 148t sich nicht
beweisen.

Und nun sehen Sie, damit komme ich auf die persénliche Voraus-
setzung, ohne die eine Erkenntnis nicht sein kann: Einstellung. Nicht
das Kennen eines Systems, einer Lehre fithrt zur Erkenntnis, sondern
lediglich das Erfassen, Erblicken, Bewufitwerden der vielen gréBeren
und kleineren Schwéchen, die das Kind, der Jugendliche hat, die wir
mit ihm miterleben miissen.

Ja, das haben wir doch sicher alles getan; wir haben uns bestimmt
auch eingestellt und sind zur individuellen Methodik iibergegangen.
Hiiten wir uns vor einer Téauschung! Erinnern wir uns, daB wir mit so-
undso vielen Vorurteilen an die Sache herangegangen sind, dal wir ein-
mal dieser, einmal jener Maxime zum Opfer gefallen sind. Ich kann
Thnen Cimbal zitieren, der zeigt, wie leicht man unter dem EinfluB} einer
neuen Doktrine plétzlich durchaus Erscheinungen zu sehen bekommt,
die einem friiher in dieser Dichte nie begegnet sind. Cimbal warnt aus-
driicklich davor. Aber was haben wir nicht alles voriiberziehen lassen:
Aschaffenburg und seine Lehre von der Abhéngigkeit der Kriminali-
tit von den Brotpreisen, das Labyrinth Freudscher Lehren, Adlers
Minderwertigkeitsgefithle und die Bedeutung der familidren Konstella-
tion, durchaus wahre schéne Sachen, aber keine Erklirung des Einzel-
falles. Wir haben uns dngstlich an die nebulosen Gebilde der psychia-
trischen Nomenklatur gehalten, wir haben die Familienkonflikte kennen-
gelernt, wir sind den geistvollen Abstraktionen der Psychologen gefolgt
und konnten staunend bewundern, wie schén die Rechenexempel der
amerikanischen Experimentellen ausgehen und wie soziale und psychi-
sche Eigenheiten in Prozenten dargestellt werden. Aber so eigentlich
mit der Materie selbst haben wir uns doch weniger befaBt, wir hatten ja
gar keine Zeit zur vorurteilslosen Einstellung, vielleicht der eine oder
der andere in einem gliicklichen Augenblicke seiner Tétigkeit, da ihm
durch die Muse die Wissenschaft verdrangt wurde.

Also hatten wir gliicklich wieder ein neues Schlagwort: Einstellung!
Nicht doch ; es handelt sich um keine Lehre, um kein System. Es ist blo
eine Forderung, die zwingt, sich aus dem Ballast fremder Wissenszweige
zurechtzufinden, seine eigene Personlichkeit richtig in Aktion zu setzen
und das zu suchen, worauf es im Einzelfall ankommt. Nur so 148t sich
Menschenerkenntnis gewinnen, nur auf diese Weise lernen wir die Eigen-
schaften unserer Schutzbefohlenen kennen, nur dann kénnen wir ihnen
helfen.

Sie werden jetzt vielleicht vermuten, daB ich ermiidet nach jahre-
langem Forschen der Wissenschaft den Ricken kehre und mich auf ein
prakdres Kiinstlertum zuriickziehe, das mich zum mindesten aus ver-
schiedenen Streitfragen herausziehen konnte. Vielleicht denken Sie auch,
daB ich kein Gewicht mehr auf meine frithere Tétigkeit lege, die doch
unter der Mitwirkung der soeben etwas herabgesetzten Wissenszweige sich
entwickelt hat. Das ist durchaus nicht meine Absicht. Wer sich viel
mit einer Materie beschéftigt, wird von ihr geleitet, mag er nun von der
einen oder von der anderen Richtung an sie herantreten. Abgesehen von
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einigen Kratzfiifen, die wir den erborgten Wissenschaften in unseren
literarischen Erzeugnissen machen miissen, kommt doch bei geniigenden
Beschiftigungsmoglichkeiten das Spezifische der Materie zur Geltung
und ist das Bleibende in der Flucht der Erscheinungen. Sie diirften alle,
soweit Sie sich heilpddagogisch betétigt haben, in einer dhnlichen Lage
sein. Und gerade, wenn man an einen Kernpunkt des Problems schligt,
merkt man, daB3 das Urspriingliche, Natiirliche der Auffassung das Rich-
tige war, dall man also getrost mit seinen alten Erfahrungen beginnen
kann. Wir diirfen uns,nur heute einer anderen Sprache bedienen,
kénnen auf die unterschiedlichen Riicksichten vergessen und bringen
doch mehr zum Ausdruck als frither. Wir wollen uns also auch heute
einmal rein heilpddagogisch miteinander verstindigen.

Mein Blick schweift zuriick in die Vergangenheit: Psychiatrische
Klinik, Geisteskranke der verschiedensten Formen. Ich glaube nicht
an die Manie, die der vortragende Professor an einem iiberlebensfrohen
jungen Mann vorstellt, ich strdube mich gegen die Diagnose Dementia
praecox bei einem jungen M#adchen, das bis vor kurzem lebenstiichtig
in einem Beruf zu stehen schien. Man muBte sich doch geirrt haben,
es ist nicht moglich! Das waren doch beide Menschen, wie ich sie zu
sehen gewohnt war, nicht viel anders im Benehmen, als ich es gelegent-
lich selbst an den Tag legen konnte. Daf sie ihren Angehérigen so lastig
geworden waren, daf3 sie nichts mehr mit ihnen zu tun haben wollten,
das kann doch schlieflich bald einmal wo der Fall sein. Allméhlich
schéarft sich der Blick, das Krankheitsbild gewinnt Farbe, hebt sich von
der Norm wie auf einem Hintergrunde ab; es wird schérfer, in den Kon-
turen besser zu erkennen. Die Art der vorliegenden Dissozialitit unter-
scheidet sie noch nicht von den Normalen, aber es sind doch andere
Farben, andere Dimensionen. Ich weil bald, daB dies durch die Krank-
heit bedingt ist, und damit bildet sich mir der Begriff einer psychotischen
Wurzel einer Dissozialitit.

Ich besuche die Hilfsschulen. Die Kinder haben groteske Formen,
sie lernen nur mithsam lesen und schreiben, sie kénnen sich nur schwer-
fallig ausdriicken. Aber in den Zwischenpausen verkehren sie mitein-
ander, es gibt Zank und Streit, es gibt stiirmische Liebesbhezeugungen.
Mancher murrt, einer versetzt einem anderen einen StoB von riickwérts,
einer verzehrt zuriickgezogen in einem Winkel sein Frithstiick, dngstlich
bedacht darauf, daB ihm kein anderer etwas wegnehme. Waren das nicht
durchaus Miniaturformen des gewdhnlichen Lebens, wie exponiert in
einem Schaukasten, waren das nicht doch auch Menschen wie wir alle
mit unseren Fehlern und Vorziigen? Nie wieder habe ich dieselben
Formen gesehen, immer wieder erschienen neue; die Eigenschaften
wiederholten sich wohl, doch stets in verdnderten Verbindungen. Diese
Kinder lernten sie nicht eines vom anderen, niemand hat sie ihnen bei-
gebracht, sie waren ihre personlichen Besitztiimer; sie wurden nur weni-
ger verborgen wie bei gesunden Kindern. Die oberflichlichen Kultur-
schichten waren hier abgebaut, das Primitive der Personlichkeit lag zu
Tage. Keine Tiinche der Kultur, keine Verwirrung im Sinne der Psy-
chose. So sehen die einzelnen Individuen in ihrer psychischen Nacktheit
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aus. Gutes und Boses ist durch die Natur vorgeschrieben. Wenn wir
gut zusehen, durchdringen wir auch bei anderen die Hillen.

,»Schutzverein fiir verwahrloste und miBhandelte Kin-
der.” Armselige, unterernihrte, oft schemenhafte Wesen. Aufgelesen
auf den Straflen, den Eltern wegen MiBhandlung abgenommen, Durch-
geher, Debile. Man betreut sie im Sinne der Auffasung der Vorkriegs-
wohltatigkeit. Es geht ihnen besser wie zu Hause, sie haben ein eigenes
Bett, eine gesicherte, wenn auch nicht iippige Kost. Gliickliche Kinder!
Traut man seinen Ohren, wenn man hért, dafl manche aus diesem Para-
dies davonlaufen! Laufen zuriick zu ihren trunksiichtigen Vitern, zu
ihren megirenhaften Miittern, betteln um die Liebe ihrer Angehérigen,
erleben Enttduschungen, werden zuriickgebracht, laufen abermals da-
von. Also Familienbande auch dort, wo man sie nicht mehr vermuten
sollte, unter Verhéltnissen, die so ganz weit weg sind von dem, was man
unter Familie sich gewShnlich denkt. Gibt es da iitberhaupt noch eine
Situation, wo diese biologische Eigentiimlichkeit der Spezies Mensch
ganz verschwindet ¢ Ist es nicht das gleiche, das die behiiteten Kinder
haben und zu dem sie zuriickkehren, wenn Zank und Hader, Schuld
hitben und dritben sie mit ihren Familien entzweien. Immer noch er-
innere ich mich dieser Begebnisse, wenn Kinder ihren Eltern abgenom-
men werden sollen. Diese meine Erkenntnis hat vielen geholfen.

Die Kinder des Heimes bleiben ungezogen, ihre Schamgefiihle sind
nicht entwickelt, sie haben keinen Sinn fiir Reinlichkeit, sie haben so
wenig Verstindnis fiir Mein und Dein, daB ihnen in der Sprachlehre das
Verstindnis fiir das Possesivpronomen die groten Schwierigkeiten
bereitet. In der Realitdt ist ihnen nichts begegnet, woran sie ankniipfen
kénnen.

Und sie sind auch verteufelt schlecht und bosartig. Jede Heimmutter
beklagt ihr Los, daf sie zu solchen Rangen hitte verurteilt werden
miissen. Wir aber sehen nichts anderes als rein menschliche Natur sich
selbst iberlassen, sehen ausnahmslos die gleichen Keime aufgehen. Wir
brauchen keine besondere Saat anzunehmen, kein Anlernen; es geniigt
vollkommen, ein Wesen sich selbst zu iiberlassen, dann verwahrlost es
eben. Verwahrlosung ist eine Riickkehr zum Naturzustand, kein Kunst-
produkt. Ein Mensch braucht ebenso seine Pflege um sozial zu werden
wie ein Garten, ein Feld, ein Haus, wenn es unserer Gesellschaft dienen
soll.

Die aktive Erziehung setzt ein. Nach dem anfinglichen Striuben
gegen die neue Ordnung beginnt eine sozialere Lebensweise. Doch nur
bei einem Teil. Ein erheblicher Prozentsatz bleibt unberithrt. Die Ver-
wahrlosung ist bereits zu weit vorgeschritten, sagt weise erkldrend der
Mann der Erfabrung. LaBt sich etwas Derartiges in Quantitédten ab-
schitzen ! Wenn von zwei Geschwistern eines dissozial bleibt und das
andere nicht, kann man da noch von Verwahrlosungsdosierung sprechen ?
Aber wir werden mit unseren Wissenschaften bald dahinterkommen!
Siche da, dieser hat doch einen Wasserkopf, der hat angewachsene
Ohrlappchen, dieses Kind schielt. Hat man jemals dariber eine Stati-
stik gefilhrt um zu wissen, wie viele von den Menschen, die mit den
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genannten Fehlern und Geschehen behaftet sind, stehlen, Unkeuschheit
treiben und durchgehen ? Krankheit und Abnormitiat kénnen wohl iible
Eigenschaften fixieren, die BeeinfluBbarkeit, die Domestikationsfahig-
keit herabsetzen, aber sie sind doch schwerlich als Erreger von Untugen-
den anzuerkennen.

Ein anderer Film in mehreren Bildern. Dissoziale und krimi-
nelle Jugendliche und Kinder in Gefangenenhéusern und
Besserungsanstalten. Fast verschwundene Uberbleibsel des Mittel-
alters. Zeit der Handlung 1910. Fir den forschenden Pathologen
eine Ausbeute von unendlichen Dimensionen. Die Schidelformen, die
Gesichtsziige, die Verstimmungen, die Reizzustdnde, alle erdenkbaren
Schattierungen der psychischen Abnormititen bis knapp an der klinisch
anerkannten Psychose. Mit dem Stand einer einzigen Gruppe irgend-
einer solchen Gemeinschaft 1aBt sich ein Semestralkolleg fiilllen. Alles
terra incognita. Versuchen wir nur das an den Hochschulen Gelernte
anzuwenden, erkldren wir nach althergebrachten, anderswo erprobten
Maximen, dann werden wir wohl bald mehr wissen. Und es wird ru-
briziert, etikettiert, jeder kommt in ein eigenes Kéastchen und einige
wenige dieser Kastchen passen doch zusammen. Aber leider nur ganz
wenige. Die klinischen Diagnosen versagen in dem Augenblick, da man
die Klinik verlaft. Die Welt ist doch kein Krankenhaus, auch eine
Besserungsanstalt ist es nicht.

Wir miissen uns auf die eigenen Beine stellen und versuchen es mit
neuen Mitteln. Nie beschriebene Formen werden aufgedeckt, ihr wieder-
holtes Auftreten bestéitigt die Bedeutung der Entdeckung; aber dann
werden sie seltener, der Autor hat sich wieder einmal umsonst gefreut.
Ein Typus ist bald beschrieben, aber alle diese Typen werden zur Aus-
nahme, wenn sie mit Druckerschwirze behandelt sind. Gleiches fiir
Physisches und Psychisches. Wenn man einsichtiger wird, hért man auf
iiberlegen zu licheln und zu sagen: ,natirlich wieder so einer‘.

Dann kam die Zeit der alles erklarenden Schliissel. Sie haben in
den Anstalten wenig Glick gehabt. Dort, wo ein ordentlicher Quer-
schnitt menschlichen Lebens vorhanden ist, kommt man mit Spekula-
tionen nach der Tiefe und der Breite nicht sehr weit. Noch dazu dort,
wo die starksten Exponenten menschlicher Affekte, Leidenschaften und
Untugenden zusammenkommen, wie das in einer Fiirsorgeanstalt der
Fall ist. Da unterstreicht doch jeder das, was er hat, doppelt und drei-
fach. Wer nicht blind ist, muf} es sehen; da gibt es nichts zu deuten und
zu raten. Hier muBite man sich den Tatsachen, die sich aufdringten,
fiigen und damit waren die ersten Schritte zur Reform getan.

Wenn man auf diesem Gebiete der Fiirsorge einigermafen von Er-
folgen sprechen kann, dann beruht dies lediglich darauf, daB man es
sich angelegen sein liel die physischen und psychischen Eigenheiten
weitestgehend zu beriicksichtigen um sie, wenn auch gegen den Willen
der Triger, fir soziale Zwecke auszuniitzen. Lediglich die an sich nor-
malen Eigenschaften werden hier ans Licht gezogen, nur gewdhnliche
Variationen der Begabung, der Lebensfilhrung haben Geltung. Ob man
sich an die konstitutionellen Gruppen, die zu Kretschmer zuneigen,
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hialt oder ob man im Sinne des Progressionssystems die soziale Evo-
lution verfolgt — es ist immer der gleiche Zwang das Wesentliche
einer Personlichkeit auf sich wirken zu lassen und ihr dann nach Méglich-
keit ihre Rechte zu verschaffen.

Ja, aber was ist denn jetzt eigentlich mit den vielen Abnormen ge-
schehen, die seinerzeit in den Anstalten gefunden wurden, mit den
Schwachsinnigen leichteren Grades, mit verschiedenen Formen psycho-
pathischer Reaktionen, mit Grenzféllen zwischen Norm und Psychose und
dergleichen ? Diese Feststellungen finden nur zum Teil noch Beriicksich-
tigung. Seitdem wir immer mehr kennengelernt haben, daf} die psychia-
trische Benennung gleichgiiltig ist, dal sich ein abnormer Zustand ein-
mal nach dieser Seite, einmal nach einer anderen auswirken kann, ja
daB sogar sozial Einwandfreie und Dissoziale in einem gleichartig be-
zeichneten Typus sich finden lassen, verwenden wir diese Diagnostik
lediglich fiir die Prognose. Der Kranke, der Abnorme ist fiir die Dauer
weniger zu beeinflussen, ist unverlaBlicher wie der Normale. Seine Disso-
zialitdt hingt aber viel mehr mit seiner urspriinglichen Eigenart zu-
sammen und nur diese gibt uns die Handhabe fiir die notwendige er-
zieherische Beeinflussung.

Madchenanstalten. Alles, was der profane Verstand als unab-
anderliche Weisheit gut heilt, was die unterschiedlichen Weltan-
schauungen und Richtungen der sittlichen Einstellung predigen, was
oberflachliche wissenschaftliche Betrachtungen zu Tage gefordert haben,
ist unrichtig. Man kann durch eine einfache Nachpriifung iiberall fest-
stellen, daBl die Insassen eines Heimes fiir jugendliche Gefallene hoch-
stens bis zu einem gewissen Prozentsatz debil, geisteskrank oder von
einer abnormen sexuellen Triebhaftigkeit sind. In ihrer iibergroen Mehr-
heit sind es Menschen mit allen méglichen Fehlern, vielleicht auch Vor-
ziigen, wie sie auch sonst in dieser Entwicklungsstufe beim weiblichen
Geschlecht vorkommen. Sie sind nichts anderes als ein Querschnitt
menschlicher Gesellschaft, den lediglich das zuféllig zeitlich verschobene
Auftreten einer physiologischen Erscheinung vereinigt. Es gibt keine
besonderen primiren Qualitdten einer jugendlichen, sicher auch keine
einer erwachsenen Prostituierten. Sie haben nur etwas gemeinsam, das
aber nicht sie, sondern alle Menschen haben: die spezifische Reaktion
auf das Geschlechtsleben mit den Depravationserscheinungen, die dieses
regelmiBig begleiten. Da man immer nur zufillige Begebenheiten findet,
die das ganze Abgleiten veranlaBt haben, kann man unmdéglich von einer
besonderen Disposition sprechen. Folgt man dieser Darstellung, dann
wird man sich wohl dariiber ins Klare zu kommen haben, warum gerade
auf diesem Gebiete bis in die letzte Zeit alle Bemithungen fruchtlos
geblieben sind. Ich wirde doch als Hauptursache annehmen, da3 man
sich nirgends weniger Miihe gegeben hat das Wesentliche der Eigenart
jedes einzelnen Midchens' zu beriicksichtigen und daB man eigensinnig
starr an Grundsitzen festhilt, die eine gerade geldufige Richtung, die
eben iiberwiegt, auf ihr Programm gesetzt hat. Eine gleichartige Be-
handlung und Beschiftigung von Menschen, die so unendlich weit von-
einander entfernt sein kénnen, mufB allen zum Schaden gereichen, ob
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sie nun einer freieren Auffassung des sexuellen Problems entspricht oder
einer asketischen. Man denke nur an die unendlichen Varianten in der
korperlichen Entwicklung, sowohl sexuell wie auch sonst. Infantile und
Friihreife, weibliche Vollformen, knabenhafte Erscheinungen, ideelle
Madchentypen, willensstarke, sexuell selbstbewuBite Charaktere und
kokett schiichterne, was sind das doch fir Unterschiede, iiber die man
einfach hinweggeht und diese Menschen zu gemeinsamer Arbeit zwingt.
Ob das in Hausarbeiten, im Ausnihen und Aussticken fremder Braut-
wiasche, in Garten- und Feldbeschéftigungen besteht, ist gleichgiiltig.
Wichtig fiir den Proze8 einer Beeinflussung zu sozialer Einstellung kann
doch nur die Beriicksichtigung der Eigenart bleiben. Sie wére nicht
einmal allzusehr differenziert, aber auch das ist bisher noch zu viel
gewesen.

Gerichtssaal. Jugendliche Schwerverbrecher, Mérder, Réauber,
Brandstifter, unverbesserliche Riickféllige. Die ersteren im Mittelpunkt
der groflen o6ffentlichen Sensation. Spaltenlange Artikel in den Tages-
zeitungen. Das Gericht wird von beruflichen und auBerberuflichen Fak-
toren, die den Jugendlichen gerade auf der Anklagebank sehen, auf das
genaueste itber das Innenleben desselben informiert. Er hat in dem Fr-
mordeten seinen Vater téten wollen, er hatte den Mut zu einer Handlung,
der wir anderen nicht fahig sind. Er hatte die groBe Eifersucht auf die
Liebe seiner Mutter, er war so ein netter lieber Junge und wollte zeigen,
wie stark er sein konne, weil er sich innerlich schwach fiihlte. Zum
SchluB ein ganz Weiser: ,,Er ist im Pubertatsalter*. Uberblickt man
alle diese Motive — in der Regel werden durch die zahlreichen Tages-
zeitungen alle fiir einen Fall zur Belehrung von Publikum, Richtern und
Sachverstindigen mitgeteilt — dann hat man sich nur iber eines zu
wundern, namlich iiber die Seltenheit der Schwerverbrechen von
Jugendlichen. Sie stehen doch alle in einer oder der anderen oder in
mehreren der genannten psychischen N6te. Ich iiberlasse Ihnen die
Kritik, meine verehrten Damen und Herren!

Doch auch die viel gescholtenen Zeitstromungen, die grolen Ereig-
nisse, das Uberhandnehmen von Kino und schlechter Lektiire, lassen
sich fir die Entwicklung des jugendlichen Schwerverbrechers nicht ur-
sachlich ausniitzen. Ich kann sie versichern, da8 ich in meinem Wir-
kungskreis vor den Kriegs- und Umsturzjahren mit dieser Art von
Menschen eher mehr als weniger zu tun hatte. Ja, ich muf} sogar zu-
geben, daB sich im Sinne der Erhéhung der Frequenz nicht einmal die
Verherrlichungen der jugendlichen Kriminellen in den Tageszeitungen
als wirksam erwiesen haben.

Wenn ich mir aber iiberlege, was man schlieBlich doch als die Wurzel
dieser gefahrlichen Form der Dissozialitidt gelten lassen darf, dann muf
ich antworten: Es ist in letzter Linie doch nur der Zufall, da ein Mensch
mit an sich boser Veranlagung oder innerhalb einer Depravationsphase
mit einem der vielen gefihrlichen Pline zu einem richtigen Erfolg kommt.
Gelingt ein derartiger Plan nicht — und es ist tatsdchlich immer ein
Zufall, wenn dies der Fall ist — dann wissen wir von diesem Jugendlichen
nichts, es ist auch gar nicht anzunehmen, daB er jemals mit einer wirk-
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lich schweren kriminellen Handlung hervortreten muf3. Wieder sehen
wir eine Erscheinung des gewGhnlichen Lebens. Daf@} der Trieb im Men-
schen steckt, daB er gelegentlich brutal durchbricht, das haben wir
doch alle miterlebt zu Zeiten, da die Verantwortung vom Einzelnen auf
die Masse iibergewilzt wird, wo das Individuum als erzogenes Wesen
zuriicktritt: bei Aufstinden, bei Katastrophen usw.

Der Schwerverbrecher ist kein Fiirsorgeproblem, weil die Frequenz
zu gering ist. Ob er sozial gut einzuordnen ist, ob es Mittel gibe ihn
doch zu retten ? Theoretisch ja. Es miiite uns gelingen die Missetat
ihm als ein Traumgebilde zu suggerieren, die er mit anderen dhnlichen
Wachtraumen, seinen bésen Plinen, verschmelzen kénnte. Aber schon
das erste Polizeiverhor, die Verfolgung des gesuchten Ubeltiters zerstort
diese Illusion fiir immer. Es gibt keinen Rechtsstaat, der sich auf eine
solche Torheit zum Schutze eines Einzelnen einlassen wollte. Unter den
von mir untersuchten Schwerverbrechern konnte ich bisher nicht ein
einziges mal den subjektiven Tatbestand der mangelhaften oder fehlen-
den Zurechnungsfahigkeit feststellen. Also keine Geisteskrankheiten im
engeren Sinne, selten méBigste Formen des Schwachsinnes. Die iiblichen
belastenden Anamnesen waren wohl vorhanden, aber alles in allem waren
es doch recht vitale, gesunde Burschen. Ihre Aggression ist somit auch
als nichts anderes wie als die Erscheinung ihrer Vollpersénlichkeit auf-
zufassen. Wir sehen das Gleiche und ebenso eine zu Riickfillen auBer-
ordentlich disponierte Kriminalitdt bei Jugendlichen &hnlicher korper-
licher Beschaffenheit. Also gesunde kraftstrotzende und fast immer
sexuell frith und stark entwickelte Menschen. An ihnen zerschellen die
FiirsorgemafBnahmen, die ohne den entsprechenden Nachdruck an-
gewendet werden, ausnahmslos. Der ruhige viterliche Ernst, der kame-
radschaftliche Zuspruch eines Fiirsorgers verfehlt vollkommen seine
Wirkung genau so wie die zarte Frauenhand einer Fiirsorgerin, die sich
ihm streichelnd aufs Haupt legt. Er zieht ganz andere Hinde vor. Wir
aber miissen daraus den SchluB ziehen, daBl der gewshnliche Vollmensch
auf die samtenen Pfoten der Psychopathenbehandlung nicht reagiert,
und miissen wissen, daf} diese Behandlung nur fiir einen Teil der Psycho-
pathen seine Berechtigung hat.

Wir verlassen dieses Gebiet, um uns den Kleinen zuzuwenden. Es
wird lichter vor uns, wir sehen die Kinder der Kindergirten, doch in
einer nicht alltdglichen Zusammenstellung. Kinder, die in den Kinder-
girten nicht behalten wurden, die ihren Angehorigen zuhause in der un-
angenehmsten Weise iiber den Kopf gewachsen sind. Es ist doch das
Trotzalter, wie wir uns poetisch ausdriicken konnten, oder die Zeit der
ersten Sexualepoche, wie uns ein anderer lehrt. — Wir wiirden uns alle
bedanken, wiirde dies zur Regel geworden sein. Rein dissoziales Be-
nehmen verzeihen wir dem schreienden Saugling, dem quiekenden
Kriechling. Aber nach einer gewissen Zeit verlangen wir ein Benehmen,
das uns einigermaBen befriedigt und weniger stort. Kinder, die kratzen,
beiBlen und schreien, aus Bosheit wegbleiben, Gegenstidnde zerbrechen,
ihren Unflat iiberall hinsetzen, sind uns allen hochst unangenehme Mit-
burger. Nur ihre Angehdrigen héitten sie solange gewédhren lassen, hatten
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sie anfianglich sogar angeeifert! Meine Damen und Herren! Solche
Dummbheiten gibt es jedenfalls viel seltener als derartige Falle und im
allgemeinen ist man nicht gesonnen sich solchen Unfug gefallen zu las-
sen. Die Durchmusterung solcher Kinder lehrt, da es sich wohl viel-
fach um zerebrale Storungen mit und ohne intellektuelle Defekte han-
delt, dal aber vielfach keine weiteren Krankheitserscheinungen nach-
weisbar sind, so daB also nichts anderes Abnormes vorhanden ist als
eine Verspatung des Verschwindens der dissozialen Eigenschaften des
ersten Lebensalters. Immerhin miissen wir daran denken, daf3 zerebrale
Abnormitéiten, Schidigungen und dergleichen vorhanden sind, die unsere
besondere Aufmerksamkeit beanspruchen.

Wir haben an diesen Kindern — und wahrscheinlich deutlicher als
am normalen Kriechling — wieder die unangenehmen Eigenschaften
der Species homo sapiens kennengelernt. Aber doch nur gewohnliche
menschliche Eigenschaften, die sich auch sonst zeigen, wenn auch nicht
habituell. Wenn wir also auch die Unterstreichung durch abnorme
Prozesse annehmen miissen, so sind wir ebenso gezwungen auf die ur-
spriingliche Grundlage zuriickzugehen, die wir je nachdem in der Anlage
oder deren frithen Verdnderung zu suchen haben. Durch die Behandlung
kiirzen wir die Leiden von Kind und Umgebung. Die spitere Zukunft
des Kindes muBB durch den erkannten Zustand gar nicht betroffen wer-
den. Eindruckm#Big — Statistiken auf diesem Gebiete sind noch un-
verlafSlicher — muBl man zugeben, daB gewohnlich die Dissozialitdt der
ersten Schulzeit unabhingig ist von der vorangehenden Periode und daf3
dies vielfach auch fiir spitere Perioden gilt. Die Dissozialitat des frithen
Kindesalters ist fiir den Spontanablauf deshalb so geeignet, weil dem
Kinde nichts haften bleibt; sein guter Ruf wird nicht gestért und sein
Ehrgeiz fir einen schlechten nicht angestachelt, Griinde, die einem
moglichen Spontanablauf in den spéteren Perioden hinderlich sind.

Meine sehr geehrten Anwesenden! Ich habe Ihnen kritisch und
skeptisch an den verschiedenen Formen und Altersstufen der Kinder
unseres Wirkungskreises gezeigt, da wir immer nur stiickweise weiter-
kommen, wenn wir mit fremden Disziplinen arbeiten. Ich glaube wir
sind heute bereits gezwungen ganz selbstindig vorzugehen, um in
einer eigenen Heilpddagogik das Wesentliche anstreben zu kénnen. Je
mehr wir uns unabhéngig machen konnten, umso weiter sind wir ge-
kommen. Ich verweise auf die Kleinkinder. Und wir werden dasselbe
erreichen, wenn wir im gleichen Sinne die hoheren Altersstufen erfassen.
Nicht Bruch mit der Vergangenheit, aus der wir uns so weit herausgear-
beitet haben, mochte ich predigen, sondern nur Selbstéindigkeit in der
Zukunft. Eine eigene hochschulmiBig gepflegte Disziplin ist das nichste
Ziel der Heilpadagogik, die sicher dafiir schon die geeignete Reife er-
langt hat.
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Friihbehandlung von Psychopathie und Schwachsinn.
Von R. A. Pfeifer-Leipzig.

Die Notwendigkeit der Frithbehandlung von Schwachsinn
und Psychopathie hat sich aus praktischen Bediirfnissen ergeben. Der
medizinisch-padagogische Berater, von dessen Standpunkt aus ich den
Gegenstand beleuchten will, lernt nicht nur zahlreiche Fille kennen,
die als Grenzfille, obwohl prognostisch giinstig, sehr spit zur Be-
handlung kommen, sondern auch direkt ,,verschleppte schwerere
Fille, in denen Kind und Umgebung Anpassungen an den pathologi-
schen Zustand eingegangen sind, welche die Heilbehandlung ungemein
erschweren.

Es gibt Stotterer, die es jahrelang sind und der Heilung doch in
wenigen Wochen zugingig gewesen waren, Fille von unentdeckter,
jahrelang bestehender Onanie, wo der Jugendliche sich selbst meldet,
um von dem Laster befreit zu werden. Endokrine Schwiche-
zustinde in der Vor- und Nachpubertdt finden erst dann Beachtung,
wenn sie zu einem wirklichen kérperlichen Zusammenbruch fithren,
wihrend doch auch alle Ubergiinge des Versagens in dieser Zeit damit
in Zusammenhang stehen konnen, wenigstens will das erwogen sein.
Oft werden in vorgeriicktem Alter bis dahin in der Familie durch-
gefiitterte Schwachsinnige noch der Berufsberatung zugefiihrt, etwa
aus AnlaB des Todes der Eltern, wo man den Eindruck hat, daf die
Gefahr der Berufslosigkeit schon vor linger als zehn Jahren fest-
stand und nunmehr die Ausniitzung der vom Staat bereitgestellten
Erziehungs- und Bildungsmittel sehr erschwert oder unmoglich ist.
Oft wird noch bei 19jihrigen Psychopathen der Antrag auf Uber-
nahme in Fiirsorgeerziehung und Anstaltsbehandlung gestellt, ob-
wohl nachweislich der Fall schon in den Flegeljahren klar lag und die
Unzulinglichkeit der elterlichen Erziehung zu dieser Zeit hitte erkannt
werden miissen. Eine traurige Rolle in der Verschleppung psycho-
pathischer Fille spielt auch die unter den Padagogen vielfach
herrschende Verwahrlosungstendenz, Kinder und Jugendliche,
die anders sind als andere, unter dem Deckmantel der Minderwertigkeit
abzuschieben. Was wiirde man von einem Arzt sagen, der sich der
Pflege Schwerkranker entziehen wollte, weil sie ihm unbequem sind ?
Die Ubernahme in eine Sonderklasse der Volksschule sollte ebenso-
wenig ohne Anhéren eines Sachverstindigen erfolgen, wie heute wohl
schon iiberall die Aufnahme eines schwachsinnigen Kindes in die Hilfs-
schule. Vor einigen Tagen sah ich einen Jungen, der zur Berufsberatung
vorgestellt wurde, von dem die Eltern gar nicht wuBten, dafl er seit
lingerem schon die Sonderklasse besucht. Im Schiilerbogen fand sich
kein Eintrag iiber die Veranlassung zu dieser MaBnahme. Der Klassen-
lehrer hatte das Kind iibernommen von einem Lehrer, der inzwischen
versetzt worden war. Ich habe aber auch schon einen Fall von pro-
gressiver Paralyse bei einem Volksschullehrer erlebt, bei deren all-
méhlicher Entstehung die Verwendbarkeit des Lehrers angeblich so
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zuriickging, daBl man ihm zuletzt nur noch die Sonderklasse anvertrauen
konnte. Man wird nicht verkennen diirfen, da den Arzten und Pad-
agogen, welche die Einrichtung von Sonderklassen gefordert haben, ein
anderes Ideal vorgeschwebt hat. In der Mittelschule liegen die Ver-
haltnisse firr die Frithbehandlung noch schlechter. Es miilite dort auf
dem Verordnungswege unterbunden werden, daB Schiiller das Con-
cilium abeundi bekommen, ohne daBl vorher fur die weitere erziehliche
Unterkunft des Schiilers gesorgt und wegen der bestehenden Méngel
eine ausreichende piadagogische Beratung stattgefunden hat.

Die angestrebte Frithbehandlung hat also nichts zu tun oder, besser
gesagt, nicht nur zu tun mit einer Behandlung im frithen Lebensalter,
nicht einmal mit einer sofortigen Behandlung nach Bemerken eines
Defektes, die ja selbstverstindlich erscheint, sondern méchte das Ein-
setzen der Behandlung moglichst dicht an die Entstehung des zu be-
hebenden Schadens heranriicken und zur Erreichung dieses Zieles nichts
auBer acht lassen.

Die Frithbehandlung hat daher die Frithdiagnose zur Voraussetzung.

In der Diagnose hat es bisher immer eine groBe Rolle gespielt, ob
das Ubel ererbt oder erworben ist. Praktischen Vorteil habe ich
davon noch nicht gesehen. Es gibt noch keine auf Rassenhygiene ge-
griindete Piddagogik. Die Vererbungsforschung hat die auf sie gesetzte
Hoffnung nicht erfiillt. Wegen dem natiirlichen, zahlenm&8ig zu fassen-
den Miverhiltnis zwischen der theoretischen Moglichkeit und Wirklich-
keit der Entstehung von Menschenabkémmlingen wissen wir nicht ein-
mal etwas Sicheres iiber die Mendelschen Gesetze. Die Psychiatrie
hat schon liangst den streng naturwissenschaftlichen Standpunkt ver-
lassen und beschriankt sich auf eine Art Polymorphismus. Als ,,be-
lastet” gelten Geisteskranke nicht nur dann, wenn dieselbe Krankheit
in der Ascendenz vorgekommen ist, sondern tiberhaupt irgendwelches
abnorme Verhalten auffillig wurde. Dabei geht in buntem Wirbel
durcheinander Epilepsie, Psychopathie, Dementia praecox, Selbstmord-
neigung, Linkshéindigkeit u. a. m. Die Verschiebung des Schwerpunktes
nach der Vererbung hin schliet aber nun, abgesehen von der zweck-
losen angstlichen Einstellung der Angehérigen, die Gefahr fiir den Arzt
in sich, die ererbten Anomalien als unheilbar zu bezeichnen. Bei niherem
Zusehen erweisen sich solche Fille oft als nur unvollkommen geklért.
Wenn es fiir den Heilpddagogen iiberhaupt eine Berufs-
moral gibt, so ist es die, daB es fiir ihn von vornherein
keine unheilbaren Fialle geben darf. Das gilt besonders fiir die
Psychopathologie des Kindes und der Jugendlichen. Die Diagnose der
Unheilbarkeit steht hier ganz am Ende der Behandlung, in der Friih-
behandlung hat sie keinen Raum. Der durch Vererbung Schwach-
sinnige wird vielfach berufsfahig und arbeitet in einer fiir ihn geeigneten
Stellung treu, ehrlich und fleiBig, und in gleicher Weise ist erwiesen,
dafl disharmonisch angelegte, psychopathische Personlichkeiten unter
planméBiger Fihrung allerhand Kompensationen aufbringen konnen.
Dagegen widerstreben oft erworbene Defekte der Heilbehandlung
vollig. Es sei nur auf die Folgeerscheinungen von Meningitiden und
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Hirngrippe sowie auf dauernd bestehen bleibende Reifehemmungen
verwiesen.

Vollstandig mangelt uns noch die Kenntnis von Vorbeugungsmitteln
zur Verhiitung der Entstehung von Schwachsinn und Psychopathien,
denn das ware die beste Frithbehandlung.

Die Eugenik steht auf sehr schwachen Fiilen, denn kein Arzt ist
imstande, aus der Untersuchung von Vater und Mutter allein auch nur
einigermaflen sichere Angaben iiber die Eigenschaften der Kinder zu
machen.

Es ist anzunehmen, daf sich der Prozentsatz der Psychopathen und
Schwachsinnigen in der Bevélkerung anniahernd konstant halt, so etwa,
wie es sich fir die Geisteskrankheiten ergeben hat, d.h. daBl dem
sozialen Abstieg durch Schwachsinnige und Psychopathen ein Auf-
stieg aus niederen Volksschichten die Wage hélt. Der Arzt sieht vom
Abstieg mehr als vom Aufstieg, daher gelegentlich die iibertriebene
Schwarzseherei. Bemerkenswert ist jedenfalls, daff z. B. das grofle
Material der Leipziger Zentrale fir Jugendfiirsorge nicht den niederen
Volksschichten, also den ungelernten Arbeiterkreisen, entstammt, son-
dern gewisse kleinbiirgerliche Kreise und Unterbeamte den gréBten
Anteil haben?).

Die Eheberatung der Brautpaare kommt viel zu spit. Die
Leute nehmen unter diesen Umstdnden jede Belehrung entgegen, nur
die nicht, daB sie sich nicht heiraten sollen. Dagegen kommt die Ehe-
beratung nicht zu spit in Fallen, wo bereits Kinder da sind und die
Entstehung von Geschwisterserien Schwachsinniger und Psycho-
pathen droht. Freilich kann auch hier die Verhiitung des Schwachsinns
und der Psychopathie nicht ohne Opfer an gesundem Material ge-
schehen. In kinderreichen Familien ist der Defekt oft auf einige wenige
Kinder oder nur auf die Knaben oder nur auf die Spéatgeborenen be-
schrankt oder tritt umschichtig auf, also ein gesundes und ein krankes
Kind im Wechsel. Gerade die Erforschung der Geschwisterserien 6ffnet
die Augen fiir eine ganze Reihe anderer Ursachen, deren Kenntnis fiir
die Frithbehandlung wichtig ist. Der UberschuB an schwachsinnigen
Knaben geht wahrscheinlich nicht auf eine geschlechtsgebundene Ver-
erbung zuriick, sondern entspricht der bekannten groBeren Empfindlich-
keit des minnlichen Geschlechts in der frithen Kindheit. Hier kann
durch drztliche Frithbehandlung, das beweist ja die Senkung der Sterb-
lichkeitsziffer der Siuglinge, viel Gutes gestiftet und Unheil vermieden
werden. Nur miifite die Mitterberatung auch auf die spiteren Kind-
heitsjahre ausgedehnt werden und allméhlich die medizinisch-piadagogi-
sche Form annehmen.

Das Bediirfnis nach medizinisch-piddagogischer Beratung ist beim
Laien ganz und gar abhiingig von seiner Auffassung iiber die gesunde
Norm. Diese Auffassung mufBl verbessert und vertieft werden durch
eine bessere Midchenerziehung. Anfinge dazu sind bisher aufler An-
sitzen in den Volks- und Berufsschulen nur vereinzelt vorhanden. So

1) Vgl. Clara Scheuffler: ,,Unsere straffillige Jugend* in Blatter fiir
Wohlfahrtspflege 1928. Verl. Teubner, Leipzig).

4. Heilpadagogischer KongreBbericht. 8
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wird in Kreisen der Berufsschullehrer lebhaft diskutiert, ob der ver-
heiratete Lehrer oder die im Zolibat lebende Lehrerin sich fiir diesen
Aufklarungsdienst eignet. In der Tat ist diese Frage wichtig. In den
Mittelschulen ist es dariiber noch ganz still, und doch kénnte gerade
von dieser Schulgattung aus viel zur Erfassung der prognostisch so
giinstigen Grenzfille beigetragen werden.

Die Organisation der Frithbehandlung ist gebunden an die Errich-
tung fachménnisch geleiteter medizinisch-paddagogischer
Beratungsstellen, die in der GroBstadt dezentralisiert in den einzelnen
Schulbezirken und auf dem Lande als Wanderberatungsstellen
errichtet werden miissen. Arzt und Piddagoge miissen dabei zusammen-
wirken. Dieser Dualismus ist aber als Notstand zu betrachten und es
ist auf einen Nachwuchs modern ausgebildeter Heilpidagogen Bedacht
zu nehmen. Es sollten eine groBere Anzahl begabter Padagogen, die
theoretisch und praktisch bereits ausgebildet sind, dazu ermutigt werden,
noch Medizin zu studieren und sich als Arzte approbieren zu lassen.
Es wiirde sich im Rahmen des Jugendwohlfahrtsgesetzes auch ein
Opfer des Staates in dieser Hinsicht lohnen. Nur so kann die Heil-
padagogik allméhlich eine autochthone Wissenschaft werden. Die Heil-
behandlung ist oft nur medizinisch, oft rein piadagogisch, die Beratung
aber unter allen Umstédnden nur medizinisch-piadagogisch denkbar. Die
hier aufgestellte Forderung ist ein Ideal, aber ein erreichbares Ziel.
Bis es erreicht ist, werden wir uns mit padagogischen Beratungsstellen
begniigen miissen, die einen Vertrauensarzt zur Hand haben.

Was nun die Frithbehandlung im einzelnen angeht, so 1at
sich iiber die fiir schwere Fille bestehenden Einrichtungen leicht be-
richten. Idiotie und nicht bildungsfdhiger Schwachsinn ge-
horen so frith als moglich in die Anstalt, schon wegen der unnétigen
Belastung der gesunden Umgebung. Die Psychosen des Kindes-
alters sind dem Psychiater zuzufithren und kommen erst nach der
Entlassung aus der Anstalt fiir den Heilpadagogen in Frage, es sei denn,
daB der psychiatrische Aullendienst der Anstalt das Kind selbst in Ob-
hut nimmt. Beziiglich der schweren Falle von Psychopathie mufl
man sich dariiber klar sein, daBl die Unterbringung eines Psychopathen
unter Psychopathen stets die ultima ratio sein mufl. Ein Teil des MiB3-
erfolges der Anstaltserziehung geht sicher auf diese erschwerte
Lebensfithrung zuriick. Auch ist weiter zu bedenken, daB, je grofler die
Anstalt ist, um so grofer auch der Abstand des Fachpadagogen vom
Zégling wird und die Erziehung meist in die Hinde von Personal hiniiber-
gleitet, dessen Ausbildung zu wiinschen iibrig 148t und die sog. padagogi-
sche Anstaltsleitung ihrer stirksten Wirkung verlustig geht. Es fragt
sich, ob es nicht zweckmaiBiger wire, auf kleinere Verwahrungs-
anstalten zuriickzukommen und vor allem die Erziehungsheime fiir
sittlich nicht gefahrdete Kinder besser auszubauen. Gerade fiir die
prognostisch giinstigen leichteren Fille psychopathischer Abart wire dann
besser gesorgt.

Fiur die ambulante Frithbehandlung kommen neben individual-
pidagogischer Einstellung der Eltern auf den Einzelschaden
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durch die Beratungsstelle Kindergérten in Frage, die bei allen Schul-
neubauten vorgesehen werden sollten, Burschenheime unter Haus-
mutterleitung, zur Aufnahme der Lehrlinge in den GroBstidten und
Industriebezirken, F¥oérderung der Jugendorganisationen aller
Schattierungen. Die Erziehungsverpflichteten sind zur Mitarbeit heran-
zuziehen und entsprechend aufzukléren. Die Elternabende sind zum
Nutzen fiir das vorschulpflichtige Kind zu erweitern und Meister-
und Werkfiithrerabende fur Lehrlingsbildner einzurichten.

In Grenzfillen von Schwachsinn oder Psychopathie ist haufig
eine Entgleisung des Jugendlichen der Anlafl zur medizinisch-padagogi-
schen Beratung. Hier ist es eine besonders wertvolle Aufgabe des Heil-
padagogen neben der bereits vorliegenden juristischen Beurteilung nach
dem MaBstab von gut und bése den psychologischen Zusammenhang
so weit zu kliren, daB verstindlich wird, wie es zu der Entgleisung
kommen konnte.

Wenn die Ansicht ausgesprochen worden ist, daBl die Eltern kein
Anrecht darauf hitten vom Piddagogen zu verlangen, daB er sich
soweit aufopfere wie Pestalozzi, so gilt das nicht von der Heilpadagogik.
Sie ist durchaus eine Kunst. Nur aus dem Ergriffensein vom Objekt
wird der heilpiadagogische Einfall geboren, durch dessen ZweckmiBig-
keit sich der begabte Piadagoge turmhoch iiber den Mitldufer erhebt.

Notwendigkeit der Friithversorgung
vom Standpunkt des Hilfsschullehrers aus.
Von K. Bartseh-Leipzig.

DaB es notwendig ist, auf die Notwendigkeit der Friihversorgung der Schwach-
sinnigen hinzuweisen und die Frithversorgung zu fordern, beweist die Ubersicht
iiber die Aufnahme der Hilfsschiiler in die Hilfsschule, die in unserer Heilpadagogi-
schen Ausstellung im Hilfsschulgebiude am Johannisplatz zu finden ist. Eine
sehr groBe Zahl Kinder wird erst nach dem 2. Schulbesuchsjahre der Hilfsschule
zugefiihrt, so daB manche Kinder nur kurze Zeit einer heilpidagogischen Be-
handlung teilhaftig werden konnen. Es ist ganz natiirlich, dall eine kurze
Behandlung erfolglos bleiben muB und sich nach der rein unterrichtlichen Seite
hin nicht auswirken kann. Eir spites Uberweisen an die Hilfsschule ist aber auch
nach der erziehlichen Seite hin nicht ohne Bedeutung. Infolge allzugeringer
Schulkenntnisse miissen Kinder gar zu verschiedenen Alters in eine Gruppe zu-
sammengefaBt werden, der alte Schiiler mufl neben dem jungen Schiiler sitzen,
ein ganz lebensunerfahrener neben einem schon lebenserfahrenen. Diese Gegen-
siitze miissen sich nach der erziehlichen Seite hin unbedingt schidigend auswirken,
da in diesem Falle die ilteren Kinder niemals die wertvolle Aufgabe zu erfiillen
imstande sind, die das é&ltere Geschwister am jiingeren Geschwister oder der
altere Kamerad am jiingeren Kameraden zu erfiilllen vermag. Dazu kommt, daB
sich im &lteren Kinde, das sich spit erst auf die Stufe des jiingeren Kindes zuriick-
gedringt weiB, unbedingt das Gefithl der Minderwertigkeit auslésen mufl und so
AnlaB zu schweren seelischen Konflikten gegeben ist.

Freilich mag es manchem Volksschullehrer nicht leicht fallen, ein Kind frith
schon der Hilfsschule zu iiberweisen, mitunter mag es auch vorkommen, dafl Zweifel
dariiber bestehen, ob das Kind wirklich Hilfsschiiler ist oder nicht, und so wird
manches Kind noch einige Jahre in der Volksschule mitgeschleppt. Ist es dann
nicht richtig, solche Kinder der Hilfsschule wenigstens vorzustellen, damit der
Zweifel behoben werden kann ?

8*
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Deshalb fordere ich: 1. In klaren Fallen ist das Kind so frith als méglich
der Hilfsschule zu iiberweisen.

2. In Zweifelsfallen ist der Rat der Hilfsschule so frith als méglich einzuholen.

3. Jedes Kind, das nach zweijahrigem Schulbesuche das Ziel der untersten
Volksschulklasse im Lesen und Rechnen nicht erreicht hat und auffallende sprach-
liche Riicksténdigkeit aufweist, oder, wenn es nach zweijihrigem Schulbesuche
das Ziel der untersten Volksschulklasse zwar erreicht hat, aber das Ziel der nichsten
Klasse wahrscheinlich in einem Jahre nicht erreichen wird, ist auf jeden Fall
der Hilfsschule vorzustellen.

Es ist eine nicht seltene Erscheinung, daf Kinder wegen Schulunreife von
der Normalschule auf ein Jahr zuriickgewiesen werden. Selbst die Hilfsschule
ist gezwungen, Kinder, die schwachsinnig sind, von der Aufnahme in die Hilfs-
schule oftmals jahrelang zuriickzuweisen und sich selbst zu iiberlassen, weil sie
noch hilfsschulunreif sind. Eigentlich widerspricht das dem Wesen der Hilfs-
schule als heilpddagogischer Anstalt. Und doch miissen die Kinder zuriickgewiesen
werden, weil die Hilfsschule eben noch Hilfsschule ist und die Kinder in der Hilfs-
schule als Schule nicht unterkommen konnen. Sie miiten eine Behandlung er-
fahren, die nicht unter den Begriff ,,Schule unterzubringen ist, vom Volks-
bildungsministerium nicht als ,,Schularbeit anerkannt wird und nicht von einer
Lehrkraft im Rahmen ihrer Pflichtstunden ausgefithrt werden darf. Solche Kinder
verlieren firr sie wertvolle Jahre, weil sie so ohne heilpidagogische Behandlung
bleiben, ja, ihr Zustand muB sich geradezu verschlimmern, weil eben nichts zu
ihrer Heilung getan wird. Man kann in diesen Fillen von einem Versiindigen
am Kinde sprechen, selbst dann, wenn dem Kinde 1 oder 2 Stunden Privatunter-
richt in der Woche zugebilligt werden sollte.

Um diesem Ubelstande zu begegnen, konnte man einen heilpiadagogischen
Kindergarten fordern. Da aber einmal die Zahl solcher Kinder an einem Orte
verhaltnismaBig gering ist, werden sich solche Kindergéirten nur in ganz wenig
Fallen errichten lassen. Auch halte ich es nicht fiir angingig, daB die heilpiadagogi-
schen Kindergirten an Kindergarten fiir Normale angegliedert werden, weil sie
nicht in den Rahmen der Kindergarten fiir Normale passen. Sie miissen vielmehr
dort Anschluf finden, wo schon Einrichtungen fiir Anormale getroffen sind, also
an Hilfsschulen, und miissen mit diesen ein organisches Ganzes bilden. Und dann
haben wir die heilpadagogische Anstalt vor uns, die zwei Gesetzen Rechnung zu
tragen hat: dem Schulgesetz und dem Jugendwohlfahrtsgesetz, nach dem jedes
Kind ein Recht hat auf die ihm eigentiimliche Erziehung. Zu den Pflichtaufgaben
der offentlichen Wohlfahrtspflege gehort nach den séchsischen Ausfithrungen zum
Wohlfahrtspflegegesetz die Fiirsorge fiir Schwachsinnige, und in §69 der Aus-
fithrungsverordnung zum Wohlfahrtspflegegesetz heifit es: Ganz besonders wichtig
ist die Zusammenarbeit des Wohlfahrts- und Jugendamtes mit der Hilfsschule
und den Hilfsschulklassen, deren Einrichtungen durch MaBnahme der Wohlfahrts-
pflege zu erginzen sind.

Lassen Sie mich in aller Kiirze das Geschick eines schwachsinnigen Médchens
skizzieren, das immerhin noch giinstige Behandlung erfahren hat, um zu zeigen,
wie ungeniigend die Frithversorgung ist und wohin der Weg fiihrt, den solch ein
Kind einschlagen muBl. Die meisten Fille fithren zur Verkiimmerung im Eltern-
hause. — Ein Méadchen, im Mai 1916 geboren wurde nicht mit 6 Jahren, also
Ostern 1922, in die Volksschule aufgenommen, sondern erst Ostern 1923 ver-
suchsweise, aber Herbst 1923 wieder entlassen. Es bleibt bis Juni 1924 zu Hause,
wird Juni 1924 in einen Tageskindergarten aufgenommen, Ostern 1925 der
Hilfsklasse zugefiihrt und bleibt dort bis Weihnachten 1925. Im August 1926
wird das Madchen einer Landesanstalt fiir Schwachsinnige zugefithrt und im
Juli 1927 von dort entlassen mit dem Bemerken, das Bezirksschulamt sei von
der Aussichtslosigkeit weiterer Bildungsversuche in Kenntnis zu setzen. Im Januar
1928 findet das Médchen endlich auf Ansuchen der Mutter in einer Heil- und
Pflegeanstalt Aufnahme, in der es verpflegt wird, verpflegt, nicht mehr, denn
der Unterricht, den ein Lehrer nebenamtlich in 4 Wochenstunden erteilt, und
an dem 18 Zoglinge im Alter von 8 bis 18 Jahren gleichzeitig teilnehmen, ist
praktisch ohne Bedeutung und kann sich mit dem Kinde kaum beschéftigen,
da er, wenn er fiir die Zoglinge bedeutungsvoll sein sollte, ganz individuell er-
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teilt werden und in ganz individueller Behandlung bestehen miilte. Man darf
sich das Kind aber nicht als blodsinnigen Idioten vorstellen, es ist bildungsfihig,
ist nur nicht in den jetzt zur Verfiigung stehenden Schuleinrichtungen zu be-
handeln.

Also: ein nicht hilfsschulfihiges Kind endet im giinstigsten Falle in einer
Pflegeanstalt und bleibt ohne systematische heilpiidagogische Behandlung.

Und so fordere ich:

1. Das Wohlfahrtsministerium hat mehr als bisher sein Augenmerk auf die
Schwachsinnigen zu richten und Heilpidagogen als Fachreferenten zu héren.

2. Es sind Landesheime fiir vorschulpflichtige und schulpflichtige aber nicht
hilfsschulreife Schwachsinnige zu errichten.

3. Wo Hilfsschulen bestehen, sind diese zu heilpddagogischen Anstalten aus-
zubauen und diesen die Aufgaben eines Landesheimes fiir vorschulpflichtige und
schulpflichtige, aber nicht hilfsschulreife Schwachsinnige zu iibertragen.

Heilpiidagogische Frithbehandlung des Psychopathen.
Von F. Brendel-Briunsdorf.

Als F.-E. Anstaltslehrer spreche ich aus unmittelbarer Berufsnot. Die meisten
jungen Menschen, mit denen wir es in den F.-E.-Anstalten zu tun haben, sind mehr
oder weniger schwere Psychopathen; es ist besonders in den letzten Jahren auf
dem Wege einer negativen Auslese zu einer Ansammlung solcher Menschenkinder
in den F.-E.-Anstalten gekommen. Wir haben immer und immer wieder den
Eindruck, daB die Zéglinge zu spit in volliger seelischer Hilfslosigkeit oder Ver-
krampfung zu uns gebracht werden. In ihrer auBerhalb der F.-E.-Anstalt
verlebten Entwicklungszeit gehérten die Kinder anderen Lebens- und Arbeits-
kreisen an, in denen sie stérend und leidend aufwuchsen, in denen sie hiufig erst
zu ,,Psychopathen* gemacht wurden. In den wissenschaftlichen Streit iiber den
Anteil von Anlage und Milien bei der Entstehung psychopathischer Charakter-
bilder bzw. Verhaltungsweisen wie um die Differenzierung und Typisierung der-
selben nach Symptomen will ich mich nicht einmischen, will nur ganz allgemein,
auch vom Standpunkt der Lehrerschaft draullen, sagen, daB Psychopathen die
Schulgemeinschaft und Schularbeit durch AuBerungen ihres innerseelischen Er-
lebens storende Kinder sind, die zumeist einer besonderen heilpadagogischen
individuellen Bebandlung bediirfen; sie sind also jedes einzelne dem Erzieher
besonders aufs (Gewissen gebunden. Diese Gewissenspflicht und Sonderaufgabe
der Erziehung zu erfiillen und die Voraussetzungen ihrer Erfiillung zu schaffen,
ist heutzutage dringlich. Die wirtschaftlich-gesellschaftliche wie seelische Lage
unseres Volkes ruft psychopathisches Verhalten vieler Erwachsenen und vor
allem der Jugend hervor. Im Einzelfall der Erziehung ist das herkémmliche
primitive Erziehungsmittel der kérperlichen Ziichtigung in seinem Werte zweifel-
haft geworden. Wenn dieses Erziehungsmittel, wenn man es noch so nennen
will, fiir Psychopathen auch besonders ungeeignet ist, so besteht doch die Tat-
sache, daB mit der strengen Zucht und durch die anfingliche natiirliche Furcht
der Kinder vor Priigeln viele Unterrichtsstérungen infolge leichterer psycho-
pathischer CharakterduBerungen gehemmt und wenigstens die duBere Ordnung
als Voraussetzung ersprieBlicher Gemeinschaftsarbeit leichter gesichert waren.
DaB dabei natiirlich zumeist das betreffende Kind in bezug auf seine volle Ent-
wicklungsméglichkeit zu kurz kam, ist klar. Man hat vorgeschlagen, durch Aus-
sonderung schwer erziehbarer, psychopathischer Kinder die Normalklassen zu
reinigen, um deren Gemeinschaftsleben und Arbeitserfolg zu sichern. Das ist
bis jetzt noch nicht erreicht worden; vielleicht auch nicht grundsatzlich nstig!
Falsch ist aber, daB in der Praxis die ,.Sonderklassen* der allgemeinen Volksschule,
wenigstens in Sachsen, oft die Sammelbecken fiir anderweit unbeliebte und storende
Elemente geworden sind ; sie waren aber gedacht als Nachhilfeklassen fiir schwach-
begabte Normalkinder. Zur Sicherung von Gemeinschaftsleben und -arbeit
miissen andere Wege eingeschlagen werden. Man muB frither einsetzen.
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Friihzeitige Erkennung und Behandlung psychopathischer Verhaltungsweisen
und Zustdnde sind fir die Klassengemeinschaft, die Unterrichtsarbeit und das
Individuum selbst von Vorteil. Je eher ein solches Kind einem Erzieher, Lehrer,
in die Hinde kommt, der das Kind versteht, seinen auffilligen LebensiuBerungen
gerecht wird, es aus seiner inneren Verkrampfung l6st, ihm hilft, um so besser
fiir es selbst und die gesamte Umwelt! Das Verstehen auffilligen, gemeinschafts-
storenden Verhaltens ist firr den aufmerksamen Beobachter beim jingeren Kinde,
sofern er das Vertrauen desselben genieBt und kinderpsychologische Kenntnisse
hat, leichter als spiter. Die kindliche Reaktion auf duBlere Reize erfolgt naiver.
Der Weg zwischen beiden ist noch nicht so lang und nicht mit so vielen bewuBten
und unbewuBten Vorbehalten, Riicksichten und Absichten, Tritbungen und
Tauschungen belastet; er ist daher besser zu iibersehen und die Abbiegung vom
Natiirlichnormalen, Sachlichselbstverstindlichen leichter festzustellen. Der
seelische Mechanismus ist durchsichtiger. Dazu scheint mir der Charakter des
Menschen in den Grundziigen seiner Einstellung zu den anderen Individuen, zu
den Sachen und zu den Aufgaben des Daseins, namentlich bei Fehlentwicklungen,
mit dem 4.—5. Lebensjahre entwickelt zu sein. Die ererbte Anlage wie die Er-
fahrungen der ersten Lebensjahre haben ihn grundsitzlich gestaltet. Spitere
Konflikte infolge pathologischer Anlagen oder Lebenseinfliisse wirken fiir den
anderen oft nur verdunkelnd (sie konnen auch betonen!), wihrend sie das Indi-
viduum selbst immer weiter in die falsche, irrtiimliche, krankhafte Lebenshaltung
(Verbitterung und Isolierung oder aktive Antisozialitit) hineintreiben, da dasselbe
seine verkehrte Lebenseinstellung immer wieder bestétigt findet. Der Eintritt
in die Schule ist zudem ein Zeitpunkt, wo das Kind erstmalig in eine gréBere
Lebens- und Arbeitsgemeinschaft eintritt, wo die Loslésung aus der Familie be-
ginnt und Selbstindigkeit und Gemeinschaftsgeist ganz anders auf die Probe
gestellt werden als vorher. Es kommen nun psychopathische Charakterziige
offentlich zum Vorschein.

Je frither psychopathische Kinder dem geschulten beobachtenden Erzieher
auffallen und besonderes Augenmerk auf sie gerichtet wird, um so eher ist vor-
beugende Bewahrung vor gefihrlichen Erlebnissen und zielbewuBte Behandlung
und Milieugestaltung, evtl. zeitweise oder dauernde Aussonderung der Kinder
moglich. Es kann der psychiatrische Facharzt zu Rate gezogen werden, Eltern,
Kindergartnerin, Lehrer, ja die Klasse konnen aufgeklirt werden iiber den Zu-
stand des betreffenden Kindes und iiber die MaBinahmen zu seiner heilpadagogi-
schen Behandlung. Es kann so rechtzeitig ein unauffilliges Netz um das Kind
gezogen werden, das schidigende Einfliisse méglichst abfingt (bis zur spiteren
Bewahrungsphase!). Andererseits wird die notwendige padagogische Einheit
geschaffen und frithzeitig bewuBte differenzierte Heilerziehung unternommen.

Das zu bewahrende und behandelnde Kind ist aber auch noch leichter umzu-
biegen, je jiinger es ist. Kommt es rechtzeitig mit Menschen zusammen, die zu
seinem verkehrten Weltbild nicht passen, dann korrigiert es sein Verhalten. Es
ist auch durch systematische Gewdhnung noch wirksam zu beeinflussen, was
spater immer schwerer wird. Vor allem ist es in seiner Lebensenergie noch kréftig
und hat sich noch nicht in nutzlosem Kampfe verbraucht und entmutigt und ist
noch nicht so entsetzlich miBtrauisch oder leichtgliubig! Endlich lassen sich auf
der Unterstufe im Gesamtunterricht noch am leichtesten individuelle Methoden,
auch Umwege anwenden.

Ist friihzeitig ein Kind festgestellt, dessen psychisches Benehmen vor allem
auf ererbte, nicht wiedergutzumachende Anlagefaktoren zuriickzufithren ist,
so ist dessen Herausnahme aus der Klasse zu einem Zeitpunkte moglich, noch
ehe sein EinfluB verhdngnisvoll geworden ist. Die Klasse bleibt vor Stoérung,
der Lehrer vor verfehlten, zeitvergeudenden, zwecklosen piadagogischen Versuchen
bewahrt. Unterbringung in einer Sonderanstalt (Tagesheim) oder wenigstens
Sonderunterricht (Einzelunterricht) wire dann anzuwenden. —

Es sind also zu einer heilpadagogischen Frithbehandlung folgende Forderungen
organisatorischer wie personlicher Art zu erheben:

1. Pflichtbesuch des Kindergartens vom 4. Lebensjahre an.

2. Also Vermehrung der Kindergirten.

3. Eingehende &rztliche, am besten psychiatrische Untersuchung und Ana-
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mnese bei der Aufnahme in den Kindergarten (Anlegung eines weiterlaufenden
Personalbogens). Aufnahme auffilliger und verdachtiger Kinder in die Psycho-
pathenfiirsorge.

4. Fortfihrung der Beobachtung und nétigenfalls Einsetzen heilpadagogischer
MaBnahmen schon durch die Kindergirtnerin.

5. Anstellung des entsprechend vorgebildeten und geeigneten Personals.

6. Vorbildung des Grundschullehrers, besonders Elementarlehrers, in Psycho-
pathologie und Sozialpidagogik.

7. Richtige Einstellung des Lehrers (Erziehers) zum psychopathischen Kind.

8. Aufmerksamkeit auf psychopathische Symptome und Aufklirung der
individuellen Anldsse und Ursachen.

9. Entsprechende Behandlung im Rahmen der Schulklasse unter Mithilfe
derselben.

10. Dauernde Beratung und Zusammenarbeit aller an der Erziehung des
Kindes Beteiligten (Lehrer, Eltern, Hortleiter, Arzt, Fiirsorgerin).

11. Eventuell ambulante Behandlung durch Psychiater.

12. In schwierigen Fillen zeitweise oder dauernde Herausnahme des Kindes
aus der Schulklasse und dem Elternhaus und Unterbringung in einem Heil-
erziehungsheim.

Die heilpiidagogische Friihbehandlung des Kriippelkindes.
Von W. Herold-Leipzig.

Das Kriippelkind ist gekennzeichnet durch Entstellung des Kopfes,
des Halses, des Riickens, der Brust, der Arme, der Beine, der Fiifle
oder Hinde, teilweise sogar durch Entstellungen mehrerer der genannten
Korperteile gleichzeitig. Die daraus folgenden Behinderungen betreffen
die gesamte Motorik und verlegen in vielen Féllen die Statik. Damit
lauft sehr oft eine Stérung des sensomotorischen Ablaufs einher,
der — sonst ein Bruchteil einer Sekunde — entweder an sich verlangsamt
oder aber durch Verlegung verlangsamt wird. Ganz auffallend ist das
bei den von Kinderlahmung Befallenen, die den Eindruck langweiliger,
temperamentloser Menschen erwecken, ohne daB sie es zu sein brauchen.

Dies der allgemeine Befund. Dieser Status wirkt sich psychisch so-
wohl nach der gefiihlsmiBigen als auch nach der intellektuellen Seite
aus, und zwar bewuBt oder unbewuBt, je nach dem Alter, in dem das
Kind Kriippel wird, je nach dem Milieu, in dem sich das Kriippelkind
befindet, und je nach dem Grad der angeborenen Intelligenz, mit dem
das Kriippelkind ausgestattet ist.

Diese Tatsachen machen das Kriippelkind zum Objekt heilpiddagogi-
scher Behandlung.

Der Ort der heilpidagogischen Behandlung des Kriippelkindes ist
das Kriippelheim, weil diese Anstalt durch die Vielheit &rztlicher und
pidagogischer Einrichtungen in der Lage ist, 4rztlich und padago-
gisch gleichzeitig heilend, die Ganzheit des Individuums psycho-
physisch in seltener Harmonie zu erfassen. Schon der Milieuwechsel
ist eine heilpddagogische MafBinahme, weil das Kriippelkind in eine
Umgebung versetzt wird, die sich nicht auf lihmendes Mitleid einstellt,
sondern in wahrem Mitgefiihl tatkriftige Hilfe leistet. Das Kriippel-
kind sieht, daB man um die Besserung seiner Krankheit stark bemiiht
ist, und die im Elternhause sich stark auswirkende Hoffnungslosigkeit
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geht bald in das Stadium der Hoffnungsfreudigkeit iiber, wodurch das
gesamte psychische Zustandsbild eine erfreuliche Anderung zum Besse-
ren erfihrt, die es ermdglicht, jenen Kontakt mit dem Krippelkind zu
erhalten, der die unbedingte Voraussetzung jeder heilpddagogischen Be-
handlung ist. Wie der Krankheitsfall auch immer liegen mag, die
Hauptsache ist, daB alle am Kriippelkind arbeitenden Krafte, auch
die drztlichen und pflegerischen, sich dessen bewufit sind, daBl es gilt,
die psychophysische Ganzheit des Kriippelkindes zu heilen, also
auch die harmonische Entwicklung aller im Kriippelkinde ruhenden
geistigen und seelischen Krifte und Anlagen zu betreiben. Trotzdem
der Arzt gerade den elementarsten Trieb, den Bewegungstrieb, jenen
MaBstab gesunder Kraftentwicklung und Kraftentfaltung, durch un-
umgéngliche Lagerungen lahmzulegen gezwungen ist, um die &rztliche
Behandlung einzuleiten, miissen Mittel und Wege gefunden werden, den
verbliebenen Rest moglicher Bewegung auszuniitzen, beziehentlich den
brachliegenden Bewegungstrieb um- bzw. abzuleiten in seelische und
geistige Bahnen, um den Kraftiiberschufl fiir diese Lebenssphire nutz-
bar zu machen. Fiir die frithe Kindheit des Kriippelkindes erhalt daher
das Spiel eminente Bedeutung, und zwar Spiel in jeder Form; denn
Spiel ist nach Stern die Voriibung kiinftiger Ernstfunktionen; alles,
was spéter im Leben einmal wichtig wird, bt sich im Spiel, lange bevor
es im Leben fillig wird. Daraus laBt sich ermessen, welche Unterlassung
es bedeutet, wenn in einseitig #rztlich eingestellten Kriippelheimen nur
die physische Entkriippelung betrieben wird.

Schulpflichtige Kriippelkinder miissen sofort, wenn sie fieberfrei
sind und ihr Gesundheitszustand das zuldBt, in schulische Obhut kom-
men, und wenn es am Bett des Kriippelkindes ist, sofern es aus drztlich
therapeutischen MaBnahmen im Bett zu verbleiben hat. Daf} sich
aller Unterricht in der Form des Arbeitsunterrichtes abzuspielen
hat, ist kaum nétig zu erwihnen. Gerade der Wechsel in der Ubung
von Hand und Kopf gibt hier gewaltige Hilfen, Geist und Herz zu bilden
und dem HeilprozeB8 nach beiden Seiten zu dienen.

Hat die heilpidagogische Behandlung im frithen Kindesalter des
Kriippels die Aufgabe die Schulreife, und zwar die geistige, seelische
und soziale, zu erreichen, so verfolgt die heilpidagogische Behandlung
des Schulkindes das Ziel die geistigen, seelischen und sozialen Voraus-
setzungen fiir die Ergreifung eines Berufes zu schaffen. Das nach-
schulpflichtige Kind endlich muB erwerbsfihig gemacht werden, und
zwar nach dem Grad der eingetretenen Heilung einerseits und dem
Grad seiner entwickelten Geisteskrifte andererseits. Da die Kriippel-
kinder bis auf diejenigen, deren Leiden in ursichlichem Zusammenhang
mit dem Zentralnervensystem stehen und deren Intellekt deshalb mehr
oder weniger herabgesetzt ist, geistig normal sind, so werden befihigte
Kriippelkinder unbedingt mehr geistigen Berufen zuzufithren sein, die
iibrigen je nach ihren kérperlichen und geistigen Kriften Berufen, die
ihnen ein wirtschaftliches Auskommen sichern. Leider ist das Kriippel-
kind nur selten in der Lage, aus der Menge vorhandener Berufe einen
nach seiner Neigung auszuwihlen. Die ihm anhaftenden korperlichen
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Behinderungen vermindern die Auswahlméglichkeit der in Frage kom-
menden Berufe um ein Betrichtliches.

Das Kriippelkind der frithen Kindheit hat, sobald es nicht mehr
bettligerig ist, zur Behebung seiner aus langer Gebundenheit an Bett
und Fahrstuhl resultierenden engbegrenzten Vorstellungswelt im Heim-
kindergarten durch Eroberung der sinnlichen Umwelt und Eingliederung
in die soziale Gemeinschaft und durch Gewihrung der Moglichkeit,
aus dem Chaos der auf uns Menschen einstiirmenden Eindriicke eine
unbewulite Auslese zu treffen, die ihm anhaftenden Méingel wettzu-
machen. Dem schulpflichtigen Kriippelkind hingegen sind durch sach-
gemifBe und geleitete Anschauungen Begriffe des uns umflutenden
Lebens zu vermitteln und im Wege des Arbeits- und Handfertigkeits-
unterrichts alle modernen Moglichkeiten zur Eroberung der fiir die
Teilnahme an den Xulturerrungenschaften der Gegenwart nétigen
Kenntnisse und Fertigkeiten und sittlich sozialen Verhaltens zu er-
schopfen. Die Kraftquelle seelischer Entkrippelung ist und bleibt die
Arbeit. Die selbstverstandliche Uberfithrung aller Kriippel, welche
die Schule verlassen, in zielbewuBte Berufsarbeit 146t im Kriippelkind
des Kriippelheims gar nicht die Meinung aufkommen, dafl es zur Arbeit
untauglich und unnitz sei. Die Gemeinschaftserziehung Gleichgewerte-
ter, Gleichleidender, in gleicher Schicksalsgemeinschaft Aufwachsender
macht den Kriippel hilfsbereit, tapfer, strebsam, zielbewuf3t und damit
lebensfroh. Die Moglichkeit von Lieblingsbeschéftigungen auBlerhalb
ihres Pflichtenkreises durch Spiel, Musik, Tier- und Pflanzenpflege
macht ihnen das Leben trotz ihres Leidens, das ja in vielen Fillen leide
nur gebessert werden kann, lebenswert. Besonders gewinnt das Kriippel-
médchen, das wir gemeinsam mit dem Kriippelknaben erziehen, womit
wir die giinstigsten Resultate erzielten. Auch das Kriippelmiadchen
fithren wir Berufen zu, damit auch sein Leben einen Sinn und Gehalt
habe. Dadurch ersticken wir in ihm das Minderwertigkeitsgefiihl, als
Médchen der schwéchere Teil und daher nur zum Leid préddestiniert
zu sein, im Keim und leiten das Kompensationsstreben in gesunde,
normale Bahnen.

So vollzieht sich die Entwicklung des Kriippelkindes im Kriippel-
heim unter heilpidagogischer Behandlung im Gegensatz zu der im
Elternhaus.

Ein Arzt von Ruf hat das Wort geprégt: ,,Jedes, auch das schlech-
teste Elternhaus ist immer noch besser als die Anstalt.” Dieser Aus-
spruch hat den nachteiligsten EinfluB} auf die Kreise ausgeiibt, die der
Anstalt Kampf bis aufs Messer angesagt haben, und sie in ihrem Vor-
haben so bestirkt, daBl es den Anstalten nicht leicht wird diese Vor-
urteile zu bekdmpfen. Leider wird der Kriippel, macht er sich dieses
Urteil zu eigen, schwer geschédigt an Leib und Seele.

Wie ist denn in 99 von 100 Fillen die Behandlung des Kriippels
daheim ? In wohlverstindlichem und doch falschem Mitleid verwéhnt
man das Kriippelkind in einem MaBe, daf Leib und Seele den schwersten
Schaden davon haben. Welche Eltern von Kriippelkindern bringen im
Elternhaus die Energie auf, dem Kriippelkind dasjenige zu versagen,
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was ihm der durch Mitleid reichlich gendhrte Wunschtrieb eingibt ?
Durch ein UbermaB von entgegengebrachter Liebe wichst sich das
Kriippelkind in vielen Fillen zu einem Typus aus, den man mit dem
Namen ,,verwohntes Kind““ bezeichnet; es wird egoistisch, zénkisch,
rechthaberisch, unleidlich, unzufrieden, eitel und selbstherrlich, also
asozial. In der o6ffentlichen Schule wird es wegen seiner charaktero-
logischen Einstellung und kérperlichen Entstellung verhohnt und ge-
mieden. In der Berufsausbildung wird ihm die Kraft zum Uberwinden
auftauchender Schwierigkeiten ermangeln, es wird nicht durchhalten
und schlieBlich, nachdem die Familie zerriittet und abgestorben ist,
das traurige Los eines Fiirsorgeempféangers mit im Leben Gestrauchelten
teilen miissen. Und doch kann das Kriippelkind durch sachgeméBe
Erziehung heilpddagogischer Art zu einem lebensfrohen Mitmenschen
werden, wenn es in einem Kriippelheim erzogen wird.

Daher vertreten wir Kriippelpidagogen die Meinung: Die heil-
péadagogische Frithbehandlung hat sich im Kriippelheim zu vollziehen.
Nur hier kann das Kriippelkind ‘in seiner Ganzheit gepflegt, geheilt,
sachgemiB erzogen und berufsausgebildet werden, sich selbst und seinen
Mitmenschen zum Segen. Voraussetzung ist die kleine Anstalt, die
nicht zu schematisieren braucht und Heimcharakter wahren kann, und
auf die Eigenart des Kriippelkindes eingestellte Arzte, Schwestern,
Lehrer und Berufsbildner, welche sich in der Aufgabe eins fiihlen, das
Los des bedauernswerten Kriippelkindes ertriglich zu gestalten.

Die Vorbeaugung
des Kriippeltums durch orthopiidische MaBnahmen.
Von E. Bettmann-Leipzig.

Dieses hier nur schlaglichtartig aufzuzeigende Thema, scheinbar erst durch
die soziale Not unserer Zeit ans Tageslicht gehoben, zeigt sich bei Verfolgen der
Menschheitsgeschichte, im weiteren Sinne der Eugenetik gefafit, als ein schon
den &ltesten Kulturepochen nicht unbekanntes Problem. Mit Eintritt des Men-
schen in die Welt beginnt als erste und stirkste WillensduBerung der Kampf um
seine korperhafte Existenz, mit dem Ziel, ihr in der Nachkommenschaft reinste
Fortdauer zu verleihen. Noch ist es im Anfang die Natur selbst, die Lebens-
kriftiges von Kriippelhaftem, notwendig Untergehendem, sondert. So vereinen
sich Naturschicksal und Kérperwille, um nur dem lebenskriftizen Menschen
Daseinsrecht zu sichern.

Bald jedoch beginnt mit Eintritt der antiken Kultur eine festumrissene Ein-
stellung dem Kriippeltum gegeniitber Platz zu greifen. Das gesamte von hoher
Verantwortung getragene antike Erziehungsideal lebt in der Stirkung und vor-
beugenden Pflege lebenskriftiger Menschen und verneint kriippelhafte Existenzen
durch teilweise sogar staatlich gebilligte Vernichtung, um nicht das Kainsmal
sozialer Schidlinge in folgenden Geschlechtern fortleben zu lassen.

Eine neue Stellung in der Geschichte des Kriippeltums schafft das Erwachen
der christlichen Ethik, die sich des gebrechlichen Kérpers in Mitleid und in prak-
tischer Verfolgung ihrer Lehren annimmt. Dieser menschlich bedeutungsvolle
Fortschritt ist jedoch in sozialer Hinsicht keine Bereicherung, denn der zum
Almosenempfinger gestempelte Kriippel verharrt vor den Stufen der Kirche,
indes die staatliche Gemeinschaft als Wirkungsfeld des sozialen Gewissens ihm
noch keinen Raum bietet. Die eugenetischen Ideale der Antike wurden mit Eintritt
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des Christentums fiir Jahrhunderte vergessen, und so sind auch die Reden eines
Soranus, der um das Jahr 110 den romischen Miittern die Kriippeltumsgefahren
der Rachitis eindringlich predigt, seltene Ausnahmen, die erst in unserem ,,Jahr-
hundert der sozialen Verordnungen® zur Regel werden.

Erst nach jahrhundertlangem Tasten und Zogern ist es der modernen ortho-
pédischen Kriippelfiirsorge gelungen, in produktiver Weise antike Eugenetik und
soziale ethische Forderungen der Nichstenliebe verschmelzend, dem Kriippel
eine #rztliche, menschlich und sozial fest umrissene Stellung zu schaffen.

In der Erkenntnis, daf heute die Verhiitung des Kriippeltumes das wesent-
lichste Ziel unserer orthopéadischen MaBnahmen sein soll, ist das Hauptinteresse
dem wachsenden, noch korrekturfihigen Organismus zugewandt. Voraussetzung
hierfiir ist die Erforschung der korperlichen Entwicklungsphasen wachsender
Organsysteme, wie wir sie durch die neue biologische Betrachtungsweise von
Atzler, Jansen und Matthias kennen gelernt haben. — Die fiir uns dabei
heute wichtigste orthopadische Erkenntnis, welche in der Vorbeugung die
wirksamste orthopadische Hilfe gegen das Kriippeltum sieht, findet sich
zum ersten Male in dem von Andry im Jahre 1741 verfaBten Werk ausgesprochen,
wenn er es betitelt: ,,L’Orthopédie ou V'art de prévenir et de corriger dans les
enfants les déformités du corpsé: Orthopidie oder die Kunst, das Entstehen von
Deformitidten am wachsenden Kdorper zu verhiiten und sie zu dndern. Fast das
gesamte Entwicklungsalter vollzieht sich unter den Augen der Schule, und so ist
es heute zu einer organischen Selbstverstindlichkeit geworden, daB Schule und
Arzt zusammenarbeiten, um gefihrdete Kinder rechtzeitig zu erfassen, ehe sie
dem Kriippeltum verfallen. Pflicht der Schule ist es besonders, die wahrend der
Schulzeit auftretenden Sitzschédigungen durch vorbeugende Mafnahmen zu
bekampfen, wiahrend die Behandlung der echten Riickgratsverkriimmung (Skoliose)
dem Orthopiden zuféillt. In diesem Zusammenhang sei auch auf die von Prof.
Schede verfaBte umfassende Erziehungsschrift, die sich ,,Schule und korperliche
Erziehung* betitelt, sowie das von ihm fiir das Leipziger Schulamt herausgegebene
Sonderheft ,,Sitzschidigungen® nachdriicklichst hingewiesen. Schede  ver-
mochte nachzuweisen, daB3 die Entstehung der Skoliose bereits in friihester Kind-
heit in Form des rachitischen Sitzbuckels, in dem sich der von ihm sogenannte
,»Skoliosenkeim* verbirgt, in Erscheinung tritt. Gelingt es uns, durch geeignete
orthopidische MaBnahmen diesen ,,Skoliosenkeim zu unterdriicken und sein
erneutes In-Erscheinung-Treten durch langjihrige Kontrolle zu verhiiten, so ist
das ungestorte Wachstum der Wirbelsédule gesichert.

Besonders die letzten hundert Jahre haben erst fruchtbringende orthopadische
Arbeit zur Vorbeugung des Kriippeltums erméglicht, und zwar durch die Schaffung
von wichtigen organisatorischen Einrichtungen. Es sei erinnert an die Griindung
des ersten deutschen Kriippelheimes in Miinchen im Jahre 1832, wodurch der
unheilbare Kriippel zu einem sozial leistungsfihigen Menschen wurde; Marksteine
in der Kriippelfiirsorge bedeuten ferner die Erfassung der Kriippel durch die weit-
sichtig vorbereitete Kriippelzihlung Biesalskis im Jahre 1906 und die rechtliche
Fundierung der Kriippelfiirsorge durch umfassende staatliche Fiirsorgegesetze,
wonach die baldige Friihbehandlung durch den Orthopiden einsetzen muf}. Durch
staatlich eingefithrte Kriippelberatungstage und die seit dem 6. Mai 1926 durch
das preuBische Kriippelfiirsorgegesetz bestehende Meldepflicht wird der ganze
Strom von gefihrdeten oder schon behandelten Kriippeltumskandidaten in die
richtigen therapeutischen Bahnen gelenkt. Die groBe Zahl rachitischer Ver-
kriimmungen, sowie die Anfinge allgemeiner Stiitzgewebeschwéiche — es sei an
die kindlichen Plattfiile und die Haltungsschéden erinnert — werden im Ent-
stehen erfa8t, ehe sich der Kriippeltumskeim voll entwickelt.

Den groBten Anteil an Kriippelkrankheiten hatten von jeher die Lihmungen
verschiedenster Natur. Erst vor Monaten richtete eine unsere Stadt heimsuchende
Kinderlshmungsepidemie traurige Verwiistungen an. Hier galt es, unmittelbar
nach Abklingen der akuten Krankheitserscheinungen die durch die Lahmung
von Muskeln sich einstellenden Fehlhaltungen zu verhiiten. Dies ist in enger
Zusammenarbeit mit der Universititskinderklinik gelungen. Daran schloB sich
die frithzeitige Apparatversorgung und andere notwendige vorbereitende Opera-
tionen, um die Kinder sobald wie moglich gehfihig zu machen. Durch diese
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orthopadischen FrithmaBnahmen diirfen wir schon jetzt eine ganze Anzahl von

kleinen Patienten der Gefahr spiteren Kriippeltums entronnen erkliren.
Besonders ungliicklich sind die Menschen zu nennen, bei denen schon wahrend

der Entwicklung im Mutterleib Zeichen von Verkriippelung auftreten und die,

wie Shakespeare sagt: ,, ... um das schone Ebenmal verkiirzt, von der Natur
Em Bildung falsch betrogen, entstellt, verwahrlost ... das Licht der Welt er-
licken.

So ist eines der wichtigsten angeborenen orthopéadischen Kriippelleiden der
KlumpfuB; wird er nicht friihzeitig behandelt, so verfallt sein Trager dem teil-
weisen Kriippeltum. Durch vorbeugende orthopédische Mafnahmen, die bereits
einsetzen sollen, ehe das Kind zum ersten Male von der Mutterbrust getrunken
hat, kann jedoch ein vollig normaler, voll leistungsfihiger Ful erzielt werden.
Die armen Geschopfe, bei denen die Wirbelsdule, durch den Tuberkulose-
bacillus zerstort, frither schwere Verkriimmungen aufwies, kénnen heute durch
entsprechende Frithbehandlung aus dieser Krankheit mit einer véllig geraden
Wirbelsidule hervorgehen. Auch das Gespenst der angeborenen Hiiftver-
renkung, das deren Triger das ganze Leben hindurch unter groBen Beschwerden
begleitet, ist im Schwinden begriffen, seitdem wir die unblutige Fritheinrenkung,
die wir dem orthopddischen Genie eines Lorenz verdanken, systematisch durch-
fithren.

So lieBe sich noch eine groBe Zahl von einzelnen orthopéddischen Leistungen
zur Illustrierung unseres Themas anfithren. Was bedarf es jedoch bei diesem ur-
alten, jede aufstrebende Menschengemeinschaft bewegenden Problem vieler
Einzelheiten. Wir alle wollen helfen und jeder von seinem Fache aus unser aller
Wunsch verwirklichen: gesunde, lebenskraftige Menschen zu erziehen.

Motorisch und charakterologisch auffillige Kinder.
Von H. Winkler-Berlin-Dahlem.
Mit 8 Abbildungen.

Die psychologischen Forschungsarbeiten an gebrechlichen Kindern
zeigten mir, da die motorischen Storungen dieser Kinder keine isoliert
physischen Auffilligkeiten sind, sondern mannigfaltige Wirkungen auf
das psychische Verhalten ausstrahlen. Viele der Charaktereigenheiten
solcher Menschenkinder sind zuriickzufithren auf die Eigengeformtheit
ihres Bewegungsrhythmus oder auf besonders ausgeprigte Stérungen
desselben. Da ferner die gesamte Motorik des Menschen im allgemeinen
als Ausdruck innerer Seelenvorginge aufgefaBt wird, ist man leicht
geneigt die eigentiimliche Bewegungsart ebenfalls als Ausdruck eines
absonderlichen Charakters aufzufassen.

Betrachten wir zunichst einmal die feine Modulation in den
Einzelbewegungen, wie sie sich beim Basteln, Formen, Schreiben,
Klopfen usw. ausdriickt. Ich habe das formbildende Moment solcher
manueller Bewegungen den ,,motorischen Tonus* genannt und verstehe
darunter das Wirken der feinsten Bewegungsimpulse, die fiir den Be-
obachter zwar unmerklich sind, die aber der Gesamtbewegung ihren
besonderen Charakter der Plumpheit, Eleganz, Intensitat, Beherrschtheit
oder Lassigkeit verleihen. — Storungen des motorischen Tonus zeigen
sich (im Bereicheder Gebrechlichen) besonders bei solchen, die an spinaler
Kinderlahmung leiden. Infolge der schlaffen Lahmung einzelner Muskel-
gruppen fehlt dem motorischen Tonus die normale Pragung, wodurch
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die Bewegungen gestért erscheinen. Bei feinerer psychologischer Analyse
entdeckt man aber, daB} auch der gestérte Ablauf eine bestimmte, wenn
auch andere Bewegungsform hat.

Zur genaueren Analyse der Stérungen des motorischen Tonus kann
man neben dem Studium der Schriftziige auch die Kurven benutzen,
die man erhilt, wenn man mit einem Stift Klopfbewegungen ausfithren
laBt und dieselben pneumatisch tibertrigt und registriert (Abb.1). Die
Einzelschlige zeigen sich normalerweise als gleichmafig geformte 2 em
hohe Zacken. Die Schlige erfolgen in gleichméfigem Tempo und mit
ziemlich gleichbleibender Intensitdt (Abb. 2), abgesehen von den natiir-
lichen regelméBigen Aufmerksamkeitsschwankungen, die sich in leichten

Abb. 1.

wellenférmigen Schwankungen der Kurvenhohe erkennen lassen. Bei
Stérungen des motorischen Tonus zeigen sich nun im einzelnen Schlag
unterschiedliche Merkmale (Abb.2a und 2b), wie besonders breite,
zittrige oder ungleichmiBige Zacken. Mitten im Schlag treten ruck-
artige Nachimpulse auf, die durch Doppelzacken sichtbar werden. Der
Willensimpuls, der den Schlag ausgelost hat, wird gewissermaflen er-
neuert und erzeugt damit eine Unstetigkeit im Einzelschlag, die im
ganzen als Schwerfilligkeit erscheint. Bei plumpen Bewegungen er-
reichen die Zacken oft eine Breite von 5 mm. Durch zittrige oder unge-
schickte Druckbewegungen entstehen an den Zacken stufen- und wellen-
férmige Linien. — Mit Hilfe der Klopfkurven kénnen wir also mikro-
motorische Vorginge beobachten, die in der Gesamtbewegung unmerklich
werden und uns dieselbe héchstens etwas plump oder schwerfillig er-
scheinen lassen.

Die heilpiadagogischen MaBnahmen, die angewendet werden kénnen,
um die Stérungen des motorischen Tonus moglichst verschwinden zu
lassen, erstrecken sich auf systematische Bewegungsiibungen der ge-
storten Muskel mit geeignetem Material. Am Berliner und Leipziger
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Entkriippelungsheim z. B. sind Handiibungsklassen fiir solche Kinder ein-
gerichtet worden. Das Grundprinzip bei diesen Ubungen ist, dall die
Freude am sichtbaren oder mefbaren Erfolg das Interesse an der Ubung

Abb. 2a.

Abb.2b.
Aus Zeitschr. f. Kriippelfiirsorge Bd. 19 Heft 3/4.

selbst steigert und dadurch die Leistungen erhéht. So verleitet z. B.

(Abb. 3a) der Ton einer Autohupe das handgelahmte Kind immer wieder

zum Zusammenpressen des Gummiballes; oder (Abb. 3b) die Drehung

einer Spannfeder mit

Zeigerstellung verleitet

zu erhohter Kraftan-

strengung. — Héaufig las-

sen sich die schlechten

Leistungen, die durch

motorische  Stérungen

verursacht werden, auch

beseitigen, wenn man

das geeignete Arbeitsge-

rat verwenden lat. So

hat Fritz Kohler- Leip-

zig durch Anwendung

der Kuhlm annschrift

bei handgeldhmten Kin-

Abb. 3a. dern gute Erfolge er-

zielt (Abb. 4). Die Breit-

feder macht die Schrift einer durch Kinderlihmung schlaff geworde-

nen Hand deutlich und bestimmt, da die Breitfeder gleichméBigen

Druck in der Schrift gibt, ohne daB ein nennenswerter Druck durch
die Hand notig ist.
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Die zweite Erscheinung auf dem Gebiete motorisch auffalliger
Kinder ist die starke Erregbarkeit, der manche Kinder unterliegen. Das
erethische Kind macht im Unter-
richtsbetrieb meist die groBten
Schwierigkeiten. Diese Art der
nervosen Veranlagung ist haufig
zurlickzufithren auf eine grofe
psychomotorische Labili-
t4 t. Die psychische Erregung wird
verursacht durch Beschiftigungen,
die reichlich viel Bewegungen er-
fordern oder lang andauernde Be-
wegungsfolgen in sich schlieBlen.

Das empfindliche zentralmotori-

sche Nervengebiet erleidet dadurch

eine Uberanstrengung und starke

Ermiidung, die sich psychisch in Abb. 3b.

nervoser Hast, Reizbarkeit, Unruhe

und dgl. duBert. In der stérksten Form tritt psychomotorische Erreg-
barkeit beim Neurastheniker zutage und zieht dort auch charaktero-
logische Verschiebungen nach sich wie krankhaften Ehrgeiz, rucksichts-
lose Betatigungssucht, Flichtigkeit, Zanksucht.

Abb. 4.
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Um den Grad der psychomotorischen Erregbarkeit festzustellen,
lieB ich einen Handgriff. der auf horizontaler Gleitbahn gefiihrt war, mit
der Hand in der Richtung rechts-links-rechts-links mindestens 20 Mi-
nuten lang bewegen und bestimmte von Minute zu Minute die Arbeits-
geschwindigkeit. Die Anderung der Geschwindigkeit bei der Arbeit ist
typisch fiir das psychomotorische Verhalten der betreffenden Person.
Es lassen sich etwa drei Kurvenformen unterscheiden: Wir finden
solche, die fast auf gleicher Hohe
zz,Jﬁ der Geschwindigkeit bleiben, andere,

| die eine Beschleunigung angeben
und schlieBlich solche, die in ihrem
al- Verlauf einen wellenférmigen Wech-

sel von Beschleunigung und Verzo-
gerung erkennen lassen. Die Varia-
tion der Bewegungsgeschwindigkeit
ist ein Ausdruck fir den individuell
charakteristischen = psychomotori-
schen Bewegungsablauf. Das An-
steigen der Kurve ist ein Zeichen
Z" ~ innerer Erregung. FErethisch ver-
Ve/'inde/'ugq in der Jfbeﬁs esc;‘iv/}zw' /relz'/”/mh”fm anlagte sowie gebrechliche Kinder
4 v (Spondylitis) steigern ihre Arbeits-
ADD- 5. geschwindigkeit in kurzer Zeit be-
trichtlich (Abb. 5), ihre Erregung fithrt aber auch viel eher als bei
Normalen zu einer Erschopfung, so daB ihre Arbeitskurve starke
Schwankungen aufweist. Aber noch mehr, Ermiidung und damit Erre-
gung treten viel eher ein als bei Normalen. Die psychomotorischen
Energien sind schon nach 10—15 Minuten auf den Zustand gebracht,
der bei Normalen erst nach 30—10 Minuten eintritt. Die Steigung der
Arbeitskurve wird von dieser Zeit ab besonders stark oder ihre Schwan-
kungen werden besonders groB3.

Vom heilpddagogischen Standpunkt aus muBl fir solche Kinder
kurz dauernde, wenig anstrengende, vor allem aber bewegungsruhige
Beschiftigung gefordert werden.

Charakterologisch bedeutend ist nun vor allem das Bewegungsgesamt
des Menschen wie es uns etwa beim Gang und in der Haltung
entgegentritt. Wir sind ja gewohnt, alle Bewegungen in irgendeiner
Weise als Ausdrucksbewegungen zu deuten. Beim Gang werden uns
dabei besonders die motorischen Merkmale des Tempos, der Armbewe-
gungen, der Drehbewegungen des Kérpers, der Rumpfhaltung usw.
deutlich. So vermuten wir z. B. in einem Menschen das Gefiihl der
Zuneigung, wenn eben sein Kérper dem anderen ,,zugeneigt’ ist. Die
Zuverlédssigkeit dieser Ausdrucksdeutung wird uns aber erst gewil, wenn
auch die Bewegungen durch leichtes flieBendes Schwingen eine Anni-
herung zum anderen Menschen verraten. Ein Mangel an Bewegungen
erweckt fiir den Beobachter den Eindruck mangelnder Uberzeugung
unter Umsténden sogar der Unwahrhaftigkeit, zum mindesten aber einer
gewissen Abgeschlossenheit der Umwelt gegeniiber. Grolle Bewegungen
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zeugen von Pathos oder SelbstbewuBtsein, kleine Bewegungen verraten
Angstlichkeit und Minderwertigkeit.

Es ist aber andererseits klar, wie leicht die Haltung und der Gang
des Menschen durch Beruf, Gewohnheit, zuféllige korperliche Mangel
und dergleichen geprigt sein kann und wie leichtfertig es wire, dieje-
nigen charakterologischen Deutungen ohne weiteres zu iibertragen, die
man bisher erfahrungsgemaB als zutreffend fiir das Korperbild hielt.

Durch eine Befragung von 200 Menschen verschiedenster Bildungs-
stufe erhielt ich eine groBe Zahl Charakterurteile auf Grund der

Abb. 6. Abb. 7.
Aus: Zeitschrift f. Kriippelfiirsorge Bd. 20, Heft 11,12.

auBeren Erscheinung. 22% der Beurteiler deuteten den Charakter des
Kindes (Abb. 6) wie folgt: Schlottrig, nichtgewissenhaft, eigensinnig, starr-
kopfig, bosartig, gehéssig, gefahrliches Subjekt und ahnliches; wéahrend
der Lehrer den Jungen als sauber, gewissenhaft, fiigsam, gutmiitig,
zaghaft und witzig bezeichnet. — In einem anderen Falle (Abb.7)
geben sogar 44% der Urteile folgende Charaktermerkmale an: Unver-
schiamt, frech, heimtiickisch, ein ,,schwerer Junge®, gewalttitig, geistig
minderwertig, und #hnliches. Der Lehrer hingegen urteilt: Gefallig,
kindlich, offen, derb, aber ehrliches Mitgefiihl, ansténdig.

Um die Haltung beim Gang objektiv erfassen und in ihren Phasen
genau fixieren zu konnen, verwendete ich Filmaufnahmen laufender
Kinder. Der Filmstreifen wurde auf Papier projiziert und in jedem
dritten Bild die Umrisse des Kindes nachgezeichnet, so entstanden die
Gangprofilbilder, wie sie Abb. 8 zeigen. Die groen Bewegungen

4. Heilpadagogischer KongreBbericht. 9
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des Méadchens in Abb.8a wirken zunichst pathetisch und das ,,Wiegen
in den Hiiften‘ selbstgefillig. Sie wird deshalb auch hiaufig als wohl-
wollend, miitterlich und selbstgefillig beurteilt. IThre Bewegungsart erklirt
sich aber auf Grund einer teilweisen Muskelstarre. Die fehlende Muskel-
arbeit beim Gehen wird ersetzt durch starkes Schwingen der Glieder und

RN

Abb. 8a.

iyl

Abb. 8b.

)
WL

Abb, 8c.
Aus Zeitschrift f. Kriippelfiirsorge Bd. 20, Heft 11/12.

dabei hilft auch der Rumpf durch Drehbewegungen im Becken mit. — Bei
Fillen spinaler Kinderlahmung (Abb. 8b) ist der Gang infolge der Lah-
mung einzelner Muskelgruppen unsymmetrisch. Wir haben es nicht mit
einem schreitenden, sondern hiipfenden Gang zu tun. Die Korper-
haltung ist steif aufrecht, die Bewegung heftig seitwirts, so daB das
Bewegungsgesamt einen stolzen, affektbetonten Eindruck macht. —
Der Gang bei Menschen mit Wirbelsduleverkriitmmungen (Abb. 8c¢) ist
danach in seinen einzelnen Phasen wenig unterschiedlich. Infolge der
Unbeweglichkeit der Wirbelsiule sind die Bewegungen unsicher. Die
Haltung erscheint dabei in sich gedrungen. Dazu kommt ein geringes
Schwingen der Arme, die Beugung in den Knieen und die kleinen
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Schritte. Die Bewegungen wirken #uBerst vorsichtig, der Gang fast
schleichend und diese Kriippel gelten deshalb oft als heimtiickisch.

Es erscheint also ziemlich sicher, daf} sich eine Anzahl der im Volks-
mund gefallten Charakterurteile filschlicherweise auf vermeintliche
Ausdrucksbewegungen stiitzt. Dies trifft vor allem zu fiir motorisch
auffillige oder motorisch gestorte Kinder. Deshalb werden gerade diese
Kinder mit Unrecht hiufig charakterologisch minderwertig eingeschétzt,
zum grofen Schaden ihrer seelischen Entwicklung.

Die unterrichtliche Versorgung der Geistesschwachen
in kleineren Orten und auf dem Lande.

Von A. Henze-Frankfurt (Main).

Das Problem der unterrichtlichen Versorgung Geistesschwacher in
kleineren Orten und auf dem Lande scheint nach den zahlreichen An-
fragen, die beziiglich desselben in den letzten Jahren an mich gelangt
sind, jetzt in erfreulicher Weise weitere Kreise ernstlichst zu beschif-
tigen. Uber die Wichtigkeit des Problems war man sich bereits lange
im klaren. Es wurde als tiberhaupt erstes Verbandsthema vom Vor-
stande des Deutschen Hilfsschulverbandes schon 1907 zur allgemeinen
Erorterung gestellt und auf dem Verbandstage in Meiningen 1909 ein-
gehend behandelt. Aber bereits 1899, als das Hilfsschulwesen noch in
den Anfingen stand, wies ein alter, erfahrener Schulmann, Regierungs-
rat Schneider, auf dem 2. Verbandstage in Kassel darauf hin, dafl das
Problem der unterrichtlichen Versorgung Geistesschwacher nicht nur
fir die groBeren Orte, sondern auch fir das Land gelte. Die Erérte-
rungen iiber das Problem haben seitdem nie ganz geruht. In Westfalen
vereinigten sich zum ersten Male einige Gemeinden zur Schaffung einer
gemeinsamen Hilfsschule. Weitere Versuche, die hier und dort geplant
wurden, lie8 der Krieg nicht zur Durchfithrung gelangen. In den letzten
Jahren aber macht sich, wie schon gesagt, fiir das Problem wieder ein
sehr lebhaftes Interesse, und zwar jetzt im besonderen auch im Bereich
der Fiirsorgebehorden und -organisationen, bemerkbar.

Zur Begriindung der Wichtigkeit des Themas wird man begreiflicher-
weise in erster Linie zahlenmiBige Belege fordern. Diese sind aber mit
ausreichender Exaktheit hier bei weitem nicht so leicht zu gewinnen,
wie z. B. bei den Taubstummen, Blinden und Kriippeln, da bei diesen
das firr die Ermittlung entscheidende Merkmal auch fiir den Laien
ohne weiteres in die Augen springt, bei den Geistesschwachen, ab-
gesehen von den Fillen hochgradigen Schwachsinns, jedoch durchaus
nicht. Die schwer Schwachsinnigen werden ja aber schon lange zum
groBten Teile in den zahlreichen fiir sie bereits bestehenden staatlichen,
privaten und Wohltéitigkeitsanstalten untergebracht. In einer Anzahl
von Landern kann das sogar auf Grund von gesetzlichen Bestimmungen
geschehen, durch die die Landarmenverbinde oder sonstigen Wohlfahrts-
behérden zur Anstaltsunterbringung solcher Kinder geradezu verpflich-
tet werden, wenigstens in all den Fillen, bei denen es an ausreichender

q%
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Versorgung durch das Elternhaus fehlt. In Preuflen bestimmte schon
ein Gesetz von 1891 in Abanderung einiger Paragraphen des Gesetzes
iiber den Unterstiitzungswohnsitz, dall die Landarmenverbénde ver-
pilichtet seien, fir Bewahrung, Kur und Pflege sowohl der Geistes-
kranken, Epileptiker, Taubstummen und Blinden wie der Schwach-
sinnigen Fiirsorge zu treffen, und zwar, soweit diese der Anstaltspflege
bediirfen, in geeigneten Anstalten. Mit einer derartigen Bestimmung
ist aber unser Problem natiirlich noch bei weitem nicht vollig gelost.
Ganz abgesehen davon, dal der Passus ,,soweit sie der Anstaltspflege
bediirfen*’ eine sehr verschiedenartige Auslegung zuldf3t, blieb in dem
Gesetz der Erziehungs- und Ausbildungsfaktor, auf den es doch be-
sonders ankommen mul}, ganz ausgeschaltet. Die Kriippel wurden in
dem Gesetz noch gar nicht genannt. Besondere Beachtung verdient,
dafl in dem Gesetz die Geistesschwachen zusammen mit den Blinden
und Taubstummen genannt werden. Man kann daraus doch wohl mit
einer gewissen Berechtigung die Folgerung ziehen, dall nach der 1911
erfolgten gesetzlichen Regelung der unterrichtlichen Versorgung der
Blinden und Taubstummen das gleiche auch fiir die Geistesschwachen
gefordert werden darf. Die Ermittlung all der Fille von leichterem
Schwachsinn, wie sie fiir die Hilfsschule in Betracht kommen und die
etwa drei Viertel der Gesamtzahl der Schwachsinnsfille ausmachen
werden, ist, sofern sie sich auf das Volksganze erstrecken soll, sehr
schwierig. Sie wirde moglich sein nur auf Grund einer eingehenden,
iiberall nach einheitlichen Gesichtspunkten erfolgenden, von durchaus
sachverstindiger Seite vorzunehmenden und auf einer griindlichen
pidagogischen Beobachtung von ausreichender Dauer fulenden psychia-
trisch-psychologischen Untersuchung aller der Kinder, bei denen irgend-
wie Anla zu der Annahme besteht, daB bei ihnen Geistesschwiche
irgendwelchen Grades vorliegt. Aber auch dann wiirde immer noch
mit einer gewissen Unsicherheit zu rechnen sein infolge der zahlreichen
Grenzfille zwischen geistiger Normalitidt und Schwachsinn, wo der eine
Untersuchende noch geneigt sein wird Geistesschwiiche anzunehmen,
der andere nicht, und wo bei der Entscheidung dariiber, ob die betreffen-
den Kinder einer besonderen unterrichtlichen Versorgung bediirfen,
auch die kérperliche Beschaffenheit, die Gesundheitsverhéltnisse und
die Einfliisse des Elternhauses und der iibrigen Umwelt in unterricht-
licher und erziehlicher Beziehung mit in Betracht gezogen werden
miissen. Eine in diesem Sinne einwandfreie Statistik liegt bis jetzt
weder fiir das ganze Reich noch auch fiir ein einzelnes Land vor. Sie
wiirde eine gewaltige Arbeit und die Heranziehung einer Menge von
durchaus sachkundigen Untersuchern erfordern, wiirde aber schlieB-
lich doch kein ganz zutreffendes Gesamtergebnis zeitigen, wenn man
nicht etwa annehmen diirfte, daBl die Abweichungen in der Beurteilung
der Fille bei den verschiedenen Untersuchenden hier und dort sich
gegenseitig ausgleichen wiirden. Meines Erachtens ist vorldufig auf eine
solche Statistik fir das ganze Reich oder auch nur fiir ein gréBeres
Land kaum zu rechnen. (Die meines Wissens einzige ungefihr im an-
gegebenen Sinne angestellte Untersuchung ist die ein paar Jahre vor
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dem Kriege von Anstaltsdirektor Koller in dem kleinen Kanton
Appenzell vorgenommene. Sie wurde fiir den ganzen Kanton von
Koller selbst bis ins einzelnste durchgefiihrt.)

Es fragt sich nun, ob nicht anderweitig Zahlen, die wenigstens
einigermalflen zutreffen, zu gewinnen sind. Beziiglich der Zahl der hilfs-
schulbediirftigen Kinder, auf die ich mich in den folgenden AuBerungen
beschrinke, stoBen wir in der Literatur auf ganz verschiedene Angaben.
Sie gehen herunter bis auf ¢/,,% der gesamten Jugend im schulpflich-
tigen Alter von 6—14 Jahren. Vielfach sind solche Angaben voéllig
kritiklos iibernommen ohne Riicksicht darauf, daB die betreffenden
Zahlen nur den Anteil der tatsichlich in den Hilfsschulen eines Ortes
untergebrachten Kinder wiedergaben und dafl die an dem betreffenden
Orte befindlichen Hilfsschuleinrichtungen erst im Entstehen oder so
beschrinkt waren, daf3 sie bei weitem nicht alle in Betracht kommenden
Kinder aufzunehmen vermochten. In unserem Sinne verwendbar sind
die Angaben uber die die Hilfsschulen besuchenden Kinder natiirlich
erst dann, wenn feststeht, daB wirklich an dem betreffenden Orte alle
des Hilfsschulunterrichts bediirftigen Kinder durch das angewandte
Ermittlungsverfahren ausfindig gemacht wurden und tatséchlich in die
Hilfsschule hinein gelangten. Wenn dann obendrein durch eine Reihe
von Jahren hindurch sich ungefahr die gleiche Zahl ergeben hat, darf
man wohl mit Sicherheit annehmen, daB damit das tatsichlich be-
stehende Verhéltnis der Zahl der Hilfsschulkinder zu der Zahl der
iibrigen Kinder schulpflichtigen Alters fiir den betreffenden Ort er-
mittelt ist. Die sich auf diesem Wege ergebenden Zahlen werden nun
allerdings durchaus nicht einheitlich sein, sondern vielmehr in den ver-
schiedenen Orten unter Umsténden nicht unerheblich voneinander ab-
weichen, je nach der sozialen Schichtung der Bevilkerung und den am
Ort bestehenden Erwerbs- und Lebensverhdltnissen. Sie werden sich
in einer Kur- und Rentnerstadt gewill ganz anders gestalten wie in einem
ausgesprochenen Industrie- oder Bergwerksort. In Frankfurt a.M.,
wo man schon seit etwa einem Vierteljahrhundert sich ernstlich bemiiht,
alle hilfsschulbediirftigen Kinder tatsachlich zu erfassen, hat stets die
Zahl der Hilfsschulkinder rund 2% der Volksschulkinder ausgemacht.
Ein wesentlich niedrigerer Prozentsatz wird sich meines Erachtens
wohl nirgends ergeben, in vielen Orten aber zweifellos ein mehr oder
weniger hoherer. Dem entsprechen denn auch im groflen und ganzen
die betreffenden Zahlen aus zahlreichen Orten, in denen man schon
seit langerer Zeit auf restlose Erfassung des Hilfsschulmaterials hin-
gewirkt hat (auch die der Statistik von Koller). Wir dirfen da-
nach, zunichst fir die Mittel- und GroBstidte, ruhig annehmen, daf
die hilfsschulbediirftigen Kinder mindestens 2% der die Volksschulen
insgesamt besuchenden Kinder ausmachen. Es erhebt sich nun aber
die weitere Frage, ob das auch fiir die kleineren Orte und das Land gilt.
Zur Beantwortung dieser Frage konnen, wenigstens in gewissem Um-
fange, die betreffenden Zahlenverhiltnisse in denjenigen kleineren Orten
dienen, die schon langere Zeit Hilfsschulen besitzen. Es bestehen zur
Zeit bereits in 150 Orten mit einer Einwohnerzahl von 10000 bis hinab
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zu 5000 Einwohnern einklassige Hilfsschulen. Schon die Tatsache, daf3
in solchen Orten iiberhaupt Hilfsschulen vorhanden sind, beweist zu-
nichst, daB es auch in solchen Orten an Geistesschwachen nicht fehlt,
und, was besonders hervorgehoben werden muf}, dal man auch in diesen
Orten die Bedeutung und Notwendigkeit einer besonderen unterricht-
lichen Versorgung der Geistesschwachen erkannt hat. Es weil} ja aber
wohl jeder, der mit lindlichen Verhéltnissen vertraut ist, daB selbst
im kleinsten Dérfchen stets einer oder einige Geistesschwache sich vor-
finden und dafB diese unter ihrer Minderwertigkeit auch hier schwer,
ja unter Umstinden besonders schwer zu leiden haben.

Aus den zur Verfigung stehenden Zahlen 148t sich ziemlich genau
errechnen, daB in den Hilfsschulorten mit iiber 10000 Einwohnern die
Hilfsschiiler im Durchschnitt mindestens 2,25°/,, der Bevdlkerung aus-
machen, daB also auf rund 450 Einwohner ein Hilfsschulkind kommt.
Vergleicht man damit die Zahl der die Hilfsschulen in den kleineren
Orten besuchenden Kinder, so ergibt sich zum mindesten derselbe, in
zahlreichen Orten aber sogar ein nicht unwesentlich héherer Prozent-
satz. Es liegt ja aber auch gar kein Grund vor, der fiir die kleineren
Orte geringere Zahlen vermuten liee. Manche fiir die Entstehung
von Schwachsinn ursichliche Faktoren, die frither vielleicht mehr auf
groflere Orte beschriankt waren, kommen heute auch fiir das Land in
Betracht. Ich nenne da nur die Geschlechtskrankheiten. Die Ent-
bindungen erfolgen in den grofleren Orten in immer steigender Zahl
in den Krankenhdusern unter sorgfialtiger é&rztlicher Hilfe und die
Sauglinge stehen dann in den fiir sie so gefdhrlichen ersten Lebenstagen
unter durchaus sachkundiger Uberwachung und Pflege. Auf dem Lande
dagegen wird es immer noch vielfach, selbst bei schweren Entbindungen,
an spezialdrztlicher Hilfe fehlen. Geburtstraumen werden hier daher
sicher hiufiger sein und kénnen nach den neueren Untersuchungen zur
Entstehung von Geistesschwiche Anlafl geben.

Die Einwohnerzahl der siamtlichen deutschen Orte, in denen Hilfs-
schulen bereits bestehen, macht nur annihernd die Halfte (28,5 Millio-
nen) der gesamten Bevolkerung aus. Fiir iiber 30 Millionen der Be-
volkerung sind also Hilfsschuleinrichtungen noch nicht vorhanden.
Setzen wir als Durchschnittszahl der hilfsschulbediirftigen Kinder auch
auf dem Lande 2,25°/, der Bevolkerung, oder nehmen wir an, daB
etwa ein Zehntel der gesamten Bevolkerung im schulpflichtigen Alter
von 6—14 Jahren steht und daB mindestens 29 der schulpflichtigen
Jugend hilfsschulbediirftig sind, so ergibt sich daraus, daB zur Zeit in
Deutschland noch fortlaufend mindestens 65000 hilfsschulbediirftige
Kinder ohne Hilfsschulunterweisung bleiben und daB es dement-
sprechend etwa 225000 iiber 14 Jahre alte geistesschwache Angehérige
in unserem Volke gibt, die ohne ausreichende Ausbildung, wie sie ihnen
in Hilfsschulen hitte geboten werden kénnen, im Leben dastehen.
(Vielleicht darf ich an dieser Stelle folgende Zahlangaben einfiigen:
Es sind in ganz Deutschland vorhanden rund 60000 Orte mit weniger
als 2000 Einwohnern, rund 2900 Orte mit mehr als 2000 Einwohnern
und unter letzteren rund 525 mit mehr als 10000 Einwohnern. In Preu-
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Ben sind von den zur Zeit vorhandenen 33405 Volksschulen 14076 mit
510596 Kindern einklassig?).)

Nun konnte zweierlei behauptet werden und ist tatséchlich auch
vielfach als Argument ins Feld gefiihrt worden:

1. In ganz einfachen Schulverhéltnissen, vor allem in der einklassigen
Schule, seien allerlei Mafinahmen mdoglich, die eine besondere Unter-
weisung der Geistesschwachen entbehrlich machten (dauerndes Ver-
bleiben des Kindes bei demselben Lehrer, Austausch der Kinder in den
einzelnen Unterrichtsfdchern je nach Leistungsfahigkeit, Helfersystem
usw.). Ich brauche in diesem Kreise hierauf wohl nicht néher einzu-
gehen. Eine auch nur in etwas wirksame Hilfe wiirde in solchen Verhalt-
nissen nur dann moglich sein, wenn der Lehrer in der wenig gegliederten
Schule den Idealismus und die Kraft aufbrichte, iiber seine iibrige
ohnehin schon so miihevolle Arbeit hinaus die Geistesschwachen seiner
Schule oder Klasse noch gesondert in einer ausreichenden Zahl von
Stunden zu unterrichten. Schon im Hinblick auf die Anforderungen,
die die heutige Grundschule stellt, diirfte er auf keinen Fall die Fort-
schritte der normal Begabten beeintrichtigen durch die besondere
Miihewaltung, die er den Schwachen zuteil werden lieBe, auBerdem
wiirde er doch wohl nur in seltenen Fillen rein intuitiv in der Sonder-
behandlung seiner geistesschwachen Kinder ohne weiteres das Richtige
treffen. Auch der von manchen Stellen als Hilfsmittel gepriesene Arbeits-
unterricht kann iiber die vorliegende Schwierigkeit nicht hinweg bringen.
Es besteht im Gegenteil bei ihm meines Erachtens die Gefahr des vélligen
Zuriicktretens der Geistesschwachen im Unterricht gegeniiber den Be-
gabteren in verstirktem Malle. Weiter wiirde auch selbst eine noch so
erhebliche Herabsetzung der Frequenz keine Abhilfe bringen, ganz ab-
gesehen davon, daB sie gerade in den ganz kleinen Orten am wenigsten
sich erméglichen 148t. Es wird also nach wie vor dabei bleiben, daf die
Geistesschwachen auch im Schulbetrieb der kleineren Orte und des
Landes nicht zu ihrem Rechte kommen, wohl aber einen Ballast fiir
denselben bedeuten; den Geistesschwachen wird nicht ausreichend ge-
holfen und der Fortschritt der Normalen wird gehemmt. — Ich m&chte
an dieser Stelle nicht unerwihnt lassen, dafl der Nachhilfeunterricht,
der in einem vor einiger Zeit fiir die Volksschulen in Preuflen ergangenen
Ministerialerlaf3 vorgeschriecben worden ist, von der obersten Schul-
behérde durchaus nicht etwa als ein Mittel zu ausreichender Foérderung
ausgesprochen geistesschwacher Kinder, sondern nur als Hilfe fiir die
Schwachnormalen gedacht ist. Da wenigstens in den Schulen, in denen
nur ganz wenige Lehrkrifte wirken, eine Anrechnung der besonderen
Unterrichtsstunden, die den etwa vorhandenen geistesschwachen Kin-
dern zu erteilen wiren, auf die Pflichtstunden nicht stattfinden kann,
weil diese Lehrkrifte in ihrer Schule bereits die Héchststundenzahl zu
erteilen haben, so miissen sie fiir ihre Arbeit an den Schwachen be-
sonders bezahlt werden. Dabei wiirden sich aber, da es sich immer

B 1) 1926/27 gab es in Deutschland 52885 Schulen mit 188545 Schulklassen
und 6659769 Schiilern; auf 10000 Einwohner entfielen 1056 Schiiler. (Bem.
des Herausgebers.)
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nur um einzelne Stunden handelt, relativ hohe Betrige ergeben. Es
kann daher nur wiederholt werden, was schon vor 20 Jahren aus-
gesprochen wurde, daf alle Mafinahmen, die im Rahmen der einfachen,
wenig gegliederten Volksschule zur Forderung der Geistesschwachen
iitberhaupt méglich sind, als sehr unvollkommen und als ihren Zweck
auch nicht im entferntesten erfiillend bezeichnet werden miissen.

2. Man hat frither darauf hingewiesen, dafl die Erwerbs- und Lebens-
verhéltnisse auf dem Lande so einfach seien und so geringe Anforde-
rungen stellten, daB die geistesschwachen Kinder auf dem Lande
keiner besonderen unterrichtlichen Férderung bediirften. Mit derselben
Berechtigung kénnte man natiirlich ebenfalls behaupten, dal man auf
dem Lande auch fir die normalen Kinder den Unterricht im Verhaltnis
zur Stadt wesentlich beschneiden diirfte. In Wirklichkeit liegen aber
heute die Verhaltnisse auf dem Lande auch fiir den einfachen Arbeiter
nicht viel anders wie fiir den Lohnarbeiter in der Stadt, ja in mancher
Beziehung noch schwieriger. Eine dauernde Beschiftigung das ganze
Jahr hindurch ist in der Landwirtschaft bei der durch den Krieg noch
in besonders hohem Mafle veranlaften starken Verwendung von Ma-
schinen fur die Ausfithrung der landwirtschaftlichen Arbeiten sehr er-
schwert worden. Ja tberhaupt hat durch diesen Umstand die Zahl
der fiir die Landwirtschaft erforderlichen Arbeitskrifte sehr abgenom-
men. Die Industrie dringt an vielen Stellen auch auf das Land vor,
und andererseits mufl notgedrungen ein groBer Teil der Landbevolke-
rung unter ausgiebiger Benutzung der heutigen Verkehrsmittel Be-
schaftigung in der Industrie suchen. Viele auf dem Lande wohnende
Arbeiter bringen nur noch den Sonntag in ihren Familien zu. Der
Familiensinn und das Gefiihl der Zusammengehorigkeit hat dadurch
auch in den lindlichen Familien eine starke EinbuBe erfahren, und die
Gefahr der Ausnutzung und Ausbeutung der Geistesschwachen ist so
auch auf dem Lande viel groer geworden, als sie frither war. Von dem
alten patriarchalischen Verhéltnis zwischen Meister und Gehilfen,
Bauer und Knecht ist kaum noch eine Spur vorhanden. Auch auf
dem Lande droht heute den Geistesschwachen in ganz besonderem
MaBe immer wieder die Arbeitslosigkeit mit all den vielen Gefahren,
die sie besonders fiir den Geistesschwachen nach den verschiedensten
Seiten hin im Gefolge hat. Eine ganze Reihe umfassender schon vor
dem Kriege vorgenommener psychiatrischer Ermittlungen in den be-
stehenden Fiirsorgeerziehungsanstalten hat ergeben, da in diesen An-
stalten ein sehr hoher Prozentsatz (bis zur Hilfte der Gesamtzahl und
dariiber) von abnormen Zoglingen vorhanden ist, von denen sehr viele
bereits kriminell geworden sind. Weiter hat sich herausgestellt, daB es
sich dabei in erheblichem Umfange um Zoglinge handelt, die aus kleinen
Orten und vom Lande stammen, wihrend anderweitige Ermittlungen
bei den Hilfsschulzéglingen einen relativ geringen Prozentsatz von
Firsorgezoglingen und kriminell Gewordenen ergeben haben. Es liegt
daher sehr nahe, daB bei einsichtigen Gemeinde- und Kreisverwaltungen
sowie bei den Jugenddmtern sich in der Gegenwart ein immer steigen-
des Interesse fiir die uns hier beschéftigende Frage bemerkbar macht.
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Wenden wir uns jetzt der Frage zu, was geschehen kann. Es lift
sich da immer noch kaum etwas anderes angeben wie schon vor 20 Jahren.
Als MaBnahmen zur Abhilfe sind folgende zu nennen:

1. Die geistesschwachen Kinder aus allen Orten in der Umgebung
einer Stadt, die bereits eine Hilfsschule besitzt, werden, soweit die vor-
handenen Verkehrsmittel es nur irgendwie ermdglichen, dieser Hilfs-
schule zugefiihrt. Die héheren Schulen und die preuBischen Mittel-
schulen nehmen ja schon lange zahlreiche Schiiler auch aus der Um-
gebung ihres Ortes auf und die Eisenbahnverwaltung trigt dem bei
der Festlegung der Fahrzeiten der Eisenbahnziige soviel wie méglich
Rechnung, auch in ldndlichen Bezirken. Zwischen der betreffenden
Stadt und den umliegenden Orten miilte natirlich eine Vereinbarung
beziiglich des fir den Besuch der Hilfsschule zu entrichtenden Schul-
geldes oder einer entsprechenden Beteiligung an den aus der Unter-
haltung der Hilfsschule erwachsenden Kosten getroffen werden. Was
beziiglich der hoheren und Mittelschulen schon lange ohne Schwierig-
keiten sich hat erreichen lassen, sollte doch auch fiir die Hilfsschulen
moglich sein. In den kleineren Orten mit Hilfsschulen wiirde dabei
fiir letztere sogar ein organisatorischer Erfolg sich ergeben, denn durch
das Hinzukommen einer Anzahl von Hilfsschulkindern aus der Um-
gebung wiirde es ihnen unter Umstdnden moglich sein, die vielleicht
nur geringe Zahl ihrer aufsteigenden Klassen zu vergréfern und damit
zugleich ihre Erfolge zu erhohen. Im Hinblick auf die durchweg dichte
Besiedlung der Umgebung unserer Stddte rechne ich damit, daBl auf
dem angedeuteten Wege mindestens zwei Fiinftel aller hilfsschul-
bediirftigen Kinder, die heute noch ohne Hilfsschulunterweisung bleiben,
dieser wiirden teilhaftig werden koénnen. Wir wiederholen, daB3 bereits
in 600 deutschen Stédten Hilfsschulen vorhanden sind.

2. Es gibt zur Zeit noch etwa 100 Stadte mit iiber 10000 Einwohnern,
die noch keine Hilfsschule besitzen. Weiter haben rund 520 Orte mit
5000—10000 Einwohnern noch keine Hilfsschule. Bei 5000 Einwohnern
wire bereits dauernd mit mindestens 10 Hilfsschulkindern zu rechnen.
Kémen nun noch Kinder aus der Umgebung solcher Orte hinzu, so wire
mit Bestimmtheit fiir die Dauer auf ein fiir eine einklassige Hilfsschule
vollig ausreichendes Schillermaterial zu rechnen. Ja, es wiirde sogar, je
nach Zahl und Gré6Be der Orte der Umgebung und nach den vorhandenen
Verkehrsmoglichkeiten, schon in manchen Orten mit 4000 und weniger
Einwohnern eine einklassige Hilfsschule mdéglich sein. Es kdme nur da-
rauf an, daB die in Betracht kommenden Stellen sich {iber ein gemeinsames
Vorgehen in der Angelegenheit einigten. Ich schitze, dafl auf diesem
Wege mindestens ein Viertel der unterrichtlich zur Zeit noch nicht ver-
sorgten geistesschwachen Kinder wiirde beriicksichtgt werden konnen.

3. In dichter besiedelten Gegenden ohne einen gréBeren Ort wiirden
mehrere Dérfer oder Flecken gemeinsam eine einklassige Hilfsschule,
die von den verschiedenen Orten aus besucht werden kénnte, zu schaffen
haben. Schulwege bis 2,5 km und mehr bilden ja auch in der GroBstadt
mit ihren vielfachen Verkehrsgefahren durchaus keine Ausnahme. Mit
Vorteil lieBen sich aber vielleicht fiir den Besuch derartiger Hilfsschul-
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einrichtungen die immer zahlreicher werdenden Postautos verwenden.
In Amerika und England ist die Einrichtung sog. school carriages schon
lange wohlbekannt. Da die Postautos zum groBen Teil nur wahrend
eines Teiles des Tages fiir den Post- und Personenverkehr benutzt
werden, lieBe es sich vielleicht ermdglichen, daBB sie vormittags frith
die Kinder aus mehreren Orten sammelten und zur Schule brichten
und dann am Mittag wieder im Elternhause ablieferten.

Nach meinem Uberschlag wiirden bei volliger Durchfiihrung der
drei angegebenen Moglichkeiten 75—809% aller heute noch unversorgt
bleibenden geistesschwachen Kinder unterrichtlich zu ihrem Recht ge-
langen koénnen.

4. Fiir den Rest in den diinner bevélkerten Gegenden mit geringen
Verkehrsmitteln verblieb nur die Schaffung von Bezirks-(Kreis-)Hilfs-
schulen mit Internatsbetriecb. Unter Umstéinden kénnte mit manchen
von diesen Bezirkshilfsschulen eine landwirtschaftliche Arbeitslehr-
kolonie fiir die berufliche Ausbildung der schulentlassenen Geistes-
schwachen verbunden werden.

Derartige Hilfsschuleinrichtungen auf dem Lande und in kleineren
Orten, von ausgebildeten Hilfsschullehrkriften geleitet, kénnten auch
zugleich die Moglichkeit zur Veranstaltung von Kursen fiir Sprach-
gebrechliche und schwerhorige Kinder der Umgebung bieten.

Was aber schon 1909 gesagt wurde, das diirfen wir uns auch heute
nicht verhehlen: Alle die genannten Veranstaltungen, so wertvoll, ja
so unbedingt notwendig sie uns erscheinen, sie werden noch lange auf
sich warten lassen, wenn nicht bald behordliche oder noch besser gesetz-
liche Bestimmungen sie direkt vorschreiben. Ein allgemeiner Rahmen
dafiir ist ja bereits durch die Bestimmungen der Reichsverfassung und
des Reichsjugendwohlfahrtsgesetzes gegeben. Auf diese im einzelnen
einzugehen darf ich mir an dieser Stelle wohl versagen. Aber auch hier
tritt uns wieder die Notwendigkeit eines Hilfsschulgesetzes klar vor
Augen, eines Gesetzes, das allen fiir die Lésung des Problems in Frage
kommenden Stellen klipp und klar vorschreibt, was auf diesem Gebiete
zu tun ist. Was bei der Schaffung des Gesetzes fiir die Beschulung
blinder und taubstummer Kinder und bei dem ErlaBl des Gesetzes fiir
die Ausbildung der Kriippel als recht erachtet wurde, das muB auch
fiir die Geistesschwachen billig sein. Die in Betracht kommenden Be-
hérden sind mit iiberaus anerkennenswertem Eifer bemiiht, alle blinden,
taubstummen und Kriippelkinder zu ermitteln und zu ihrer Unter-
weisung und Ausbildung den fiir sie bestehenden Anstalten zuzufiihren,
sowie Anstalten in ausreichender Zahl fiir sie zu schaffen. Sie werden
den gleichen Eifer auch fiir die Geistesschwachen an den Tag legen,
wenn ihnen erst die rechtlichen Unterlagen dafiir gegeben worden sind.
Speziell den Jugenddamtern muB doch wesentlich daran liegen, in Er-
fahrung zu bringen, welche Fille in ihrem Bereich besonderer Uber-
wachung und Firsorge im spdteren Leben, im besonderen sorgfaltiger
Berufsberatung und -betreuung bediirfen, um zu verhiiten, daB sie
andernfalls nach der einen oder anderen Seite hin dem Staat und der
Gesellschaft zur Last fallen oder unter Umstéinden sogar schweren
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Schaden zufiigen. Gerade auch in den kleineren Orten und auf dem
Lande werden dort vorhandene Hilfsschulen ebenso, wie das in den
groBeren Orten mit Hilfsschulen schon der Fall ist, den Jugendimtern
dabei iiberaus wertvolle Dienste zu leisten vermégen.

Buchner-Wien fithrt u. a. aus, daBl iiber den hervorragenden Referaten der
Schwachsinnigenfiirsorge auch des ungeheuren Elendes der arbeitslosen Nor-
malen gedacht werden mége. Er hilt es fiir eine Hauptaufgabe, da man den
Arbeitsmarkt von den vielen Anormalen dadurch entlaste, daB man diese in land-
wirtschaftlichen K olonien unterbringt, wo sie sich selbst erhalten, Er fiihrt weiter
aus, daB in Osterreich die ehemaligen staatlichen Blindenanstalten, die israelitische
Taubstummenanstalt, die Anstalt fiir Taubstumme-Blinde usw. eingegangen sind,
dafl die Bundeslinder in grofler Not sind und daB mit Ausnahme der Stadt
Wien alle Abnormenfiirsorge vor dem Zusammenbruch steht. Kolonien seien
auch notwendig, um die Psychopathen von politischen Umstiirzen und Revolu-
tionen fernzuhalten. Er teilt mit, daB das Parlament in Wien von psychopathi-
schen Kopfverletzten angeziindet wurde und daB beim Sturm auf das Justiz-
palais ebenfalls epileptische Kopfverletzte beteiligt waren. — ,,Vergessen wir
iber den Anormalen nicht der. normalen Arbeitslosen!“

Egenberger-Miinchen: Die Ausfithrungen von Buchner-Wien iibersehen
einen grofien Teil unserer heilpadagogischen Arbeit. Begreiflich ist, daB man in
einer Zeit starker Arbeitslosigkeit in erster Linie den Normalen versorgt, aber die
Zeit, in welcher das Vaterland auch die halben Arbeitskrifte noch zu nutzen
verstand, liegt nicht weit zuriick; man wird auch in Zukunft diese Arbeits-
krifte, die wir zu retten versuchen, wieder mehr beachten. Ob es besser ist die
Schwerabnormen in eigenen Kolonien zu versorgen, ist nicht ohne weiteres
zu bejahen; Schwerabnorme werden sich immer nur einen Bruchteil ihres Unter-
haltes selbst verdienen konnen. Aber auch die Ausgaben fiir die verschiedenen
Krankheiten der Menschen sind sehr hoch; man muB} z. B. die Opfer fiir die Be-
kampfung der Tuberkulose usw. bringen, die Ausgaben fiir die Gebrechen des
Geistes und der Seele sind diesen gleichberechtigt. Es zeugt von einem guten
Instinkt, wenn ein Volk sich gegen Degeneration, gegen Erscheinungen geistigen
Zerfalls wehrt. Wir alle wollen in aller heilpadagogischen Arbeit nichts anderes
als zur Gesunderhaltung unseres Volkes, soweit als dies moglich ist, beitragen.

Zur Frage der heilpidagogischen Frithbehandlung will ich bemerken, daf
ich es nicht fir taktisch klug halte, wenn wir in erster Linie mit der Forderung
neuer Institutionen und Organisationen auf den Plan treten. Es ist besser, wenn
wir uns mit kleinen Anfingen begniigen; Anfinge sind an vielen Orten moglich.
Man muB auch vorsichtig alle Versuche nachpriifen. Neuartiges soll immer zuerst
ausprobiert werden; was gut ist, setzt sich dann leichter durch. Wenn man von
Frithbehandlung spricht, so mu man bei vielen Gebrechen an die Behandlung
im Kleinkindalter denken. Man beachte, daB Friihbehandlung die Fritherken-
nung zur Voraussetzung hat. Es ist noch nicht lange her, da erkannte man den
kindlichen Schwachsinn meist erst, als das Kind im 7., 8. und 9. Jahr im Spre-
chen, Schreiblesen und Rechnen versagte. Der Schwachsinn ist schon frither
feststellbar. Frithbehandlung setzt voraus, daB sich jemand der Kleinkinder
annimmt und die Gebrechen kennt. Wir miissen also zuerst den heilpiadagogischen
Kindergarten schaffen. Grundsatzlich bin ich der Anschauung, daB man bei
den Gebrechen der Sprache, der Intelligenz, der sittlichen Fithrung usw. so friih,
als es méglich ist, heilpadagogisch eingreifen muf.

Heeger-Wien-Eggenburg: Um miBverstindlichen Auffassungen vorzubeugen,
mull ich einige Mitteilungen meines engeren Landsmannes Buchner richtig-
stellen. Ich nehme im Auftrage des Magistrates der Stadt Wien am Kongre8
teil. Die von Buchner betonte Notwendigkeit, daB wegen der Wirtschaftsnot
alle Heilpadagogen ihre Arbeit von den Abnormen auf die Normalen iibertragen
sollen, ist nicht die Ansicht der kompetenten Stellen in Osterreich. Es ist klar,
daB Verwaltungsbehdrden und Volksbeauftragte den 6konomischen, zum Teile
auch den fiskalischen Standpunkt einnehmen miissen. Das enthebt uns aber
nicht der Verpflichtung fiir Mittel zu heilpadagogischen Aufgaben einzutreten,
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die im Rahmen des Moglichen gegeben werden. Von einem Abbau der Fiirsorge
kann nicht die Rede sein, woh!l aber von ihrem Ausbau nach ékonomischen
Gesichtspunkten.

Die Behauptung Buchners, da die von uns betreuten Psychopathen
in Osterreich Parlament und Justizpalast angeziindet hatten, entspricht nicht
den Tatsachen und steht nicht in Zusammenhang mit heilpddagogischen Auf-
gaben. Die weitere Behauptung Buchners, daB die Randstaaten Osterreichs
ihre Kinder nach Osterreich bringen und keine Mittel fiir sie beisteuern, ent-
spricht ebenfalls nicht den Tatsachen. Es fallen vielmehr viele Kinder der oster-
reichischen Fiirsorge zur Last, deren Heimatzustindigkeit nach den osterreichi-
schen Heimatrechtsbestimmungen wohl klar ist, aber von ihrem Heimatstaat
nicht anerkannt wird. Die Schwierigkeiten in den Heimatrechtsfragen sind wohl
geeignet die Fiirsorge in Osterreich zu belasten, doch ist auch diese Frage im
Zusammenhange mit heilpidagogischen Aufgaben fehl am Platze und gehort in
das Gebiet der zwischenstaatlichen Vereinbarungen. Es denkt in Osterreich
niemand daran deshalb die Fiirsorge abzubauen. Das Recht jedes Kindes
auf Erziehung, das zum unverduBerlichen Bestande unserer Rechtsauffassungen
gehort, verpflichtet zur Tragung der Kosten fiir alle notwendigen und ¢konomi-
schen heilpidagogischen Einrichtungen. Die heute hier erorterten Fragen der
heilpidagogischen Frithbehandlung sind geeignet, Wege zu erfolgreicherer und
daher okonomischerer heilpddagogischer Arbeit zu weisen.

Fuchs-Berlin: Eine von gesunden volkswirtschaftlichen Grundsitzen be-
einflulite kommunale oder staatliche Verwaltung wird die Hohe der Kosten fiir
ihre verschiedenen Aufgaben in einem bestimmten Verhiltnis zu einander halten
und dieses Verhéltnis nicht sprunghaft und gewaltsam verandern, sondern neuen Be-
dingungen allmédhlich anpassen. Die Heilpiadagogik hat bei ihren Forderungen auf
diese staatswirtschaftlich notwendige Taktik der Verwaltung Riicksicht zu nehmen.

Die Firsorge fiir die nicht schulreifen Kinder der Volksschule hat in ver-
schiedenen Stadten, so auch in Berlin, zur Einrichtung von Schulkindergirten
gefithrt, die etwa 80% der Normal- und 20% der Hilfsschule zufithren. Bei aus-
reichender Vermehrung dieser Schulkindergiirten wird es spidter moglich werden
die mit ihnen begonnene Friihfiirsorge fiir geistig schwache Kinder durch Ver-
einigung dieser Kinder in Hilfsschulkindergéirten zu vervollkommnen. Dieser
Umweg ist zu empfehlen, da er auch die iibrigen gefihrdeten Kinder der Normal-
schule beriicksichtigt. Die besondere Fiirsorge fiir die Ubergangserscheinungen
zwischen der Normalschule und der Fiirsorgeerziehung findet gegenwirtig einen
Ausdruck in dem Versuch mit Erziehungsklassen fiir schwer erziehbare Kinder,
der soeben in Berlin begonnen wird. Uber das Ergebnis 1a8t sich friihestens in
einem Jahre Genaueres sagen.

Schu-Koln: Es muf} als ein besonderes Verdienst des diesjahrigen Kongresses
bezeichnet werden durch die Vortrige iiber die heilpadagogische Frithbehandlung
ein Problem zur 6ffentlichen Behandlung gestellt zu haben, mit dem sich die engeren
sachverstandigen Kreise seit lingerer Zeit beschiftigen.. Es geht tatsichlich nicht
langer an bei der Erfassung des minderwertigen Kindes Methoden beizubehalten,
die vor Jahrzehnten geniigt haben. Nachdem vor allem die psychologische Wissen-
schaft durch ihre Erforschung des kindlichen Schwachsinns in der Lage ist auch
bei dem schulpflichtig werdenden Kinde bereits festzustellen, ob und in welchem
Grade es an Schwachsinn leidet, muB im Interesse dieser Kinder nicht weniger wie
der normalen unbedingt dahin gestrebt werden die schwachsinnigen sofort der
Hilfsschule zuzufiihren. Das gleiche gilt natiirlich von den schwerhérigen, seh-
schwachen und sprachleidenden Kindern, bei denen die Feststellung ihrer be-
sonderen Schwiche mit Beginn der Schulpflicht ebenfalls méglich ist.

Ich darf Ihnen hier einen praktischen Weg zeigen um alle jene Kinder recht-
zeitig zu erfassen, einen Weg, den wir in Kéln im verflossenen Schuljahre mit
gutem Erfolge beschritten haben und der m. E. besonders in den GroBstidten
iiberall beschritten werden kann und beschritten werden miifite.

Die vom Schularzt als nicht schulfahig erkannten Kinder werden von ihm in
der Liste der vom Schulbesuch zuriickzustellenden Kinder unterschieden, ob sie
wegen Kérperschwiche, Schwachsinn, Schwerhérigkeit, Sehschwéche oder Sprach-
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leiden nicht schulfahig erscheinen. Durch diese Gliederung wird die neue im Laufe
des Schuljahres vorzunehmende weitere Untersuchung vorbereitet.

Fir die Untersuchung der als schwachsinnig bezeichneten Schulneulinge
kommt m. E. nur der Fachpsychologe in Frage, der gleichzeitig iiber die nétige
heilpadagogische Erfahrung verfiigt. Die Untersuchung der schwerhérigen, seh-
schwachen und sprachleidenden Kinder wird zweckmiBig von psychologisch ge-
schulten und erfahrenen Fachlehrern der entsprechenden Sonderschule vorzunehmen
sein. Die Beteiligung des Fachschularztes bei der Untersuchung dieser letzteren Kin-
der wird mit Riicksicht auf einzuleitende érztliche Mafinahmen zu empfehlen sein.

Das Ergebnis der Kolner Untersuchungen im Jahre 1927/28 diirfte hier inter-
essieren: 1350 Kinder waren Ostern 1927 durch die Schulirzte vom Schulbesuch
zuriickgestellt worden, davon 150 wegen Schwachsinns. Von diesen konnten 120
durch den Fachpsychologen untersucht werden. Das Ergebnis war folgendes:
12 % waren tiberhaupt nicht schulfihig und werden es nie werden. Sie verbleiben
in der Pflege der Familie bzw. werden einer Heil- und Pflegeanstalt iiberwiesen.
54 % waren nicht normal. Von diesen kénnen 5 % versuchsweise dem Kindergarten,
19% noch ein Jahr dem Kindergarten, 6 % versuchsweise der Hilfsschule und
14 % endgiiltig der Hilfsschule iiberwiesen werden. Der Rest von 34 % hat nur
leichte Riickstinde und wird zu 13 % versuchsweise und zu 22 % endgiiltig der
Normalschule iiberwiesen; 5 % gehoren in eine Sprachheilklasse, 1,6 % in die Schwer-
horigenschule, 0,8 % in eine Taubstummen- und die gleiche Zahl in eine Kriippel-
heilanstalt.

Diese Zahlen sprechen fiir sich. Die Vorteile, welche die untersuchten Kinder
von ihrer sofortigen Uberweisung in die fiir sie allein in Frage kommenden Schulen
haben, liegen auf der Hand. Aber auch die Normalschulen haben Nutzen davon,
nicht weniger letzten Endes die Eltern und die Allgemeinheit.

Wir werden diese Fiirsorge im kommenden Schuljahre fortsetzen und ich hoffe
auf dem nichsten Kongrel Thnen weiter Giinstiges berichten zu kénnen.

Schumann-Leipzig: Ich glaube nicht daran, daB den Staatsfinanzen da-
durch aufgeholfen werden kann, dal man die Fiirsorge, die Heilpadagogik aufgibt.
Alle nicht Behandelten, alle nicht durch Behandlung produktiv Gemachten ver-
fallen zeitlebens der Fiirsorge offentlicher Verbidnde, so daB nicht eine Ersparnis
eintritt, sondern das Gegenteil. Es gilt die Heilpidagogik produktiv zu machen
und gerade die Frithbehandlung scheint mir geeignet, den Weg zur Produk-
tivitdt zu sichern. Wir werden aber diese neue Forderung nicht durchsetzen,
wenn wir sie nur theoretisch begriinden; wir miissen Tatsachen sprechen lassen.
Eine Statistik in Baden hat erwiesen, daB 50% aller vorschulpflichtigen taub-
stummen Kinder nach dem 3. Lebensjahre ertaubt sind, also vor Verstummung
bewahrt werden kénnten, daB die Halfte der iibrigen Individuen verwertbare Hor-
reste hat, also éin Sprachaufbau auf natiirlichem Wege aussichtsreich erscheint.
Der Kindergarten fiir taubstumme Kinder kénnte also 75% der taub-
stummen Kinder vor Stummheit bewahren. Die Einrichtung des Kinder-
gartens ist damit eine unaufschiebbare Forderung im Interesse des Staates
selbst. Ahnlich liegen auch die Verhiiltnisse in anderen Staaten und diese Momente
miissen wir verwerten, um die Forderung der Friihbehandlung zu stiitzen.

Boéhlen-Hamburg: Die Frithbehandlung kann sich nicht nur auf die Vorschul-
bzw. Hilfsschulzeit erstrecken, sondern hat iiberhaupt vor allem die Aufgabe der
moglichst frithzeitigen Erkennung der fiir heilpidagogische Behandlung wichtigen
Geisteszustinde. Solche Zustinde ergeben sich aber erfahrungsgemilB nicht nur
im Kindesalter, sondern im hohen MaBe auch in den Jahren der Pubertit,
»Pubertat hier als Zustand der geistig-koérperlichen Reifung gedacht. In
diesen Jahren treten nur zu oft psychische und besonders auch charakterologische
Verinderungen auf, die alle bisherigen Unterrichts- und Erziehungsarbeiten stark
in Frage stellen. Bisher vollig gut geartete Kinder werden nun ganz plotzlich
und unmotiviért zu pathologisch Entarteten; die schon fiir Normalmenschen
gefihrlichen Entwicklungsjahre, die Backfisch- bezw. Flegeljahre, sind bei ehe-
maligen Hilfsschiilern um so gefihrlicher, als ihnen die Hemmungen, die sonst
durch die Intelligenz gegeben sind, mehr oder weniger fehlen. Die sich in diesem
Alter anbahnenden psychischen und charakterologischen Anderungen so frith-
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zeitig als moglich zu erkennen muB ebenfalls Ziel aller Beteiligten sein, denn
auch hier kann nur eine ,,Frithbehandlung* noch nennenswerte Erfolge erzielen.

Clostermann-Bonn: Die Feststellung Brendels, die Fiirsorgeerziehung
werde in der Regel zu spit angeordnet, diirfte keinen Anspruch auf allgemeine
Geltung erheben kénnen. Es soll allerdings nicht verkannt werden, dafl die Fille
verspiteter Uberweisungen auch heute nicht selten sind. Der Grund hierfiir liegt
hauptsichlich 1. in der (durch die weittragenden Folgen der Uberweisung zur
Fiirsorgeerziehung auf den Minderjéhrigen und seine Familie ohne weiteres er-
klarlichen) Zuriickhaltung des Richters, die Firsorgeerzichung als ultima ratio
anzuordnen; 2. in der Tatsache, da die Vormundschafts- und Jugendrichter in-
folge der augenblicklich noch vielfach unzureichenden Spezialvorbildung fiir ihren
Beruf von Wesen und Bedeutung der Fiirsorgeerziehung nicht immer die rechte
Kenntnis besitzen. Auf juristischer Seite wird mit Entschiedenheit daran ge-
arbeitet diese Liicken der Vorbildung zu beseitigen; insbesondere bringen die
leitenden Stellen dieser Frage lebhaftes Interesse entgegen und férdern die Aus-
bildung in jeder Weise. — Ich mochte glauben, daf es diesen Ausbildungs-
bestrebungen zum Vorteil gereichen wiirde, wenn auch seitens des Kongresses
auf die Notwendigkeit der Spezialausbildung (wozu auch die Kenntnis der grund-
legenden Fragen der Heilpidagogik gehort) der Vormundschafts- und Jugendrichter
hingewiesen wiirde. :

Vormundschafts- und Jugendrichter haben sténdig Gelegenheit die der heil-
piadagogischen Einwirkung bediirftigen Minderjihrigen der Friihbehandlung zu-
zufithren. Solche Anlésse bieten z. B. Beratung der Eltern schwererziehbarer
Kinder, namentlich der verwitweten Mutter; MaBnahmen gemiafl § 1666 BGB.,
Behandlung der durch Ehezerriittung gefihrdeten Kinder, namentlich Verkehrs-
regelung und Umlegung des Sorgerrechts; Anordnung der Schutzaufsicht; Be-
handlung der kriminellen Jugendlichen (ErziehungsmaBregeln, Strafaussetzung,
Strafvollzug). — An den Juristen treten gerade die schwierigsten, darum aber
auch der gesteigerten innern Anteilnahme bediirftigsten Fille heran. Fiir den
Vormundschafts- und Jugendrichter gilt nicht ,,Fiat justitia, pereat mundus®,
sondern ,,Helfen und heilen. Darin liegt der tiefste Grund der Verbundenheit
von Heilpiadagogik und Jugendgerichtsbarkeit.

Heilemann-Bunzlau weist darauf hin, daBl die Heil- und Pflegeanstalten
mehr zur beratenden Mitarbeit heranzuziehen wiren, am besten schon vor der
Einschulung in die Hilfsschule und dann bei Stérungen im Hilfsschulbetrieb.
Auch der psychiatrische AuBendienst wire heranzuziehen.

Liickerath-Euskirchen vermutet, daf das Hilfsschulgesetz so bald noch
nicht kommen wird, hélt aber einen gangbaren Weg fiir die Vorschlige von Henze-
Frankfurt den zu den Landesjugendimtern. Die Belastung der Normalschulen
mit schwachbegabten Kindern zwei Jahre lang in der Unterstufe ist nicht notig.
Nach dem Ministerialerla vom Jahre 1905 besteht die Moglichkeit Kinder schon
vor Ablauf von zwei Jahren der Hilfsschule zu iiberweisen. Es heiflt dort namlich,
daB Kinder, die ,,in der Regel“ zwei Jahre die Volksschule ohne Erfolg besucht
haben, der Hilfsschule zugewiesen werden konnen. ,,In der Regel‘ gestattet ohne
weiteres Ausnahmen.

Wir sind in der Lage die Diagnose auf Psychopathie schon im vorschul-
pilichtigen Alter zu stellen, je frither desto besser. Aber die Erfassung der vorschul-
pflichtigen Kinder ist auBerordentlich schwer. Es miiten viel mehr Kleinkinder-
Beratungsstellen dafixr vorhanden sein. Hierfir wiren die Jugend- und
Landesjugendimter zu interessieren.

Beschulung taubstummer Idioten und ihre Vorbereitung zu
angemessener Betiitigung im Wirtschaftsleben.
Von 0. Taube-Schleswig.

Das reichhaltige Programm des 4.Kongresses fiir Heilpadagogik kénnte
man iiberschreiben: ,,Die Not der geistic Armen*. Von den geistig Armen sind
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am meisten benachteiligt diejenigen, denen bisher weder durch Gesetz noch durch
freiwillige Fiirsorgearbeit ein Weg gewiesen wurde, der aus geistigem Dunkel
und kérperlicher Riickstindigkeit hinausfithrte in Lebensgebiete, die ihnen bei
geeigneter Erziehung — dazu rechne ich auch den Unterricht — erschlossen
werden konnten, und der sie vor die Losung von ihrer Perstnlichkeit angemessenen
Lebensaufgaben stellte.

Die GroéBe der Not besteht heute noch — und wie eine Umfrage ergeben
hat, nicht nur in Deutschland — fiir die idiotischen Taubstummen und héchst-
wahrscheinlich auch fir idiotische Blinde. Dies sind m. W. die einzigen Kinder-
gruppen ohne besondere Unterbringungs- und Erziehungseinrichtungen auf gesetz-
licher Grundlage.

Solche Feststellung paft nicht in eine Zeit, deren Sprache die Worter ,, Wohl-
fahrt*“ und ,,Firsorge® in fast verwirrender Zahl und Auslegung anwendet. Wir
leben freilich in einer von der Zahl beherrschten Zeit: Die Masse siegt und die
Mehrzahl behilt die Oberhand, wenn auch damit nicht immer das Recht verbunden
zu sein braucht. Der vielen hérenden Schwachsinnigen hat man sich beispielsweise
angenommen, der weit bediirftigeren und isoliert vegetierenden Taubstummen
mit gleichen Defekten dagegen nicht.

ZahlenmiBig gibt es nur wenige taubstumme Idioten. Die Namen Kische
und Radomski driicken dem Taubstummenlehrer die beiden Schitzungsextreme
aus. Lange genug hat es gedauert, bis sich der Staat der beschulungsfihigen
Taubstummen angenommen hat. Die seit dem Inkrafttreten des betreffenden
Gesetzes verstrichenen 16 Jahre haben in mehr als einer Bez1ehung Liicken darin
erkennen lassen.

Die Einschulung eines taubstummen Kindes ist im Wesenthchen abhingig
von dem Gutachten des Arztes. Es wurde die Frage, ob Aufnahme in eine Taub-
stummenanstalt angezeigt erscheint, nicht engherzig beantwortet. Daher kam
es denn, daB bei jeder Aufnahme in die Taubstummenanstalt Kinder erschienen,
die entweder gleich oder nach wenigen Wochen wieder nach Hause geschickt
werden muBten, weil sie in den Rahmen der Schule nicht paSten. Die den be-
amteten Arzten ministeriell verfiigten Fragebogen konnen leider nicht die der
Schule erwiinschte Griindlichkeit in den Ausfithrungen iiber den geistigen Besitz-
stand des neuaufzunehmenden Kindes aufweisen, weil Beobachtungs- und Unter-
suchungszeit viel zu kurz sind und die meisten Arztangaben sich auf die Eltern-
aussagen stiitzen. Die Folge hiervon ist, dal es nach Elternmeinung nur kluge
und sehr kluge taubstumme Kinder sind, die man uns bringt.

Weil aber alle einzuschulenden Kinder in Zweifelsfillen dem Arzt vorzustellen
sind, héingt es von seinem Urteil ab, ob man uns mit den Unterrichtsfahigen
auch die nur im allerbescheidensten MaBe Bildsamen iibergibt, also diejenigen,
die wir weiter unten ,,blldungsfahlg nennen. Der Absicht meiner Ausfithrungen
entspriche es, wenn in Zukunft jeder Taubstummenanstalt alle in ihrem Bezirk
wohnhaften schulpfhchtlgen Taubstummen zum EinschulungsbeschluB vorgestellt
wiirden; denn dann wiren auch die noch bildsamen Idioten ohne weiteres, d. h.
ohne Einversténdniserkl&mng der Unterhaltsverpflichteten in Sondereinrichtungen
fiir idiotische Taubstumme, die kiinftig wahrscheinlich mit einer Taubstummen-
anstalt in Verbindung stehen werden, unterzubringen.

Hierbei gehe ich von der Voraussetzung aus, daB eine ausreichende Zahl
solcher Erziehungsstitten endlich gegriindet wird. Ich werde an anderer Stelle
dazu noch einiges zu bemerken haben.

Die Teilung der Schiiler nach Fihigkeiten in A-, B- und C-Klassen ist nur
an einigen Taubstummenanstalten durchgefithrt und zwar, weil dieses entweder
die Organisation der Anstalten nicht zuliBt oder aber weil die Meinungen itber
diese Frage in Fachkreisen — wie ja so oft — auseinandergehen.

Uber den Vorzug der Schiilerdifferenzierung und die Schaffung von drei
Gruppen habe ich mich heute nicht zu dufern. Wir benennen sie

Normalbefahigte — in den A-Klassen,
Schwachbefiahigte — in den B-Klassen,
Nur-ganz-gering-Befahigte — in den C-Klassen.
Die Einrichtung von D-Klassen gehort zu den Ausnahmeerscheinungen.
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Und alle, die in den vorgenannten Klassen aus Riicksicht auf Intelligenz-
defekte keine Aufnahme finden konnen, bleiben im Sinne der Taubstummen-
schule bis auf Einzelfille ohne Erziehung.

Die drei Intelligenzcharakterisierungen verraten eine offenbare Ungenauig-
keit im Ausdruck. Einer dhnlichen Inexaktheit begegnen wir trotz aller bisherigen
Bemithungen von Medizinern und Pidagogen und trotz aller Untersuchungs-,
Priiffungs- und Testmethoden, die mit den Namen Ziehen, Binet-Simon-
Bobertag, Strohmeyer, Hermann, Kripelin, Ebbinghaus, Weigandt,
Heller u.v.a. in. Verbindung stehen.

Wenn die erste Fassung meines Themas von Taubstummen ,,auf der Grenze
zwischen Debilen und Idioten* sprach, so sollte dadurch auf die durch Ziehen
bis heute erhaltene Einteilung der Schwachsinnsformen, die man fiir Hérende
abzugrenzen sich bemiiht hat, hingewiesen werden.

Mit der Bezeichnung ,,taubstumme Idioten* meine ich nicht taubstumme
Kinder ohne jede Auffassungsfihigkeit und ohne jedes Gedachtnis, sondern solche,
die mit einem von Emminghaus?) gebrauchten Ausdruck ,,Halbidioten* oder
der von Sollier2?) angewandten Bezeichnung ,leichte Idioten‘‘ belegt werden
konnten.

Eine allgemein anerkannte und angewandte Nomenklatur fiir die zahlreichen,
wenn nicht gar zahllosen Intelligenzabstufungen gibt es nicht.

Auch die hiufig gebrauchten Bezeichnungen ,,bildungsféhig und ,,bildungs-
unfihig® lassen uns bei der Zuordnung von Ubergiangen im Stich.

Bei aller Objektivitit, deren wir Menschen fiahig sind, wird es auch bei Intellekt-
bestimmungen stets diagnostische Zweifelsfille geben. Diese Zweifelsfalle haben
wir bisher mit ganz geringen Ausnahmen wegen Mangel an einer anderen Unter-
bringungsmoglichkeit in der Taubstummenanstalt behalten. Abweisen oder aus-
schulen mufiten wir die nicht mehr in C- oder D-Klassen unterzubringenden
Kinder. Sie kamen entweder ins Elternhaus zuriick oder wurden einer Idioten-
anstalt iibergeben, obwohl sie in lebenspraktischer Hinsicht durchaus nicht bildungs-
unfshig waren und bei allergeringsten Anforderungen sogar noch als unterrichts-
fahig gelten durften.

Zu Hause verkiimmern solche ungliickliche Geschopfe in aufgezwungener
oder freiwillig gewéhlter Abgeschlossenheit oder aber werden zum Gespott der
Gasse, wenn nicht gar zu einem Werkzeug gewissenloser Menschen. Sie leben
entweder apathisch ein unbewuBtes oder kaum bewuBtes Leben oder bedeuten
mit ihrem Dasein sich selber eine Qual und der Mitwelt eine Last.

Die Unterbringung idiotischer Taubstummer in eine Idiotenanstalt hatte
nicht den erwarteten Erfolg. Der geringe Grad von Ausdrucksfahigkeit in der
Lautsprache lieB sie im Unterricht fiir hérende Idioten nicht mitkommen, sie
waren deshalb fast alle bald aus den Klassen verschwunden.

In der groBlen Masse der die Tagessile filllenden Kinder tauchten die Taub-
stummen bald unter. Den Eltern war dieser Anstaltswechsel nach anfanglichem
Einverstindnis — denn sonst hitte er iiberhaupt nicht geschehen kénnen — bald
nicht mehr recht und einige holten ihre Kinder nach Hause. Von fiinf an eine
Idiotenanstalt UUberwiesenen sind dort noch zwei interniert.

Nach meinen Erfahrungen kann ich also Neuert-Heidelberg, der normal-
begabte, schwachbegabte und bildungsunfihige Taubstumme unterschieden hat
und die Zuweisung der letzteren an Idiotenanstalten forderte, nicht zustimmen,
weil in bekannten Fiéllen der beabsichtigte Erziehungserfolg nicht erreicht
worden ist.

Nach den Ziiricher Beschliissen der siiddeutschen und schweizer Taubstummen-
lehrer aus dem Jahre 1901 sollten schwachsinnige Taubstumme grundsitzlich in
besondere Anstalten untergebracht werden.

Die geringe Zahl taubstummer Idioten fordert fiir ganz Deutschland etwa
4—>b5, fir PreuBen 2—3 Sonderanstalten. Ob man hierzu ehemalige Taub-
stummenanstalten wieder einrichtet oder bestehende dafiir einriumt oder nur
eine Idiotenabteilung an eine Taubstummenanstalt anschlieBt, ist fiir die Losung

1) Emminghaus: Die psychisehen Storungen im Kindesalter. Tiibingen 1887.
?) Sollier: Der Idiot und der Imbezille. Leipzig 1891.
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dieser Frage einstweilen belanglos. Hoffentlich wird die von allen Seiten schon
beinahe im UbermaB gepredigte Sparsamkeit den richtigen Weg zum wiinschens-
werten Ziele finden lassen. Eins darf aber nicht geschehen, das ist der Ausbau
der augenblicklichen Uberorganisation durch Anstaltsvermehrung. Wenn wir
uns nimlich nicht durch sogenannte politische oder Verwaltungsgrenzen gezwungen
gesehen hitten in jedem Lande, in jedem Léndchen und in jeder Provinz alle
méglichen eigenen Anstalten einzurichten, wiirden sie nun wohl nicht mehr gebaut
werden. (Wieviel Seminare gab es noch vor kurzem, und wie wenig piadagogische
Akademien hilt man heute fiir ausreichend!)

Die Erziehung der taubstummen Jugend durch Taubstummenlehrer muB
gefordert werden. Eine Begriindung hierzu darf ich mir in diesem Kreise wohl
versagen.

TUnd nun eine Frage: Ist die von mir empfohlene Zusammenlegung der taub-
stummen Idioten fiir die Zoglinge von besonderer Bedeutung? Vor der Be-
antwortung miissen wir eine kurze Uberlegung anstellen und zwar in bezug auf
die erforderlichen Vorbereitungs- und Ausbildungseinrichtungen zu dem Versuch,
noch aus minderwertigen Menschen fiir die Volksgemeinschaft Werte zu schaffen.

Wir wissen: Die in wenigen Gruppen zu vereinigenden taubstummen Idioten
stellen verhaltnismiBig viele verschiedene Fille dar; und ferner: Geistig defekte
Kinder sind hiufig hochgradig ungeschickt. Sich trotzdem mit ihrer Ausbildung
versuchen, heiBt folgerichtig, fiir alle méglichen Einrichtungen sorgen, damit jeder
nach seinen Féhigkeiten und vielleicht auch seinen Neigungen Beschiaftigung
finden kann. Wir werden die Zoglinge auch schon wihrend der Schulzeit recht
viel manuell titig sein lassen, in Haus, Hof, Garten und Feld, wir werden Hand-
fertigkeits- und Arbeitsraume fiir jeden ernsthaft in Frage kommenden Erwerbs-
zweig vorsehen. Wer nicht fegen oder hacken oder graben kann, erlernt vielleicht,
das Schuh- oder Kleiderreinigen und -flicken, das Matten-, Stuhl- und Korbflechten,
die Handhabung der Axt oder der Sige oder des Hobels usw.

Hieraus sehen wir schon, daf3 nicht jede der rund 80 deutschen Taubstummen-
anstalten alle fiir Ausbildung von taubstummen Idioten erforderlichen Einrich-
tungen besitzen oder sich nach Bediirfnis schaffen kann. Wenn fiir ganz Deutsch-
land 4—5 Ausbildungsstellen firr alle vorhandenen taubstummen Idioten all-
méhlich hergerichtet werden und die Kosten hierfiir die beteiligten Provinzial-
und Linderverwaltungen anteilig tragen, dann werden die Lasten sowohl fiir die
Gesamtheit als auch fiir die einzelnen Verwaltungsbezirke kleiner und der Nutzen
fir die Zoglinge zweifellos gréBer.

Wir wollen durch Arbeit zur Arbeit erziehen. Die Arbeit soll schiitzen vor
tierischem Stumpfsein und lihmender Langeweile, die Arbeit soll fithren zu
giinstiger Geistes- und Korperentwicklung. Die Arbeit soll auch dem taubstummen
Idioten ein WertbewuBtsein seiner Personlichkeit geben.

Durch fachménnische, planvolle und wesensgerechte Behandlung wird mancher
taubstumme Idiot einen Teil seiner Unterhaltskosten selber verdienen lernen;
und ergéibe der Reingewinn seiner Titigkeit etwa nur die Ausgaben fiir Kleidung
oder fir Verpflegung — wenig ist besser als nichts.

Einwinde wegen weiter Reisen oder zu langer Trennung der Kinder vom
Elternhause und dhnliche wiren angesichts der zu lésenden Aufgabe belanglos.

Zum SchluB noch die Mitteilung, daB die von mir empfohlene Neuorganisation
zur Ausbildung taubstummer Idioten durch Zusammenschluf mehrerer Landes-
teile fiir Nordwestdeutschland bereits geschehen ist. Westfalen, Hannover und
Schleswig-Holstein haben nach gegenseitiger Vereinbarung an der Taubstummen-
anstalt in Stade eine Gruppe taubstummer Idioten zusammengefiigt.

Schmitt-Frankenthal: Idiotisch ist nur das bildungsunfihige Kind.
Wenn es sich um Bildungsfihige handelt, sollte daher nicht mehr von idiotischen
Kindern, Idiotenanstalten usw. geredet, vielmehr die allgemeine Bezeichnung
»Schwachsinnig® gebraucht werden.

Auch die schwachsinnigen Taubstummen sind in eine Schule aufzunehmen;
am geeignetsten ist dafiir die Taubstummenschule. Sie darf die Kinder aber
nicht nach einer oberflichlichen Priifung sofort zuriickweisen; sonst bleibt fiir
diese Hilfsbediirftigen nur noch die Pflegeanstalt.

4, Heilpiddagogischer Kongrebericht. 10
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Schumann-Leipzig: Es kommt nicht nur auf Ausschulung der nicht in die
Taubstummenschule gehérigen taubstummen Bildungsbeschrinkten an, sondern
auf Erfassung aller Gehér- und Sprachgeschadigten, so daB es nicht
mehr moglich ist, da auf Grund é&rztlicher oder behordlicher Entscheidungen
solche Kinder, die vielleicht den Eindruck des Schwachsinns machen, in Pflege-
anstalten verbracht werden. Fiir alle Gehor- und Sprachgeschidigten mufl die
Untersuchung oder eine Probezeit in der Taubstummenanstalt gefordert

werden.

Henze-Frankfurt wiinscht von den anwesenden Sachverstindigen Auskunft
dariiber, ob es auch bei den schwachsinnigen Taubstummen méglich sei Laut-
sprache zu erzielen.

Disk. spricht sich dahin aus, daB doch auch wohlin der Schwachsinnigen-
anstalt eine Abteilung fiir schwachsinnige Taubstumme zu schaffen sei,
und weist darauf hin, daB diese Anstalten durch ihre zahlreichen Werk- und
Arbeitsstiatten iber weit mehr Moglichkeiten zur praktischen Ausbildung der
schwachsinnigen Taubstummen verfiigen.

Lindner-Leipzig: Sprechfidhigkeit geht nicht parallel der Intelligenz der
Taubstummen. Es darf also nicht vom Schwachsinn abhéngig gemacht werden,
ob ein schwachsinniger Taubstummer Sprechunterricht erhalten soll oder nicht.
Der taubstumme Imbezille hat in der Gebérdensprache noch ein letztes wenn
auch diirftiges Bildungsmittel, das ihm nicht vorenthalten werden darf. Deshalb
schligt Redner vor die schwachsinnigen Taubstummen in besonderen Taub-
stummenanstalten, nicht aber in Schwachsinnigenanstalten zu sammeln.

Kronitz-Chemnitz-Altendorf: Wenn die Vorredner von der Gefahr sprachen,
daBl bildungsfahige Taubstumme, die irrtiimlicherweise einer Schwachsinnigen-
Anstalt zugefithrt wurden, dort als Taubstumme nicht erkannt werden, sondern als
vermeintlich idiotisch Stumme ein beklagenswertes Dasein fiihren, so trifft dies
nicht auf die sichsischen Verhaltnisse zu, soweit die Landeserziehungsanstalt fiir
Schwachsinnige in Chemnitz-Altendorf hierfiir in Frage kommt. Seit Jahrzehnten
ist man dort bemiiht nur solche Kinder aufzunehmen und zu behalten, die tat-
siachlich in den Rahmen der dortigen Anstalt passen, bei denen also die Geistes-
schwiche das Primére ihres Zustandes ist. Zu diesem Zwecke wird schon vor
der Aufnahme eine genaue Sichtung der Aufnahmeantrige vorgenommen. Jedem
Aufnahmeantrag ist u. a. beizufiigen: 1. ein ausfiihrliches Gutachten auf Grund
eines feststehenden Fragebogens, aus dem sich allerlei Schliisse auf den psychi-
schen und kérperlichen Zustand ergeben und 2. eine ausfithrliche Darstellung der
Erziehung, Schulbildung und geistigen Entwicklung des Kindes. Ergeben diese
beigebrachten Unterlagen noch kein klares Bild, so wird das betreffende Kind
zu einer personlichen Vorstellung in die Anstalt geladen und hier heilpidagogisch
und fachirztlich begutachtet. (Chemnitz-Altendorf ist Begutachtungsstelle fiir
psychisch erkrankte Kinder.) Nach der Aufnahme in die Anstalt wird das er-
langte geistige Strukturbild nochmals aufs Genaueste vom Facharzt und von
Heilpiadagogen iiberpriift, erginzt und erweitert. Diese eigentliche Priifung
dauert Wochen. Neben méglichst genauer Feststellung des Intelligenzriickstandes
werden auch die Funktionen aller Sinne gepriift; hierzu werden fachérztliche
Gutachten herangezogen. Beobachtungen und eventuelle Nachpriifungen dauern
fort. Bei solchem Verfahren wird es kaum vorkommen, daB ein Kind, welches.
nicht spricht, im iibrigen aber keine gréBeren Intelligenzriickstinde aufweist,
behalten und dauernd mit Schwachsinnigen erzogen wird. Das nur taubstumme
Kind wiirde bald aus dem Rahmen der iibrigen Zéglinge heraustreten.

Hoepfner-Kassel: Es empfiehlt sich nicht zu schnell einen Fall als ,,taub-
stummen Idioten“ zu behandeln. ZweckmaBig ist die Absonderung solcher Fille
indessen doch, um den Hauptzweck der Taubstummenanstalt, die Entstummung
der Bestbefihigten, nicht zu sehr zu belasten. Die arztliche Mitwirkung hat sich
in diesem Sinne nicht nur auf die Bestimmung der Hérfiahigkeit, sondern auch auf
die Bestimmung des Begabungsgrades zu erstrecken. Sehr viele Falle sind Grenz-
fille, besonders viele der Akataphasiegruppen; ob sie in eine Taubstummenanstalt.
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gehoren oder nicht, ist ebenso erst praktisch zu erproben, wie dies notig ist fiir die
Beantwortung der Frage, welche Grenzfille in einer Taubstummen- oder in einer
Schwachsinnigenanstalt besser geférdert werden kénnen.

Der Kindergarten fiir Taubstumme.
Von F, Wegwitz-Leipzig.

Die Notwendigkeit der sachgemé8en Fritherziehung des taubstummen Kindes
wird in Deutschland allenthalben von der Taubstummenlehrerschaft anerkannt.
In manchen Taubstummenanstalten wurden schon Kindergérten eingerichtet,
z. B. Berlin-Neukélln, Berlin-Stadt, Leipzig, Schleswig; im Ausland Wien.

Sinn und Aufgabe des Kindergartens fiir Taubstumme ist: Auf Grund der
auch dem taubstummen Kinde angeborenen Sprachgrundlagen (genotypischer
Faktor) wird versucht so friithzeitig als méglich eine Sinnwendung zur Lautsprache
zu erzielen. Der Kindergarten fiir Taubstumme ist vorwiegend Sprachvorschule
in der Form naturgemifBer miitterlicher (nicht schulhafter) Art. Darin einge-
schlossen ist die allgemeine korperliche und geistige Pflege. Das irrationale Moment,
Imitation, Mehrdarbietung, Verkleidung ins kindliche Spiel geben der Kinder-
gartenarbeit ihre Form. Trotzdem findet statt: stete Hinarbeitung auf Rationa-
lisierung und Differenzierung im Proze des Sprachwerdens.

Diese Kindergartenarbeit ist die sinnvolle Ausniitzung der bisher brachlie-
genden Friihkindzeit beim taubstummen Kinde. Organisch schlieft sich daran
in derselben sozial-ethischen Tendenz die Schularbeit an, auch dem Gehorlosen
die Eingliederung in die Gemeinschaft der Hérenden zu ermdglichen.

Beschriinktheit, geistige Riickstindigkeit und pathologische
Debilitiit in ihren Beziehungen zur Heilpidagogik.

Von P. Ranschburg-Budapest.

1. Rickstindige Schiiler sind es blo ausnahmsweise aus rein
sozialen oder rein piddagogischen Bedingungen heraus. In der Mehrzahl
der Falle spielen auch konstitutionelle Faktoren mit eine Rolle, die
hiufig hereditdr, manchmal familidr sind.

Derartig riickstandige Schiiler sind beziiglich der Volksschule zumeist
bloB fiir die ersten Jahre schulschwach. Sie gehéren iiberwiegend dem
Wirkungskreis des wohl jedenfalls auch in der Lehre vom nicht normalen
Schulkind zum mindesten orientierten Normalpddagogen an. Ihr
Platz ist in den Sonderklassen oder Forderklassen der Schulen fiir
Normale, evtl. — wo es solche gibt — in den Schulen oder Er-
ziehungsanstalten fiir nervése (neuropathische, psychopathische)
Kinder, keinesfalls in der Hilfsschule, durch welche sie meist ge-
schidigt werden. In einem jeden Fall bediirfen die Riickstéindigen
auch der Kontrolle und haufig auch der Hilfe des Schularztes.

Als Untergruppen dieser Riickstdndigkeit, wobei also nie von
einer tatsdchlich pathologischen Schwachbefdhigung die
Rede ist, konnen unterschieden werden:

a) Konstitutiv (meist hereditir bzw. familidar) Beschrankte.
Thre eigentlichen Schwierigkeiten gegeniiber Aufmerken auf Schulgegen-
stande, Lesen und Rechnen sind voriibergehender Natur. Ein Teil wird

10*
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spiter — stets noch im Rahmen der Volksschule — zu guten (dabei aber
stets beschrianktintelligenten) Schiilern.

b) Geistig Spatfiallige. DieseFille sind ebenfalls hiufig familiar
und bezwingen Lesen, Diktatschreiben und Rechnen meist erst mit einer
Verspiatung von 1—3 Jahren, ohne Anzeichen einer intellektuellen Be-
schrinktheit oder Psychopathie zu bieten.

¢) Hemmlinge. Durch Adenoide, durch kérperliche Krankheiten,
ungiinstige soziale bzw. familiire Verhéltnisse in ihrer geistigen, meist
auch korperlichen Entwicklung fiir die ersten Schuljahre hochgradig,
spiter weniger oder gar nicht behinderte Schiiler. Sie werden im Falle
richtigen und rechtzeitigen Eingreifens manchmal rapid normal schul-
fahig. Je nach den Eigenheiten des einzelnen Falles hat dieses Eingreifen
ein drztliches, pidagogisches, soziales bzw. aus diesen kombiniertes zu
sein.

d) UngleichméBige (Dissoziierte). Es sind dies zumeist mehr
oder minder deutlich neuro- bzw. psychopathische Schiiler, die anfangs
der Schule gegeniiber génzlich versagen, evtl. auch einen schwachsinnigen
Eindruck machen, spéater das Schulmaterial auffillig ungleichmaBig
bewiltigen, zum Teil intellektuell normal, zum Teil hoheren Aufgaben
gegeniiber (auch schon in der Mittelschule) subnormal, zum Teil hingegen
von der Reifezeit an oder erst spiter im Leben als hypernormal sich
erweisen. (Herbert Spencer, Thomas A. Edison, Graf St. Széchenyi.)

e) Isoliert pathologisch Riickstindige. Es sind dies die Falle
mehr oder minder klar isolierter, echter infantiler Leseunfihigkeit,
Wortblindheit oder auch isolierter Rechenunfihigkeit. Zumeist handelt
es sich in diesen Fallen um Neuro- bzw. Psychopathen, hingegen besteht
durchaus keinerlei wirklicher Schwachsinn, auch nicht leichtester Art.
Solche Fille bediirfen meist eines Sonderunterrichts und zwar ebenfalls
nicht in der Hilfsschule.

2. Krankhaft Schwachbefdhigte (intellektuell Debile, leicht
Oligophrene). Es sind dies zumeist, wenn auch nicht immer, endgiiltige,
ererbte oder erworbene oder auch kombinierte Schidigungen und daher
chronische Minderwertigkeiten des geistigen Apparates auf Grundlage
grobmakroskopischer oder rein mikroskopischer Verdnderungen des
Gehirns auf familidrer oder nichtfamilidr-hereditarer oder auch exogener
Grundlage, oder auch als Folge eines Infantilismus der Hirnkapillaren,
evtl. als Folge ererbter oder erworbener A- oder Dysfunktionen des
Blutdriisensystems.

Debile Kinder beginnen zumeist erst von ihrem 11. Jahre an lese-
reif zu werden und erreichen die Stufe der Lesereife des zweiten Unter-
richtsjahres der Normalen meist erst mit 13 Jahren, zum Teil aber um
einige Jahre spiater. Hierin unterscheiden sie sich durchaus von den
nichtdebilen Riickstdndigen, deren verspiatete Lesereife meist vor
dem 10. Jahre eintritt oder zum mindesten einen brauchbaren Grad er-
reicht. Ebenso unterscheiden sie sich aber auch von den nichtunterricbts-
fahigen Imbezillen, indem — im Unterschied von diesen — die Lesereife
der Debilen mit 13 Jahren schon ungefihr bei der Hélfte sémtlicher
Schiiler dieser Altersstufe und im Alter von 15—17 Jahren bei Dreiviertel
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aller Schiiler nunmehr praktisch tadellos gebrauchsfihig vorhanden ist.
Auch beziiglich der Rechenfidhigkeit unterscheiden sie sich von den
verschiedenen Arten der nichtdebilen Riickstindigen, indem sich unter
diesen letzteren vom 3. bis 6. Unterrichtsjahr, d. h. im Alter von 8!/,
bis 11 Jahren, schon kein einziger Schiiler mit einer durchschnittlichen
Subtraktionszeit des Zwanzigerkreises von mehr als 3 Sekunden zu
finden ist, wihrend aus den Schiilern des 3. bis 6. Unterrichtsjahres der
Hilfsschule im Alter von 11—17 Jahren 83% dieselben Aufgaben mit
einer Dauer von 3,1 —15 Sekunden losten. Von den nicht unterrichts-
fahigen Imbezillen unterscheiden sich hingegen diese namlichen Debilen
wiederum in ihrer meist dennoch erfolgreichen rechnerischen Unterrichts-
fahigkeit. So standen z. B. die Rechenleistungen der Hilfsschiiler der
drei obersten Unterrichtsjahre bloB zu einem Sechstel hinter denjenigen
der rechnerisch riickstindigsten Schiiler des 2. bis 6. Unterrichtsjahres
der normalen Volksschiiler. Ferner hatten nahezu 70% der Hilfsschiiler
des 2. bis 6. Schuljahres mehr als 80% der Subtraktionsaufgaben richtig
geldst, wenn auch die Dauer der Losung eine krankhaft abnorme war.

Im Unterschied von den bloB Riicksténdigen, ebenso aber auch von
den Imbezillen lassen sich bei der iiberwiegenden Mehrheit der
pathologisch Debilen die beiden Hauptpfeiler der Schul-
fahigkeit, ndmlich Lesen und Rechnen wohl enorm verspitet,
aber mit der Zeit dennoch zumeist auf ein praktisch ge-
nigend, manchmal auch total gebrauchsfiahiges Niveau
heben. Diese durch Experimente an Hunderten von Hilfsschiilern
erwiesene Sonderstellung der tatsdchlich pathologisch
Debilen zwischen den Gruppen der verschiedenen Arten der Riicks
stindigen einerseits und der Imbezillen andererseits erfordert auch eine
Andersartigkeitihres Unterrichts undihrer Erziehung, dieim
Interesse aller drei groBen Hauptgruppen getrennt von den nicht-
debilenRiickstindigen gleichwie nicht minder von den Imbe-
zillen zu erfolgen hat: Die pathologisch Debilen haben ihren
Platz in der Hilfsschule und nur fir die pathologischen De-
bilen mégen die Plitze der Hilfsschule dienen. BloB im Falle
einer konsequenten Durchfithrung dieser Forderung 148t sich ernsthaft
iber Pidagogik und Didaktik der Hilfsschiiler, iiber die Struktur der
Hilfsschule und ihre Stellung zu den Volksschulen fiir normale Kinder,
iiber ihre Lehrziele, gleichwie iiber Ausbildung, Stellung und Rechte der
heilpadagogischen Lehrkrifte fir Hilfsschulen diskutieren. BloB ein
derartiges Schiillermaterial, das pathogenetisch betrachtet noch immer
ein duBerst buntes und seiner Heterogeneitdt entsprechend auch in
seiner pidagogischen BeeinfluBbarkeit ein noch immer &duBerst ver-
schieden sich verhaltendes ist, kann als MaB der Wirksamkeit der heil-
pidagogischen Unterrichts- und Erziehungsarbeit verwendet werden.
Um ein Beispiel des an einem solchen fast rein pathologisch debilen
Schiilermaterial Erreichbaren zu bieten, gebe ich hier die auf mein An-
suchen von Herrn Direktor Mathias Eltes zusammengestellte Statistik
iiber die praktische Bewihrung der die Hilfsschule absolvierten, dabei
aber weiter in Evidenz behaltenen debilen Zoglinge der staatlichen
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Hilfsschule in Budapest. Von den 505 (aus 1235) gewesenen Schiilern
bzw. Schiilerinnen, deren Schicksal uns seit ihrem Austritt aus der Schule
bekannt ist, sind nach den genauen Feststellungen von Eltes rund
60 v.H. (genau 59,0%) vollerwerbsfiahig. 20% dieser Letzteren
erhalten sich als Hilfs- bzw. Gelegenheitsarbeiter, 73% hingegen als
gelernte Arbeiter. Im Weltkrieg hatten 24%, also ungefahr ein Viertel
derselben, und zwar meist als Hilfsarbeiter, manche aber auch als
brauchbare Frontsoldaten teilgenommen. Dafl es sich aber bei diesen
ihr Brot selbst erwerbenden Hilfsschiilern tatsédchlich um pathologisch
geistig defekte Debile handelt, beweist nebst meinen eigenen Jahrzehnte
langen Beobachtungen derselben auch die Feststellung von Eltes,
daB bloB 12% unserer Hilfsschiiler aus oder nach der Hilfsschule in die
Volksschule iibergetreten waren, in welche Zahl auch die rechtzeitig als
Nichtdebile erkannten Riicksténdigen eingerechnet sind. Einige unserer
absolvierten Hilfsschiiler ambitionierten sogar die Mittelschule, doch
konnte sich kein einziger daselbst linger als einige Monate behaupten.

Die Schule der Schwachbefiahigten, die Hilfsschule oder — wie
ich sie nennen méchte — die heilpiddagogische Elementarschule
bedarf in erhchtem MaBe des Schularztes, der womdglich in der
Psychologie der geistigen und moralischen Abnormititen des Kindes-
und jugendlichen Alters, in der Pathologie und Diagnostik gleichwie
in der padagogischen und vor allem in der heute schon groflere Erfolge
bietenden medizinischen Therapie derselben bewandert zu sein hat.

Scheintalente.
Von M. Révész-Budapest-Zugliget.

Die Popularitit des Motto Lombrosos ,,Genie und Irrsinn“, das sozusagen
zum gefliigelten Worte ward, hat sehr befruchtend auf die verschiedenen For-
schungsrichtungen gewirkt. Als Resultat dieser Forschungen wollen wir der
differenzierten Auffassung entsprechend vom Zusammenhange von Talent und
Psychopathie reden.

Dieser Zusammenhang ist verwickelt, mehrschichtig, breitet sich aber doch
nicht immer auf die ganze Konstruktion der Persénlichkeit aus. Daher kommt es,
daB zwischen den gegensitzlichen Polen allerlei und kontinuierliche Uberginge
zu bemerken sind. Einesteils bezeichnen die extremen Pole gesundes Talent
und untalentierte Psychopathie, anderseits breitet sich die Form des Zusammen-
hanges vom einfachen Nebeneinander bis zu jeder Schattierung des kausalen
Zusammenhanges aus.

Sowohl bei der Entstehung des Talentes wie der Psychopathie haben wir
dhnliche Erfahrungen vom Standpunkte der Vererbungstheorie. Das Ab-
weichen vom Standarddurchschnitt sehen wir in den Féllen, wo einseitig geziichtete
reine Rassen sich miteinander verheirateten, z. B. Familie Mendelssohn. Oder
aber in Kulturen verschiedener Richtung, wo ausgeprigte Individualititen sich
begegnen, z. B. Beethovens Familie war viterlicherseits durch Musikalitit und
}I;eider}llschaftlichkeit, miitterlicherseits durch ungebrochene Charakterstirke be-

errscht.

Die Umschreibung des Begriffes ,,Talent* lautet in der heutigen psycho-
logischen Sprache wie folgt: In jedem Talent ist eine allgemeine, auf die ganze
Personlichkeit sich verbreitende, in der Qualitdt und Intensitét sich gleich-
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mifBig manifestierende, potentielle, geistize Energie zu finden und in diesem
Kreise eine Teildisposition — von einer oder mehreren Dimensionen — die
eigentliche Talentform als priméres Interesse, Fahigkeit und Fertigkeit.

Die allgemeine geistige Energie wird charakterisiert durch breites, aus weit-
kreisigem Interesse entspringendes Bewuftsein, durch vertiefende Einfiihlung,
durch kriftige Ausfithrung, entsprechend den intellektuellen, gefiihlsmaBigen,
voluntativen Momenten des Reflexbogens des Seelenlebens. Der Qualititsfaktor
zeigt seine Wirkung besonders wéhrend des Entwicklungsganges insofern, als
beim Talent die einzelnen Entwicklungsstadien den gewohnten Durchschnitt
zeitlich iiberspringend sich bemerkbar machen und am héchsten Gipfel an-
gelangt in der Schopfung des Neuen und Originellen kulminieren. Bekanntlich
manifestiert sich das musikalische Talent friih, schon in der ersten Kindheit, ja
sogar die wirklichen Zeichen des Forschertalentes fallen auf die Jugendzeit,
weil ja zur Schopfung neuer Dinge nicht so sehr Kenntnisse notig sind als das
Bemerken neuer Zusammenhinge, die Apperzeption des Wesentlichen; z. B.
Johannes Miiller wendete sich schon wihrend der Pubertit mit besonderem
Interesse der Entstehung der Sinneswahrnehmungen zu, wozu ihn sein ausgesproche-
ner Eidetismus drangte.

Unter Intensitatsfaktor verstehen wir jene assoziativen und gefiihls-
méBigen Koeffizienten der geistigen Arbeit, deren Macht sich so stark konden-
sieren kann, daB sie die Inspiration, die heilige Manie, den Zustand der ddmo-
nischen Notwendigkeit hervorbringen kann. Diese Macht ist in ihrer aus-
gesprochenen Form schon fiir das Genie charakteristisch, die indessen vom
Individuum unabhingig und doch mit der Kraft der inneren Notwendigkeit und
Fremdartigkeit wirkt.

Die Teildisposition liefert den allgemeinen, formalen Inhalt der geistigen
Energie; durch sie d.h. in ihr verwandelt sie sich aus der potenzialen in die
aktuale Energie. Thre Manifestation ist sehr vielerlei; die einzelnen Abzweigungen
der Kiinste, der Wissenschaften, der- technischen Fertigkeiten, der Organisations-
fahigkeiten usw. bilden den konkreten Inhalt der diversen Talente. Auch bei der
Entwicklung der Teildisposition zeigen sich die GesetzmaBigkeiten der allgemeinen
geistigen Entwicklung: gute Observationsfihigkeit, ausgebreitetes und verlissiges
Gedachtnis, formenreiche Reproduktion, Wahrnehmung der Analogien, Ent-
deckung newer Kombinationen treten nacheinander hervor, d.h. sie zeigen sich
gleichzeitig. Charakteristisch sind: gefiihlsmaBig gesteigerte Empfinglichkeit,
Interesse, Unbefangenheit, Aufrichtigkeit; in der Ausfilhrung Anpassung zur
Realitit, fleiBige Ausdauer.

Diese gesteigerte Empfanglichkeit und Sensitivitit des Talentes, die perseve-
rierende Privalenz des Gefiihlsfaktors, die intensivere Verkniipfung der kérper-
lichen und seelischen Prozesse dient als Erklarung der begleitenden psycho-
pathischen Symptome. Die groBere Empfindlichkeit gibt weniger Moglichkeit
zur Ruhe; es entsteht eine stindige Spannung, welche das Stadium der reizbaren
Schwache hervorbringt. Die groBere Lebendigkeit, die Empfanglichkeit zu neuen
Eindriicken kann Unbestindigkeit nach sich ziehen; das Machtgefiihl, aus inten-
sivem geistigen Leben entspringend, kann leicht in die Uberschatzung des eigenen
,»-Ieh* iibergehen; die differenzierte Gefithlswelt kann durch iiberméaBige Intro-
version Eigenkultus hervorbringen. Alle diese psychopathischen Symptome
kénnen als jugendliche Manifestationen des Talentes aufgefalt werden, die
das vom Start ausgehende Tempo infolge der benétigten grofleren Kraft nicht
einhalten konnen und so unfertig, unvollkommen blieben. Ich wiirde sie edel-
geformte Infantile nennen, dadurch zum Ausdruck bringend, dafl neben —
den Durchschnitt iiberschreitenden — héheren Werten auch Minderwertigkeiten
in ihnen zu finden sind. Je nach der Dominanz dieser verschiedenartigen Eigen-
schaften kénnen wir von psychopathischen Talenten und talentierten
Psychopathen reden. Im Laufe dieses Vortrages wird von den letzteren die
Rede sein, denen ich gerade deshalb die Benennung Scheintalente gab.

Nach ihren Biotypen konnen wir sie folgendermaflen klassifizieren: die eigent-
lichen Infantilen, die Bohémen, die Autokraten, die Autistischen, die
an Ausdrucksmitteln Diirftigen.
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I. Die Infantilen.

In somatischer Beziehung harmonisch aufgebauter, die Jugendlichkeit lang
bewahrender Kérperbau mit abgerundeten Bewegungen; mafige Sympathicotonie.

Geistig sind Manifestationen der leicht aktualisierbaren Energie charakteri-
stisch; standiges, weitliufiges Interesse mit wechselndem zentralisierenden Hang;
bleibende Empfinglichkeit zur Aufnahme neuer Erlebnisse; leichte Agilitit auf
neuem Wirkungsfelde. Nebst diesen Eigenschaften wird die ganze Individualitat
standig durchdrungen von einer durchsichtigen Naivitat; dies bringt einerseits
produktiven Optimismus hervor, der den Betreffenden leichtgliubig macht gegen-
iber neuen Ideen, gegeniiber bedeutenden oder bedeutend scheinenden Menschen
und, nicht als letztes, sich selbst gegeniiber. Die Unbefangenheit den Eindriicken
gegeniiber, welche zum Talent unbedingt notwendig ist, kann auch zu einer
hemmungslosen Attitude fithren, die in den Kreis der Naivitat gehért und welche
die in der Psychopathologie wohlbekannte ,,emotionelle Inkontinenz‘
hervorbringt. Die gebliebene Plastizitat schlieBt notwendigerweise auch die
grofere Suggestibilitat in sich, in deren Hervorbringung die Gefiihlsfaktoren
eine groBlere Rolle haben als die intellektuellen. Wir finden sie also unter den
bewundernden Jungen der neueren Geistesrichtungen; aus ihren Reihen kommen
die bona fide, die gréBtenteils selbstlosen, nicht fiithrenden Individualititen der
offentlichen Funktionen hervor. Unter Frauen sind die Repridsentanten dieses
Typus zahlreicher. Da ihre innere Harmonie eine standige ist und die Konflikte
von auBlen her in sie dringen, spielt sich ihr ganzes Leben im Zeichen des Opti-
mismus ab, ohne inneren Zusammenbruch.

N.N., 45 J., Musiklehrerin. Schon geformte, piknische Gestalt, rosige Haut,
welliges, frith ergrautes Haar, schone Bewegungen, einseitig gerichtete Sexualitit,
Gattin ohne Problem, sorgféltige, aber nicht iibertriebene Mutter. Sie entstammt
einer alten, kulturierten Familie, aus der einige Mitglieder in der neuen Generation
Dekadenz aufweisen. Im Kindesalter auffallende musikalische Fertigkeit, all-
gemeines Interesse, grofler Flei3 waren ihr charakteristisch. Als Kiinstlerin konnte
sie nicht durchdringen; in ihrer Lehrtatigkeit hat sie groen EinfluB auf ihre
Schiiler, sie selbst kann sich noch heute backfischmiBig begeistern und Auto-
gramme sammeln.

II. Die Bohémen.

Somatisch unregelméBige, aber interessant erscheinende Formen; ausdrucks-
volle, manchmal gekiinstelte Bewegungen; vegetative Stigmen sind die Charakte-
ristiken.

In geistiger Hinsicht finden wir in dieser Gruppe die sich leicht realisierende,
primire Fertigkeit, Talente von mehreren Dimensionen sind oft vorzufinden,
aber trotzdem fehlt ihnen der zur stindigen energischen Ausfithrung notwendige
Ernst. Dieser fehlt nicht darum, weil sie unfihig wiren zur inneren Kraftaus-
fithrung, aber der zur Produktivitit notige Gefithlsfaktor des Schopfungstriebes
fehlt. Die grofle Gabe, die Andacht gegeniiber ihrem priméren Talent lebt in
ihnen nicht genug intensiv; sie fiihlen und erkennen nicht den moralischen Impera-
tiv des ,,Noblesse oblige*, den Imperativ der Pflicht der Selbstvervollkommnung.
Kurzdauernde Werke, darin wahre Werte aufblitzen, sind sie von Zeit zu Zeit
imstande zu vollbringen, aber fiir stindige Arbeitsleistung, wie sie zur voll-
kommenen Entwicklung notig wire, sind sie nicht zu haben. Eine andere Quelle
der Zufriedenheit mit momentanen Erfolgen ist der Umstand, daB die Betreffenden
gerade durch die relative Seichtheit ihrer Gefiihle sehr lebhaft auf neue Eindriicke
reagieren, also dieselben suchen; statt der Erlebnisse jagen sie nach Sensationen.
Damit héingt auch ihre besondere Vorliebe fiir Stimulantia zusammen, die
voluntdre Hervorrufung der zur momentanen Kraftausfiihrung notwendigen In-
spiration; ferner fithrt der MiBbrauch der Excitanzmittel oft zum ginzlichen
Verfall der Personlichkeit.

B. J., 32 J., Arzt. Athletische Erscheinung, weiche Bewegungen, mit ein-
nehmender Modulation der Stimme; ins Perverse iibergehende Sexualitit. Phan-
tagiereiche Mutter frith an Tbe. verstorben; musikalisch veranlagter, groBe in-
tellektuelle Fihigkeiten aufweisender Vater. Er wurde als Wunderkind an-
gesehen, sowohl auf musikalischem Gebiete — in reproduktiver wie in schépferi-
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scher Richtung — als auch auf dem Gebiete der Dichtkunst. Er wurde Psychiater
aus psychologischem Interesse. Im Alter von 22 Jahren erschienen von ihm mehrere
Novellen, musikkritische Essays; man gab sein mit hervorragenden Musikinter-
mezzi ausgefiilltes Drama, dessen Instrumentation er drei Tage vor der Auffiih-
rung beendete. Er hatte verwickelte Liebesabenteuer, er konnte nur im Alkohol-
rausch arbeiten; bald folgte das Kokain-Morphium-Stadium, mehrere Male wurde
die Abgewshnung in einer Anstalt versucht, bis er eines Tages aus der geschlossenen
Anstalt entfloh und wegen illegaler Ubertretung der Grenze von den Grenz-
wachtern erschossen wurde.

III. Die Autokraten.

Vom somatischen Standpunkte haben sie eine kraftige (piknisch oder athle-
tisch) Korperform, mit sicheren, groBen schwunghaften Bewegungen; aus-
gesprochene Sympathicotonie.

In psychischer Hinsicht charakterisiert sie das normal gerichtete, kriftige
Instinktleben, dessen hypertrophische Entwicklung — infolgedessen ihre Lebens-
freude — primitiv, nicht genug differenziert ist. Eine groBgeziichtete Egozentri-
zitat, einseitiges Machtgefiihl beherrscht sie. Der Heroismus des Pubertitsalters
ist iiberentwickelt und eben deshalb kénnen wir in ihnen die verfrithten Stadien
der stehengebliebenen Entwicklung erkennen. Sie kénnen dadurch iiber den
Zauberkreis ihres ,,Ich** nicht hinaus, sie sind ihre eigenen Sklaven und bleiben
die nicht mitfiihlenden Tyrannen anderer. Jedes ihrer Worte, jede ihrer Taten
ist eine Proklamation von sich selbst, es fehlt ihnen die Bewertung anderer, wih-
rend unbegrenztes SelbstbewuBtsein die Quelle ihrer Kraft, das Geheimnis ihrer
Erfolge ist. Wenn sie aber in der Durchfithrung ihrer Pléane, ob aus eigener Un-
zulinglichkeit oder durch #uflere Zwischentfille, gekreuzt werden, dann reagieren
sie entweder mit ginzlichem Zusammenbruch (sehr oft in der Form des Selbst-
mordes) oder sie trachten mit einer falschen Pose die Formen ihres alten Ich
vor anderen aufrechtzuerhalten. Ibsen hat mit Meisterhand die zu dieser Gruppe
gehorenden Scheintalente gezeichnet, z. B. in J. G. Borkman, Baumeister Solness.
Die zu diesen Typen gehorenden positiven Formen werden unter die organisatori-
schen Talente gereiht, die durch weiten Interessekreis, durch groBziigigen Formen-
aufbau, die durch teilbare und dirigierbare Aufmerksamkeit, die durch die auf
das Vorstellen folgende exekutive Handlung charakterisiert sind. Bei den Halb-
talenten ist die Verseichtung all dieser Eigenschaften bemerkbar. Das Interesse
wird oberflichlich, die Formen schematisiert und vor allem andern, die Auf-
merksamkeit wird schwankend und ablenkbar, infolgedessen wertvolle organisa-
torische Arbeit nicht geleistet werden kann, da der Betreffende fortwéhrend von
neuen Einfillen in Anspruch genommen ist, und seine Tétigkeiten werden durch
unzweckmiBige Hastigkeit dirigiert. In den letzten Zeiten der okonomischen
Krisen wurden sehr viele solche ephemere Grofien an die Oberfliche geworfen.

M. P., 46 J., Fabrikant. Der Vater unbedeutend, Mutter von auffallend
groBer Aktivitit, unfein. Gedrungener, piknischer Kérperbau, bliihende Gesund-
heit. Bei guter Auffassung, groBer Leistungsfahigkeit bestehen Perioden der Arbeit-
losigkeit mit hochfliegenden Plinen. In jungen Jahren gelangte er schon in
fithrende Stellung; er erweiterte den Betrieb ins Grofie, aber begniigt sich nicht mit
dem erreichten Erfolg, er will noch mehr, noch gréfere Macht. Es fiihrt ihn irrealer
Optimismus, die Fabrik falliert. Die letzten 20 Jahre wurden von immer neuen
Plinen und ewigen Versuchen gefiillt; immer andere sind die Schuld ihrer MiB-
erfolge; der grenzenlose Glaube an sich selbst énderte sich nicht; eine kleinere,
sichere Stellung betrachtete er als fiir sich dehonestierend.

IV. Die Autistischen.

Korperlich disproportionelle, oft asthenische Form, eckige Bewegungen; be-
ziiglich des Nervensystems ist starke Vagotonie zu bemerken.

Vom psychischen Standpunkte aus — als Gegensatz zu den Autokraten —
steht Unsicherheit der Instinkte im Vordergrund. Die primére Zielsicherheit,
die das Leben erhalt, ist geschwacht; dieses Charakteristikum ist sowohl in den
Manifestationen der existenzialen als in denen der sexualen Instinkte zu finden.
Zu allem benétigen sie Bedenken, Suchen und BewuBtsein; sie verlieren friith ihre
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frische, kindliche Unmittelbarkeit. Zu dem kommt, daB sie in der Ausfithrung
schwerfillig, gehemmt sind; schon der Motivenkampf, der der Handlung selbst
vorausgeht, dauert lang; sie kénnen schwer sich entschlieBen in einer Richtung
auf Kosten einer anderen. Aber auch selbst in der Durchfithrung der Handlung
haben sie mit vielen Schwierigkeiten zu kidmpfen; uibertriebenes Verantwortungs-
gefiithl quilt sie und die technische Ausfiithrung selbst ist unvollkommen in Er-
manglung der nétigen Handfertigkeit und provoziert mit Recht eine zu strenge
Selbstkritik.

Andererseits haben sie eine hochdifferenzierte, subtile Gefiihlswelt, deren
innere Schonheiten von der Realitit abziehen. Diese Nachinnengekehrtheit,
ist nicht eine zwangsméBige, quasi ein kausales Resultat von duBeren Konflikten,
sondern eine primire Offenbarung der eigentlichen Anlage. Diese autistische
Tendenz zieht sich durch das ganze Leben, und im Falle vorhandenen Teiltalents
kann es zu namhaften Schopfungen fithren in Form von Kunstprodukten, in der
Konstruktion von wissenschaftlichen Systemen und in der Erreichung von morali-
schen Resultaten. Wenn aber die Hemmung zu ausgesprochen ist oder der Talent-
kern nicht stark genug, dann entstehen die tragischen Konflikte. Eine haufige -
Form ist der Selbstmord, der diesen inneren Kampf géinzlich abschlieBt. In anderen
Fillen bricht die innere Revolution und die Instinkte, die keine Formen finden,
machen sich in unverstindlichen Ausbriichen Weg. Geheimnisvolle, unwidersteh-
liche Leidenschaften, unwiirdig der betreffenden Person, werden zeitweise bemerk-
bar, z. B. in Form von Kartenspiel, Trunksucht, in perverser Sexualitit, denen
sich das Individuum womdglich nur nach qualvollem Kampf hingibt. Nach
dieser Periode, die dem Betreffenden groBe Erleichterung bringt, folgt wieder fiir
eine Zeit relative Ruhe, ein sogenannter normaler Zustand.

Diese sind jene problematischen Persénlichkeiten, deren auffallende Wesen-
heit die Forscher vorziiglich dazu brachte, den Zusammenhang des produktiven
Talentes und des abnormen Seelenzustandes zu suchen.

D. L., 38 J., Lehrer. Der Vater Gewerbskiinstler, durch Alkohol herabgekom-
men; eine fleiBige, kinderreiche Mutter; unter den Geschwistern mehrere Halb-
talente mit schwer psychopathischem, teilweise psychotischem Zustande. Un-
vorteilhaftes AuBeres, ungeschickte Bewegungen; mit vielgeschichteten intellek-
tualen Interessen und mit entsprechender Produktivitét verbrachte Jugend; eine
frith dissoziierte Sexualitit. Unsichere Existenz, schwere Anpassungsféhigkeit;
zeitweise Versuche mit Literaturprodukten, in denen geschickte Kindererzéhlungen
(im Stile Ewalds), stimmungsvolle Verse, geistreiche Theaterstiicke wahren Wert
reprisentieren. AuBerlichen Erfolg hat er doch nicht, verliert sein Vertrauen in
der alltiglichen Arbeit, fliicchtet zeitweilig zur Kartenleidenschaft und nach klei-
neren inkorrekten Geldmanipulationen rafft er sich fiir eine Zeit wieder zu-
sammen, bekommt eine verstindnisvolle Frau, und nach einigen Monaten bricht
dennoch wieder die alte Leidenschaft hervor, hat groBe Verluste, vermengt sich
in schmutzige Geldangelegenheiten, sinkt vollends, wohnt zur Zeit in einem
Asyl fir Obdachlose und verrichtet Taglohnerarbeit.

V. Die an Ausdrucksmitteln Dirftigen.

Unter diese gruppiere ich jene Personlichkeiten, bei denen der allgemeine
qualitative Rahmen, der das Talent charakterisiert, vorhanden ist, bei denen aber
die Teilanlage fehlt, durch welche sich die groflere geistige Energie auf eine ad-
dquate Weise offenbaren kann. Da sie also keine Moglichkeit zu einer ent-
sprechenden Produktivitit haben und da sie durch den Alltag oder durch mo-
mentane Freude nicht befriedigt sind, leben sie in stdndiger Unruhe, in zweck-
loser Sehnsucht. ,,Genie sans portefeuille” ist ihre treffendste und geistreichste
Benennung.

In vieler Beziehung stehen sie den Autistischen nahe, aber sie kénnen doch
nicht mit ihnen identisch genommen werden, denn es handelt sich hier nicht um
Hemmungserscheinungen, um Instinktschwiche, sondern um Formenmangel.
Besonders héufig finden wir diese Gruppe charakteristischer Individuen unter
den talentierten, aber zur Ausdrucksform nicht gelangten Frauen, unter den so-
genannten ,,femmes incomprises”. Unter den Blutsverwandten vom weiblichen
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Geschlechte der groBen Talente (Mutter, Schwester, Tochter) finden sich mehrere
ausgesprochene Exemplare, z. B. die Schwester Goethes.

Mathes, Gynikologe in Innsbruck, beschreibt unter dem Namen ,,inter-
sexuell” einen im Entstehen befindlichen neuen Frauentyp; korperlich durch die
Hypertrophie der Nebennierenrinde, seelisch durch den Verlust der sexualen
Wabhlsicherheit charakterisiert. In den Vordergrund tritt das bewuBte intellek-
tuale Interesse statt der instinktiven, intuitiven psychischen Manifestationen, die
sich auch auf das Instinktleben beziehen.

Die innere Spannung, die sich keinen wiirdigen Weg bahnen kann, bricht
in ewigem Suchen, in fortwihrendem Versuchen, in stindiger Unruhe durch. Sehr
viele seelische Energie wird auf diese unnétige Weise verbraucht, besonders in
den jiingeren Jahren, bis sie in ihrem vorgeriickteren Alter ein wiirdigeres Leben
finden, groflen EinfluB {ibend auf ihre Umgebung, auf die Jugend; z. B. die in
Michel Angelos Leben eine wichtige Rolle spielende Prinzessin Vittoria Colonna
gehort hierher. Bei anderen fithrt die innere Unruhe zu Selbstmordversuchen,
zu Projektionen kérperlicher Leiden, zu sexuellen Aberrationen usw. Aber diese
Symptome sind sekundire, akzidentelle Ausdriicke des nie ruhenden Selbst-
suchens.

N.N,, 35J., Naherin. Die Mutter aus einer hyperkulturierten, mit The.
behafteten Familie, im Vater viel robuste Kraft. Wahrend der Schuljahre ge-
langte sie zu friih zu metaphysischen Problemen, indessen sie sich durch Essays-
Schreiben, Nonne-Werden, exaltierten Selbstmordversuch auszuleben suchte.
Mehrmals wechselt sie ihre Universititsstudien, die sie endlich teils durch Krénk-
lichkeit teils wegen duBerer Umstinde aufgibt. Nach einigen geschmacklosen
erotischen Ausgleitungen befriedigt sich ihre Unruhe nach den 30er Jahren durch
kérperliche Klagen. Ihre hochentwickelte Gewerbekunst, ihr Fleil sichern ihr
eine selbstindige Existenz. —

Die Evidenz und Qualitit all dieser Typen besitzen nebst ihrem psychologi-
schen Interesse wichtige heilpddagogische Lehren, die mit dem in der neuesten
Zeit so intensiv betriebenen Talentschutz und dessen pédagogischen Prinzipien
in vieler Hinsicht im Widerspruch stehen.

Der Talentschutz némlich, durch die einseitige Akzentuierung der Eignungs-
prifungen, besteht hauptsichlich in der einseitigen Forderung der Teildisposi-
tionen, z. B. besondere Klassen, eigene Kurse fiir Begabte. Und eben in den be-
schriebenen Fillen zeigt sich, dal nicht die besondere Férderung der Talentform
nétig ist, denn das spontane, schwunghafte Interesse ist auf diesem Teilgebiete
vorhanden. Die Zusammenbriiche, die Inproduktivitit, das Ungliicklichsein
haben ihren Grund gréBtenteils in den Defekten der Konstruktion der Indivi-
dualitit. Die verniinftige, einzig zweckmiBige, fithrende Erziehung mufBl haupt-
sichlich trachten, die ganze Personlichkeit harmonischer zu gestalten und zur
Einheit zu integrieren. Sache des Erziehers ist es, mit bewuBten und intuitiven
Mitteln danach zu trachten, die in gewisser Hinsicht infantil gebliebene Individuali-
tat in héhere Entwicklungsphasen hiniiberzuleiten. Diese zarte, feine, ziselierende
Arbeit muB immer von dem BewuBtsein gelenkt sein, daB in der psycho-physischen
Konstitution der Personlichkeit die Grenzen der Moglichkeiten schon im Vor-
hinein bestimmt sind, iiber die hinwegzukommen unmoglich ist; z. B. aus einem
autistischen Typ ist nie ein autokratischer zu formen. Dies ist aber gar nicht
der Zweck, sondern das Individuum zu belehren, mit den zur Disposition stehenden
Fertigkeiten seinem BewuBtsein die Unitas zu geben und dasselbe zur héchsten
Vollkommenheit zu gestalten.

Es ist zu hoffen, daB hierdurch die Temperamentdispositionen, die Kon-
stitutionsfaktoren woméglich unter optimalen konditionellen Verhiltnissen in den
gegebenen Grenzen sich zu Charakterziigen bilden kénnen und so entsprechend
der inneren Gegebenheiten des Individuums ohne inneren Konflikt und Kompromif3
sich seine Form ausleben koénne, d.h. daB das Individuum die seinen priméren
Fihigkeiten entsprechende Produktivitit ausiibe.
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Riickstindige Hochbeanlagte.
Von L. Cron-Heidelberg.

Der Begriff hoher Beanlagung bedarf keiner Definition, die Erfahrung
lehrt aber, daB allseitige Hochbeanlagung kaum jemals vorkommt, dafl vielmehr
im Falle hoher Beanlagung nur einzelne Veranlagungsgebiete hochbetont sind,
ja dafBl die Hochbeanlagung sich nicht selten nur nach seiten der Rezeption und
nicht gleichzeitig auch der Produktion ausspricht, wahrend die ibrigen Bean-
lagungsgebiete zuriickstehen oder ganz versagen. Wir haben also bei Hoch-
beanlagten in der Regel mit Einseitigbeanlagten zu rechnen.

Die Riickstéandigkeit ist in hohem MaBle relativ. Menschen kénnen durch-
aus lebenstiichtig und doch in mehr als einer Hinsicht riickstindig sein. Trotz
vollkommener Einfiigung in das Wirtschaftsgetriebe seines Lebenskreises wird
ein Gewerbetreibender, ein Kaufmann, ein Fabrikant einem versierten National-
ékonomen gegeniiber in der Regel riickstandig erscheinen. Die Riickstandigkeit,
von der wir als Heilpadagogen sprechen, liegt unterhalb der Grenze normaler
Lebensbrauchbarkeit. Also ist sie bedingt durch die Wirtschafts- und Kultur-
schicht, die dem Individuum zugemutet wird, und es ist Sache der Heilpiadagogik,
eine Lebensschicht zu finden, fiir welche die Beanlagung des zu versorgenden
Individuums zu lebensbrauchbarer Betatigung noch ausreicht. LaBt auch da die
Brauchbarkeit des Individuums noch zu winschen iibrig oder versagt sie, so
sprechen wir von Minderwertigkeit.

Nun neigen wir aber dazu bei der Entwicklungsarbeit an einseitig Hoch-
beanlagten uns in erster Linie iiber die Héhe und Lebensverwendbarkeit der
giinstigen Seite zu vergewissern, weil hohe Beanlagung ein wertvolles
Menschengut ist, dessen Inslebensetzung, wenn -irgend tunlich, nicht versiumt
werden sollte. Diese Vorneigung fiir die betonte Seite der Beanlagung ist also
berechtigt, aber sie muB unmittelbar ergéinzt werden durch Feststellung des Grades
der iibrigen Beanlagung. Tst die betonte Seite der Beanlagung derart, daB sie
durch ausreichende Produktivitit die Lebensbrauchbarkeit des zu Entwickelnden
auf seinem bevorzugten Gebiete gesichert erscheinen 14Bt, so wire es ein Ver-
brechen, diese bevorzugte Seite nicht mit allen erreichbaren Mitteln zu pflegen.
Im Falle des Erfolges wire die Riickstindigkeit auf den iibrigen Gebieten der
Beanlagung durchaus gleichgiiltis unter der Voraussetzung, daB diese
ibrigen Seiten nicht Ziige einschlieBen, die den Menschen sozial
unméglich machen, weil die lebenswirtschaftliche Ausgestaltung der Anlage-
vorziige nicht denkbar und nicht moglich ist ohne ertréigliche soziale Eingliederung.
Hier wiren als Hindernisse weniger das einfache Mindersein auf einzelnen oder
gar den iiberaus meisten Gebieten, als vielmehr solche abnorme Ziige anzusehen,
welche die Sozialitdt empfindlich stéren miifiten. Der fiir Sprachen hochbeanlagte
junge Mann, der zum Aufschlusse einer von ihm entdeckten bedeutsamen Sprach-
besonderheit das Dienstmidchen fragt; der fiir die hdchsten astronomischen
Probleme befahigte Jiingling, der durch anscheinend unkorrigierbare nervése
Stoérungen sich gesellschaftlich allenthalben unméglich macht; der musikalisch
Hochbeanlagte, der weder eine Niederschrift leisten noch in Gegenwart anderer
Kunst darbieten kann; der bildende Kiinstler, der auch das beste Werk seiner
Hand nicht bis zur Vollendung durchzufithren vermag, sie alle sind und bleiben
lebensuntauglich, wenn es nicht gelingt, entweder die Hindernisse zu iiberwinden
oder aber unter Verzicht auf die hochbetonte Seite aus den geringer betonten
eine Lebensmoglichkeit zu schaffen.

Die Heilpiddagogik steht da vor groBen Verantwortungen. Sie ist in ganz
auBerordentlichem Mafie auf Individualisierung in Studium und MaBnahmen an-
gewiesen, sie mull zu allem iibrigen hochstehende Fachleute des beim Zéoglinge
hoch- oder ‘iiberbetonten Gebietes in die Arbeit mithereinbeziehen ohne den heil-
padagogischen Untergrund der Arbeit zu beeintrichtigen. Es wird also kaum
denkbar sein, dal eine 6ffentliche Veranstaltung fiir die Entwicklung derartiger
Hochbeanlagter zur Verfiigung gestellt werden kann. Die Arbeit wird Einzel-
arbeit bleiben miissen. Es konnte aber in manchen Fillen die Frage sich auftun,
ob es nicht angezeigt wire, Sffentliche Mittel zugunsten der Entwicklung aus-
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sichtsgewisser Hochbeanlagter aufzubringen, die unter Umsténden mindestens
ebenso gerechtfertigt wiren wie die Studienreisestipendien und dhnliche Ausgaben,
die wir selbstverstindlich finden.

Absolut verboten aber miiite die geschéftliche Ausniitzung einseitig oder
vielseitig Hochbeanlagter, der sogenannten Wunderkinder, durch Zurschaustellung
sein, solange sie nicht iiber ein ertrigliches Beurteilungsalter, also etwa iiber das
12. bis 15. Jahr hinaus sind.

Uber die Notwendigkeit von Anstalten fiir nervenkranke Kinder.
Von H. Grage-Chemnitz.

Wihrend die Notwendigkeit der Unterbringung kindlicher und jugendlicher
Psychopathen allgemein anerkannt und derselben durch Errichtung von Psycho-
pathenheimen Rechnung getragen wird, entstehen vielfach erhebliche Schwierig-
keiten hinsichtlich der Unterbringung von nervenkranken Kindern und Jugend-
lichen. Das Problem ist akut geworden durch die Frage nach einer zweckméfigen
Versorgung von Kindern, die an einer Encephalitis epidemica erkrankt waren.

Es klafft hier eine Liicke in den Fiirsorgeeinrichtungen, welche durch Schaffung
besonderer Abteilungen fiir nervenkranke Kinder und Jugendliche — nicht fiir
nervése, psychopathische und geistesschwache Kinder — ausgefiillt werden muB.
Die Errichtung besonderer Anstalten fiir derartige Kinder erscheint nicht zweck-
miBig, das Material ist dafiir nicht zahlreich genug, auch 6konomische Griinde
sprechen dagegen. Am besten werden diese Abteilungen an Nervenkliniken und
an Nervenheilanstalten angegliedert, in denen neben der #rztlichen gleichzeitig
heilpiadagogische Behandlung und Schulunterricht gesichert ist. Die Angliederung
an eine groBere Nervenklinik bzw. Nervenheilanstalt erméglicht eine vielseitige
and individuelle Behandlung des so verschiedenen Materials; am geeignetsten
sind die Anstalten, an denen schon Beobachtungsstationen fiir nervenkranke
und psychisch abnorme Kinder bestehen. Neben dem Nervenarzt mufl auf solchen
Sonderabteilungen ein heilpadagogisch vorgebildeter Lehrer und eine Kinder-
girtnerin bzw. Jugenderzieherin vorhanden sein, die im Umgang mit psychisch
abnormen Kindern vertraut ist.

Erziehungsschwierigkeiten und Erziehungsfehler
in Haus, Schule und Anstalt.
Von F. Knauthe-Kleinmeusdorf.
L

Erziehungsschwierigkeiten erwachsen zunéchst und gewill im starksten
MaBe aus der Struktur des Zoglings, aus der Eigenart seiner korperlichen und
seelischen Anlagen und Krifte, aus Art und Verlauf ihrer Entwicklung und
Ausreifung. Wir kennen die Schwierigkeiten, die der kérperlich-behinderte, der
krankliche, der nervés-reizbare, der mindersinnige und schwachsinnige, der ge-
fithlsbare, willensschwache und trotzige junge Mensch, der sexuell erregbare, der
psychopathische und der moralisch defekte bereiten. Wir wissen, wie das Tempo
und die Einseitigkeiten der Entwicklung, wie Wachstums- und Pubertatskrisen
die Erziehungsarbeit aufhalten, unterbrechen und immer wieder behindern. Die
biologische, psychologische und psychopathologische Erforschung der Kinder und
Jugendlichen lehrt uns zwar alle diese Abweichungen verstehen und wiirdigen,
die Erziehungsschwierigkeiten sind damit natiirlich noch nicht beseitigt, sie treten
dadurch erst recht deutlich hervor. Immerhin bedeuten richtige Erfassung der
jugendlichen Psyche wie Erkennung der Schwierigkeiten ihrer Beeinflussung
schon sehr viel.

Die Heilpadagogik ist in besonders giinstiger Lage, da eine Menge guter
Vorarbeit geleistet wurde, insbesondere durch die ihr nahestehenden Wissen-
schaften der Medizin, des Psychiatrie und der Psychopathologie und durch die
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Heilpiddagogen selbst. Mit dem diesjahrigen Kongre kommt ihr in erfreulicher
Weise neue Unterstiitzung durch die Mitteilung von Ergebnissen allgemein-
psychologischer Forschung aus dem Psychologischen Institut der Universitit
Leipzig. Solche Hilfe muf} deshalb besonders willkommen sein, weil es Erziehungs-
schwierigkeiten gibt, die durch eine rein psychologische Betrachtungsweise recht
gut aufzukliren sind und weil hierzu die Methoden der Leipziger Psychologen-
schule, die auf Erfassung der Ganzheit seelischen Lebens und Erlebens, auf eine
Darstellung der Struktur der Seele und der seelischen Entwicklung ausgehen,
hervorragend geeignet erscheinen.

Die Normalpidagogik, kénnte man meinen, sei giinstiger gestellt als die Heil-
pidagogik, da sie es nur mit Kindern und Jugendlichen von normaler Beschaffen-
heit zu tun habe; sie den verbindlichen Klassen- und Schulzielen zuzufiihren
miisse ein Leichtes sein. Schwierigkeiten in der Erziehungs- und Bildungsarbeit
bestehen auch hier, sie werden als besonders stérend und hemmend empfunden,
und es ist begreiflich, daB man sich ganz von ihnen befreien méchte, in der Volks-
schule durch Errichtung von Sonderklassen fiir Schwererziehbare oder durch
ginzliche AusschlieBung vom Unterricht, in der héheren Schule durch Aussonde-
rung unbegabter und schwieriger Elemente. Die Schwierigkeiten sind damit
natiirlich noch nicht behoben, einstweilen nur der Normalpadagogik abgenommen
und der Heilpddagogik zugeschoben.

Die sogenannten ,,klaren Fille, d. h. die Fille, bei denen die Abweichung
von der Norm nach Art und MaB einwandfrei feststeht, bereiten weder der Heil-
piadagogik noch der Normalpidagogik besondere Schwierigkeiten. Sie sind aus
den Schulen fiir Normale verhaltnismaBig leicht zu entfernen und werden in eine
Sonderbehandlung genommen, die ihrer Begabung und sonstigen Eigenart ent-
spricht.

Anders steht es mit Fallen, bei denen nur erst einige Symptome des Anormalen
sichtbarwerden, also mit gewissen Formen reduzierter Intelligenz oder leichter Debi-
litat, Fallen psychopathischer Reaktion und Konstitution, Frith- und Zwergformen
wirklicher psychischer Erkrankung, Fillen von Encephalitis und larvierter Epilepsie.
Hier tappt die Normalpadagogik vielfach noch recht im Dunkeln; man sieht
wohl die Schwierigkeiten, kann sie aber nicht erkliaren, geschweige denn beseitigen,
weil Einrichtungen und Zeit und Personen fiir eine fachkundige Beobachtung
und Durchforschung des Einzelfalles noch fehlen.

Wie durch die Anlagen so wird auch durch die Umwelt, in die der junge
Mensch hineingeboren wird, die Gestaltung seines kiinftigen Lebens maBgebend
mit beeinfluBt. ,,Die Geschicke der Welt liegen in den Kinderstuben!“ rief bekannt-
lich Pestalozzi aus. Und in der Tat: Die Familie als engster Lebenskreis, Vor-
handensein oder Nichtvorhandensein der Eltern und der Geschwister, die Wohn-
verhiltnisse, die Lebenshaltung der Familie, die Kultur des Hauses und seiner
nichsten Umgebung, schlieBlich auch Wohnort, Landschaft und Heimat —
alles in allem: der Lebensraum des heranwachsenden jungen Menschen und sein
ihm eigentiimlicher Inhalt, sie bedeuten — je nach Gunst oder Ungunst der Ver-
héiltnisse — Erleichterungen oder Erschwerungen der Erziehungs- und Bildungs-
arbeit. Kommt, wie das leider so oft der Fall ist, zu den Mangeln der Anlage und
Entwicklung die Ungunst der Verhaltnisse noch hinzu, so wachsen die Erziehungs-
schwierigkeiten beinahe ins Ungemessene.

In der seelischen Struktur liegt vieles verborgen, was — sorgsamster Behiitung
und Erziehung zum Trotz — den Menschen in Unmoral und Entartung nur dann
abgleiten 1at, wenn die Umwelteinfliisse stark und anhaltend auf ihn einwirken.
Und ist fiir normwidriges Verhalten eine gréBere Anlagebereitschaft vorhanden,
so geniigen wiederum schon recht geringe Umwelteinfliisse. Hier wie dort sind sie
das auslésende, die Situation verschirfende Element. Alle bisherige Erziehungs-
arbeit scheint dann vernichtet, man mufl von neuem beginnen und steht vor aller-
schwierigsten Aufgaben. Man sollte die Wirkungen des Milieus nicht gering ein-
schitzen, es vielmehr eifrig studieren, und zwar praktisch am Einzelfall durch
sorgfaltige Ermittelungen und wissenschaftlich an Hand soziologischer, sozial-
psychologischer und sozialpidagogischer Untersuchungen. Es werden dann
Ansatzpunkte gefunden werden zur Milderung und Uberwindung der Schwierig.
keiten.
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Wenn man Erziehung etwa definiert als die ,,bewuBte planmafige Einwirkung
Erwachsener auf Unmiindige*, so wird sofort deutlich, daB der Erziehung Grenzen
gesetzt sind, nicht nur in der Eigenart des Zoglings, sondern auch in den Fahig-
keiten des Erziehers. Mithin kommen Erziehungsschwierigkeiten nicht allein
vom Zogling und seiner Umgebung her, sie stammen zum Teil vom Erzieher selbst.
Es ist schon so, daf dieser oder jener Erzieher mit seinen Absichten und Methoden
bei einem gréfleren oder geringeren Teil seiner Schiiler oder Zéglinge nicht so bald,
mitunter iiberhaupt nicht zu einem greifbaren Erfolg kommt. Ein Teil der Er-
ziehungsschwierigkeiten ist eben tatsichlich begriindet in der persénlichen Eigenart
des Erziehers, schlieBlich auch in seinem Lebenskreis, seiner Umwelt. Das Problem
der Erziehungsschwierigkeiten ist bisher zuviel und fast ausschlieBlich von der
einen Seite, vom Kinde aus, bei weitem nicht genug von der anderen Seite, von
der des Erziehers her, angefaBt worden. Es wurden die endogenen und exogenen
Faktoren als die Ursachen dieser Schwierigkeiten immer wieder hervorgehoben.
Es wurde klargestellt, welche wichtige Rolle sie spielen. Aber man hat das ginz-
liche Fehlen jeder Erziehung und die fehlerhafte Erziehungsweise unter den Begriff
des Milieus mit gefaBit, anstatt diese bedeutungsvollen Tatsachen als selbstéindigen
dritten Faktor hinzustellen und gesondert zu erértern. Es wire interessant und
gewil auch erspriefllich, den Griinden solcher ,,Unterlassungssiinde nachzu-
spiiren. Die Erkenntnis, daB hier etwas versiumt wurde, wird hoffentlich dazu
beitragen, auch’ dieser Frage nunmehr grofilere Beachtung zu schenken. Man hat
doch eigentlich zu schnell den Begriff der ,,Schwererziehbaren*, der ,,Schwerst-
erziehbaren‘, der ,,Unerziehbaren® gepriagt und kurzer Hand deren Sonderbehand-
lung oder Ausschaltung gefordert, dabei tibrigens immer wieder leicht tibersehen,
daBl Schwierigkeiten der Erziehung auch bei den anderen, die noch nicht zum
neuesten ,,Typ‘ gehoren, bestehen. Es ist an der Zeit, nun zu fragen, ob man
der Losung des Problems nicht ein gut Stiick ndherkommt, wenn man das bisher
geiibte pidagogische Verfahren eingehend untersucht. Einwandfrei steht fest,
daB andauernd gute Erziehung und Heilerziehung trotz schlimmer Anlagen und
ungiinstiger Verhiltnisse, ja beim Zusammentreffen beider Umstinde zu schonen
Erfolgen kommt. Es ist andererseits eine alte pidagogische Erfahrung, daB zu
langes Aussetzen der Erziehung, mehr noch véllig verkehrte erzieherische Behand-
lung — sagen wir kiirzer — daf das un-gezogene und das ver-zogene Kind dem
nichstfolgenden Erzieher die allergroBten Schwierigkeiten bereiten. Man halte
nur einmal Umfrage in den Schulen aller Gattungen und in den Anstalten.

Man hat vor allem im Hause noch immer keine Zeit und keine Geduld fiir
die Kinder und iiberldft sie sich selbst zu friihzeitig, man verwohnt sie in abgotti-
scher Liebe oder behandelt sie unglaublich hart. Mit einer verniinftigen Erziehung
wird erst begonnen, wenn die beste Zeit dafiir schon verstrichen ist, wenn Ver-
wahrlosung und Entartung schon sichtbar werden. Das Unvermégen und véllige
Versagen der ersten Erzieher und die Unmdoglichkeit, die unverstindigen und un-
belehrbaren unter ihnen ganz auszuschalten, hat grofite Schwierigkeiten fir die
weitere Erziehung im Gefolge. Zuweilen tauchen iibrigens auch Kunstprodukte
falscher Schul- und Anstaltserziehung auf. Treffen Schwierigkeiten der Anlage
und des Milieus zusammen mit schwerer piddagogischer Vernachlissigung und
groBeren piadagogischen Kunstfehlern, dann steht man vor einer Erziehungs-
aufgabe, die kaum noch zu losen ist.

II.

Beginnen wir nun im zweiten Teile unserer Ausfithrungen sofort selbst mit
einer Betrachtung charakteristischer Erziehungsfehler. Wir nennen an erster
Stelle die falsche Beurteilung des Kindes und des Jugendlichen durch die
Erzieher. Wer mitten in der Arbeit steht, ist immer wieder erstaunt und tief
bekiimmert iiber die Verstindnislosigkeit, mit welcher die natiirlichen Erzieher
ihren Kindern gegeniiberstehen. Selbst bei gutem Willen und giinstigen duBeren
Verhiltnissen weisen padagogische Laien eine groBie Unféhigleit auf zur richtigen
Beurteilung der Jugend im allgemeinen und der eigenen Kinder im besondern.
Da werden die geistigen Gaben des ,,Lieblings*‘ natiirlich iiberschétzt, an Schwach-
sinn und Psychopathie des Kindes wird héchst ungern geglaubt, meist erst dann,
wenn schlimme Auswirkungen sich einstellen.
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Ob bei Berufserziehern immer die richtige Beurteilung des Schiilers oder
Zosglings zu finden ist, bleibe dahingestellt. Wie oft fehlt es auch da an Erfahrung
im Umgang mit Xindern und Jugendlichen und an der hinreichenden Ausbildung
und somit an der richtigen Einstellung zum Kinde, die iiber der einseitigen Ziel-
setzung und dem Eifer um die beste Methode leicht verpaBit wird. Und selbst
fiir den Heilpadagogen besteht die Gefahr, vieles am Kinde zu iibersehen, vor
allem bei voreiligem Diagnostizieren und allzu schnellem Feststellen von Typen.
Psychopathie wird angenommen, wo nur Wachstumsschwierigkeiten oder kritische
Zeiten der Entwicklung im Spiele sind. An moralische Minderwertigkeit wird
schon gedacht, wo man nur erst von moralischer Schwiche reden sollte. Uber
dem psychologischen Analysieren kommt die Erfassung der Ganzheit des See-
lischen zu kurz. Wie notwendig ist also zur Vermeidung von Fehlern in der Be-
urteilung der Kinder und Jugendlichen die Mithilfe des Facharztes und die An-
wendung der neuesten allgemein-psychologischen Methoden, wie sie auf dem
diesjahrigen Kongrel dargeboten werden. Wie dringend nétig ist aber auch
daneben und zur Ergénzung und volligen Aufhellung des Bildes die selbstindige
rein pidagogische und heilpidagogische Beurteilung und Bewertung der kindlichen
Anlagen, der Entwicklungsphasen und der Abweichungen vom Normalen.

Endlich sei auf den schweren Irrtum vieler Zeitgenossen hingewiesen, die
meinen, die Jugend von heute sei krankhafter, entarteter, schlechter als die
Jugend fritherer Tage. Aus den Beobachtungen, die wir an 5600 Kindern und
Jugendlichen im Heilerziehungsheim ,,Kleinmeusdorf machen konnten, geht
beispielsweise hervor, daBl die Zahl der Fille seelischer Abnormitéit seit den letzten
Jahren eher im Riickgang begriffen ist als in einer Zunahme, daB dafiir aber in
einzelnen Fallen schwerere Abweichungen von der Norm und ernstere psychische
Stérungen auftreten, als das frither der Fall war, Tatsachen, die sich aus dem
allgemeinen Geburtenriickgang und den vollig verdnderten Verhiltnissen der
Nachkriegszeit erkliren lassen. Im ibrigen zeigt die Jugendbewegung fast aller
Richtungen, daB in den jungen Menschen der ernste Wille zu kritischer Selbst-
beobachtung und zu eiserner Selbstzucht, zu Aufbauarbeit, zur Gewinnung von
Kultur und Gesittung reichlich vorhanden und noch im Erstarken begriffen ist.
Und beklagt man etwa, daB zwischen der #lteren und jiingeren Generation noch
immer ein bedenklicher Ril klafft, eine Entfremdung eingetreten ist, so groB,
dafl beide einander nicht mehr verstehen, so mufl dies doch den piddagogischen
Laien wie den Berufserzieher bedenklich stimmen und zu der ernsten Selbst-
priifung veranlassen, ob nicht auch hier die verkehrte Einstellung der Erwachsenen
solche Abneigung und Ablehnung mit hervorrief.

Der Fehler einer falschen Stellungnahme zum Kinde und seinen Lebens-
sullerungen 148t sich nur bannen durch ausmeblge Aufklirung in Elternkreisen —
fiir die Padagogen der Volks-, Berufs- und héheren Schulen, fir Arzte und Heil-
padagogen eine auBerordenthch dankbare Aufgabe — und durch Schaffung von
Erziehungsberatungsstellen, in denen Fachérzte und Fachpidagogen das
rechte Verstindnis fir Zustinde und Verhaltensweisen der Jugendlichen, fir
krankhafte und krankhaft erscheinende Ziige der jugendlichen Psyche vermitteln,
die Fragen nach der Bildsamkeit und Erziehbarkeit beantworten und die Wege
zur fehlerfreien Erziehung und Heilerziehung aufzeigen. Beim Elternpublikum
und bei Wohlfahrts- und Jugenddmtern ist ein Bediirfnis dafiir in stérkstem
MaBe vorhanden, auch Schule, Hilfsschule, hohere Schule und Anstalt brauchen
diese Hilfe, wenn sie nicht sich selbst in zeitraubende Ermittelungen und breit-
angelegte Untersuchungen und Beobachtungen verlieren und damit die ihnen
zugewiesene positive Berufsarbeit aufhalten wollen. In vielen Fillen freilich
geniigen solche fachirztliche und heilpadagogische Sprechstunden langst nicht
mehr; es kann da nur eine Beobachtungin einer Sonderanstalt, auf mehrere
Wochen ausgedehnt, ein einigermaBen einwandfreies Ergebnis bringen. Ein solches
ganz fiir den Beobachtungszweck eingerichtetes Heim, wie es das Heilerziehungs-
heim , Kleinmeusdorf* war, das leider aufgegeben werden muBte, ist den Be-
obachtungsabteilungen, die an Erziehungsheime oder an Kliniken und Irren-
anstalten angeschlossen sind, vorzuziehen aus Griinden, auf die an dieser Stelle
nicht niher eingegangen werden kann.

Ein zweiter Erziehungsfehler, der natiirlich mit dem zuerst genannten aufs



in Haus, Schule und Anstalt. 161

engste zusammenhéngt, tritt zutage bei der Festsetzung der Erziehungs-
ziele. GewiB ist das Ziel aller Erziehung nicht nur die Entfaltung der kindlichen
Krifte sondern auch die Gestaltung des geistigen und sittlichen Lebens, die leib-
liche, seelische, gesellschaftliche Ertiichtigung. Es gilt fir die Heilpidagogik
ebenso wie fiir die Padagogik an Normalen, es ist aber fiir beide das letzte, ferne
Ziel, dem sie zustreben, und muf} je nach Alter, Gesundheitszustand, seelischen
Fihigkeiten und nach dem jeweiligen Stand der Entwicklung stark herabgemindert,
in nicht allzuschwer erreichbare Teilziele, Nachziele zerlegt werden. Bei erheb-
lichem Zuriickbleiben der intellektuellen und der sittlichen Entwicklung
und grober erziehlicher Vernachlissigung wird man noch weiter zuriickgehen
miissen.

In den Schulen aller Gattungen, insbesondere in den héheren Schulen, ist
es nicht immer leicht, alle Schiiler eines Jahrgange unter Beriicksichtigung und
Schonung ihrer geistigen und kérperlichen Krifte an das Ziel heranzubringen,
das, um des Fortschreitens in der ganzen Schulbahn willen, erreicht werden muB.
Welche ernsten Folgen solche Uberspannung der Forderungen heraufbeschwiren
kann, ist hinreichend bekannt. Eine besondere Gefahr besteht meines Erachtens
in dem Ubersprmgen dieses Fehlers von der Schule auf das Elternhaus, das im guten
Glauben und in bester Absicht, mitunter auch aus falschem Ehrgeiz heraus, die
fir den einzelnen Schiiler zu hoch geschraubten Forderungen der Schule einfach
itbernimmt und noch steigert. Der padagogische Laie ist leider immer wieder
geneigt, seinem Kinde auch sonst die Ziele zu weit zu stecken, zuviel zu verlangen.
Der Pidagoge von Fach, insonderheit der Heilpidagoge, ist dieser Gefahr nicht
so sehr ausgesetzt. Er verfillt leicht in den gegenteiligen Fehler, zu niedrige
Ziele aufzustellen. Die psychologische und psychopathologische Erfassung des
Zoglings, die ja alle Zustinde und Verhaltensweisen abnormer Art fast restlos
erkennen 14B8t, darf nicht dazu verfithren, pidagogisch nicht sehr aktiv zu werden,
wenig oder gar keine Aufgaben zu stellen, nur zu warten etwa, bis der Zogling
selbst danach verlangt, alles allein der Entwicklung zu iiberlassen und auf Er-
ziehung ganz oder fast ganz zu verzichten. Ein Organ, das nicht betitigt wird,
verkiimmert allmihlich, das ist biologisches und psychologisches Grundgesetz.
Und Ubung, d.h. Betitigung der vorhandenen Krifte, ist auch die allgemeine
Grundform jeder Erziehung.

Auch bei richtiger Beurteilung der Jugend und des einzelnen Kindes und bei
verniinftiger Zielsetzung sind noch eine Menge Fehlgriffe in der erziehlichen
Behandlung méglich und — leider — auch Tatsache. Ich méchte sie zusammen-
fassend als die Fehler der Methode bezeichnen. Man konnte dariiber in einer
Reihe von Vortriagen sprechen, heute soll erstmalig nur einiges angedeutet werden.

Dem eben schon aufgefithrten Fehler, die Erziehung fast ganz oder vollig
einzustellen, der ebenso dieser 3. Gruppe zugerechnet werden kann, steht der
andere gegeniiber, zuviel und zu unpassender Zeit zu erziehen. Es gibt Zeiten,
Situationen, wo die Erziehung am besten unterbrochen, zuriickgestellt,aufgeschoben
wird. Ich habe vor Jahren schon auf die Notwendigkeit und die Wohltat solcher
Erziehungspausen hingewiesen. Nach Wiederherstellung der kérperlichen Gesund-
heit und des seelischen Gleichgewichts, nach dem Abklingen der psychischen
Storung kann mit der padagogischen Arbeit wieder begonnen werden und sie
geht dann zumeist viel leichter und wirkungsvoller von statten.

Es ist ein Fehler, die Methode der individuellsten Behandlung zu lange bei-
zubehalten. Sie bedarf dringend und im richtigen Zeitpunkt der Erginzung
durch die Methode des Sozialisierens. Der Zogling mufl lernen sich als Glied
einer Gemeinschaft zu fiihlen, sich einzuordnen, sich Opfer aufzuerlegen, aber
auch, sich in der rechten Art zur Geltung zu bringen und durchzusetzen.

Es sei auch hier wieder an den Fehler erinnert, ErziehungsmaBnahmen zu
ergreifen, die der Natur des jungen Menschen strikt zuwiderlaufen, sie unter-
driicken, in falsche Bahnen zwingen. Die Natur kennt keine Spriinge, keine Uber-
stiirzung, keine Verfrithung, sondern schreitet folgerichtig und gesetzméBig vor-
wirts. Die Erziehung kann nichts besseres tun als ihr darin zu folgen.

Alle Padagogik verlduft inmitten unseres Kulturlebens. So richtig es ist,
den Kindern ausgiebig Schutz zu gewidhren vor den Gefahren des Lebens und
sie darum eine Zeitlang im geschlossenen Kreis der Familie, einer Schulklasse,

4. Heilpadagogischer XongreB8bericht. 11
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einer Anstalt zu erziehen, so ist es doch ein schwerer Fehler, den Zogling zuviel
und zu lange vom Leben auBlerhalb der Erziehungsgemeinschaft abzuschlielen.

Die Fehler der Methoden sind damit bei weitem noch nicht restlos aufgezéihit
oder gar geniigend beschrieben. Man wird iibrigens bei Aufstellung einer Lehre
von den pddagogischen Fehlern vorsichtig vorgehen miissen, wird nicht jeden
MiBerfolg auf Fehler der Einstellung, der Zielsetzung, der Methode sogleich zuriick-
fithren diirfen.

Man wird auch nicht — den immer zahlreicher auftretenden neuen und neuesten
Theorien zuliebe — ldngst erprobte gute Grundsitze und Methoden verlassen
diirfen. Immerwéihrendes Kritisieren und héaufiges Wechseln der Erziehungs-
weisen sind an sich schon wieder héchst bedenkliche Kunstfehler. Wenn irgendwo,
$0 braucht man beim Erziehungsgeschift, soll es Erfolg haben, Ruhe, Stetigkeit,
Festigkeit.

Wer die innerste, die seelische Not unserer Jugend mitfithlend miterlebt,
der weiB, daBl der Ruf nach einer Neuorientierung auf allen pidagogischen Gebieten
durchaus berechtigt ist, fiihlt sich aufgerufen zur Mitarbeit an der Verbesserung
der Methoden und unterzieht selbstverstindlich auch sein eigenes piddagogisches
und heilpadagogisches Denken und Handeln fortgesetzt einer eingehenden kriti-
schen Durchsicht.

Das Geheimnis jeder guten Erziehung ist die Herstellung des Vertrauens-
verhiltnisses zwischen Erzieher und Zogling. Man nimmt bekanntlich an,
daB die Blutsbande der Familie diese enge Beziehung in sich schlieBen und somit
im Hause die besten Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche erzieherische Be-
einflussung ohne weiteres gegeben sind. Wo eine gesunde und gliickliche Ehe be-
steht, die Eltern selbst erzogen sind, eine gewisse, wenn auch einfache Kultur im
Hause herrscht und Vater und Mutter in voller Ubereinstimmung auch die Er-
ziehung der Kinder betreiben, da mag jenes Vertrauensverhiltnis sich leicht ent-
wickeln, werden infolgedessen Erziehungsschwierigkeiten und Erziehungsfehler
kaum auftreten. So ideale Bedingungen sind aber nur bei einer recht geringen
Zahl von Familien wirklich vorhanden. Wo sie fehlen, da erwachsen gerade aus
dem nahen Beieinander der Blutsverwandten neue Schwierigkeiten und Fehler.
Das Verhiltnis der Eltern oder eines Elternteiles zum Kinde ist entweder erkaltet
und schwindet nicht selten ganz, oder es ist itberhitzt, jedenfalls beschwert mit
einem Gefithlsiiberschwang, es erkrankt formlich und entartet. Dann leiden die
Mittter buchstiblich am Kinde, die Kinder erkranken an der dauernd ungestillten
Sehnsucht nach der ,,Mutter, d.h. nach dem rechten Kind-Elternverhiltnis.
Die Liebesbindung ist ins Triebhafte, Primitive, Pathologische hinabgesunken,
weil ihr das Beste fehlt: Durchgeistigung, sittlicher Halt, Seele. Von einem
.,padagogischen Eros* kann bei solcher Entartung nicht mehr gesprochen werden.
Aber nun halte man sich vor Augen, wie zahlreich und verschiedenartig die Uber-
ginge von hier bis zu einem wirklich gesunden Eltern-Kindverhéltnis sind, und
wie schwer eine teilweise Abweichung vom. Normalen zu erfassen und zu be-
seitigen ist!

Beim Berufserzieher ist die Gefahr, daB das innere Verhiltnis zum Zogling
fehlerhaft wird, lingst nicht so groB. Vorbildung und Erfahrung bewahren ihn
davor, die Liebe zum Beruf und zur Jugend schaffen jene gegenseitige innere
Fihlung, ohne die Erzieherarbeit nicht gut denkbar ist. Aber es besteht die
Moglichkeit, daB bei der Padagogik an Normalen, besonders in niederen und hoheren
Schulen, dieser seelische Konnex allzusehr auf das Gebiet des Intellektuellen be-
schrankt bleibt und die Gefithls- und Willensseite zu kurz kommt. Ich glaube
feststellen zu miissen, daB man erfreulicherweise mehr als frither hestrebt ist
diesen Fehler zu vermeiden. Man versucht immer mehr der Volksschule den
Charakter einer reinen Unterrichtsanstalt zu nehmen, sie zu einer Erziehungs-
schule umzubauen. Die héhere Schule bemiiht sich, durch allerlei Veranstaltungen
ein Gegengewicht zu schaffen zur Einseitigkeit rein wissenschaftlichen Unter-
richtens; man mochte eher wiinschen, da hierin nicht zu weit gegangen wird.

Die Heilpadagogen treten in ihre Arbeit ein — das darf man wohl ohne Aus-
nahme annehmen — mit der noch gréBeren Liebe, den Schwachen im Geiste, den
koérperlichen und seelischen Kriippeln zu helfen. Die Beziehung zwischen ihnen
und ihren Zoglingen muBl ja naturgemaB noch enger sein und tiefer gegriindet,
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und das ganze Gebiet seelischen Lebens wird von ihr erfaBt. Der Heilpadagoge
mufl mit seiner Personlichkeit die seines Zoglings ergéinzen und ausgleichen; er
mufl der krankhaften Psyche die Gesundheit seines Wesens, den Erregungs-
zustdnden seine eiserne Ruhe, der Willensschwéche und Haltlosigkeit seine Sicher-
heit und Festigkeit, dem Triebhaften seine Geistigkeit, der Unbildung seine Kultur
entgegenstellen. Hier wird deutlich, mit wieviel groBerer Hingabe und Opfer-
bereitschaft der Heilpadagoge an die Arbeit gehen, wie besonders innig und dauer-
haft jenes innere Vertrauensverhaltnis zu seinem Zogling sein mufl. Und laut
und eindringlich erklingt wieder der Ruf nach sorgfiltigster Auswahl und griind-
lichster Vor- und Durchbildung der Heilpiadagogen, insbesondere der Psycho-
pathenerzieher.

Wie beim génzlichen Fehlen der inneren Bindung noch nicht, bei triebhafter
Entartung des Verhaltnisses zum Kinde nicht mehr von Pidagogik gesprochen
werden kann, so l6sen sich beim Vorhandensein des vollen seelischen Kontaktes
die schwierigsten Probleme der Erziehung wie von selbst, einzelne Fehlgriffe
verlieren in der Gesamtheit der iibrigen wertvollen erzieherischen Akte vollkommen
an Bedeutung. Es gibt kaum noch Erziehungsschwierigkeiten oder Erziehungs-
fehler. Eine falsche Beurteilung des Zoglings z. B. oder eine falsche Zielstellung
sind nicht mehr recht denkbar, zum mindesten wird die richtige Einstellung sofort
wieder gefunden. Die Frage: Autoritatsverhiltnis oder nicht ? ist iiberfliissig; die
padagogische Bindung beruht mit auf einer gegenseitigen Zuneigung, die Autoritit
des Erziehers wird als etwas ganz Natiirliches und Wohltatiges empfunden und
anerkannt. Aus dem Vertrauensverhiltnis erwichst auch das richtige MaB fir
die Gewdhrung und die Inanspruchnahme von Freiheiten. Das gegenseitige Ver-
héltnis mag bei Auflenstehenden den Eindruck der Kameradschaft erwecken,
und es ist doch eben sehr viel mehr.

Die Padagogik, die aus so enger gegenseitiger Fiihlung hervorgeht, ist vor-
zugsweise aktiv, zur rechten Zeit auch zuriickhaltend, niemals eine Pidagogik
des duBleren harten Zwanges, des Tadelns, des Zuriickdringens, sie ist immer
positiv, d. h. eine Pddagogik des milden, kaum merklichen Zwanges, der freund-
lichen aber sicheren Leitung, der Wertung und Anerkennung auch der kleinen
Leistungen und Fortschritte, eine Pidagogik des Helfens und Tragens, der Er-
munterung und der Ermutigung.

Ich bin am Schlusse meiner Ausfithrungen und stelle nur noch die Ergeb-
nisse kurz zusammen:

I. 1. Erziehungsschwierigkeiten erwachsen aus der Eigenart und
der sozialen Gesamtlage des Zoglings, aber auch aus der Struktur des
Erziehers.

2. Ginzliches Fehlen der Erziehung, mehr noch verkehrte erziehe-
rische Behandlung bereitet der nachfolgenden Erziehung ernsthafte
Schwierigkeiten.

II. 1. Erziehungsfehler sind letzten Endes die wahren Ursachen aller
Erziehungsschwierigkeiten. Nicht das Kind ist schwer erziehbar,
sondern die Erziehung war oder ist der Lage und Eigenart des Kindes
nicht angepaBt, nicht gewachsen.

2. Es bestehen vier Hauptgruppen von Fehlern:
a) Fehler in der Beurteilung der Kinder und Jugendlichen,
b) Fehler der Zielsetzung,
c) Fehler der Methoden,
d) Fehler im Verhiltnis des Erziehers zum Zogling.

II1. Zur Vermeidung und Beseitigung dieser Erziehungsfehler und
damit zur Uberwindung der Schwierigkeiten ist zu fordern:

1. Medizinische (psychiatrische), psychologische und padagogische

Untersuchung und Beobachtung des Kindes und Jugendlichen zum
11*
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Zwecke frithzeitiger Erkennung ihrer Eigenart, zur Ermittelung der
Umwelteinfliissse und der Fehler der bisherigen Erziehung.

2. Aufstellung kind- und jugendgeméafler Bildungs- und Er-
ziehungspléne.

3. Fachirztliche, fachpiddagogische, wo noétig, auch psycho-
logische Beratung der Eltern, Lehrer und Erzieher.

4. Grindliche Ausbildung und Fortbildung der Heilpadagogen
und der Anstaltserzieher.

5. Priifung und Verbesserung der bisher verwendeten Erziehungs-
methoden,

6. Herstellung des ,,seelischen Kontaktes, der ,,padagogischen
Bindung“ zwischen Erzieher und Zogling.

Gliicklich das Kind, das ,,seinen* Erzieher findet! Glicklich auch
das Volk, das trotz aller wirtschaftlichen Not den Erziehungsgedanken
hochhilt, die Mittel bereitstellt zur Vervollkommnung der Erziehungs-
einrichtungen und zur Gewinnung und Ertiichtigung wertvoller Erzieher-
personlichkeiten !

Wir Heilpddagogen wollen von neuem unser Werk angreifen, selbst-
kritisch und in voller freudiger Hingabe, eingedenk der Worte unseres
groBen Kant: ,,Der Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung.
Er ist nichts, als was die Erziehung aus ihm macht.*

Perl-Biesdorf: Es scheint mit notwendig auf einen vielgeiibten Fehler hin-.
zuweisen, der dadurch entsteht, dal man trotz der friithzeitigen Erkennung echter
schwerer psychopathischer Konstitution und trotz der prinzipiellen Erkenntnis,
dafl von Anbeginn Heilerziehung in einem entsprechenden Heim das Geeignetste
wére, zunichst probeweise Unterbringung in einer grofien Allgemeinanstalt vor-
schlagt. Ich glaube, daB diese Anordnung aus dem Bestreben erwichst nicht gleich
die Einzelerziehung mit ganzer Kraft wirken zu lassen (d. h. evtl. zu ,,verziehen‘),
sondern erst einmal zu probieren, ob nicht doch die gewthnliche Gemeinschafts-
erziehung ausreicht. Nach meinen Erfahrungen im Berliner Heilerziehungsheim
fiir schulentlassene weibliche Fiirsorgezoglinge werden diese Kinder meist Jahre
hindurch in den grofien Anstalten mitgeschleppt, oft von Anstalt zu Anstalt verlegt,
nehmen dort schlieBlich eine vollige Einzelstellung ein und landen endlich doch
im Heilerziehungsheim, wo nun gewéhnlich mit groBer Erschwerung und der un-
widerbringlichen Zeitversdumnis erst die diesen Kindern gemifBle Gemeinschafts-
erziehung durchgefithrt werden kann. Es wire in diesen Fillen der umgekehrte
Weg der bessere: erst die Heilerziehung im speziellen Rahmen probieren, dann
eventuelle Verlegung in die Normalanstalten.

Die Frage der Gemeinschaftserziechung abnormer Kinder und
Jugendlicher.

Von H. Eyferth-Jena.

Eins der wichtigsten und am heiflesten umstrittenen Probleme der
Piadagogik ist in den letzten Jahren die Frage der Gemeinschaftserziehung
gewesen. Nachdem die vergangenen Jahrzehnte soziale Zielsetzungen der
Piadagogik schon immer stirker betont hatten, brachte das letzte die
Forderung der Erziehung durch die Gemeinschaft der Reifenden selbst
und zahlreiche Versuche, dies Ziel in ,,Gemeinschaftsschulen‘‘, ,,Land-
schulheimen, Fiirsorgeerziehungsanstalten, ja Jugendgefingnissen zu
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verwirklichen. Deswegen ist auch fiir die Abnormenpéadagogik die Frage
wichtig, wieweit hier die Gemeinschaft der Zoglinge eine wesentliche
Kraftquelle der Erziehung sein kann.

Dazu miissen wir die tatsichlichen Gemeinschaftsbildungen unter ab-
normen Kindern kennen. Hier fehlt es bis auf wenige Arbeiten noch an
allen systematischen Feststellungen. Aus zum Teil praktischen Er-
wigungen wurde jetzt von uns eine Untersuchung der Gruppen eines
grofieren Heilerziehungsheimes (Triipers Erziehungsheime, Jena-So-
phlenhohe) begonnen. Die Gruppen bestehen jeweils aus 5—10 Kindern
einer Entwicklungsstufe. Es ergeben sich zahlreiche Gemeinsamkeiten,
die nach Beobachtungen an einigen anderen Stellen iiber das genannte
Heim hinaus Geltung zu haben scheinen:

1. Schon nicht unwichtig ist die Feststellung, daB in den Gruppen-
bildungen der nach Herkunft, Milieu und psychischer Struktur so ver-
schiedenen Abnormen sich doch eine ganze Reihe gemeinsamer Merk-
male zeigen: Bei allen individuellen Verschiedenheiten der Einzelnen
unterscheiden sich die aus ihnen zusammengesetzten Gruppen bedeutend
weniger ; sie weichen alle in gleicher Richtung von den der Kinderpsycho-
logie bekannten Gemeinschaftsformen Normaler ab. Erst in zweiter
Linie sind Form und AnlaB der Gruppenbildung oder die Eingliederung
der Gruppe in ein gréBeres Ganzes bedeutungsvoll.

2. Wichtig ist dagegen der Unterschied der Altersstufen. Der sozia-
len Entwicklung des Kindes entsprechend finden sich auch bei abnormen
Kindern und Jugendlichen bestimmte Stufen der Gemeinschaftsbildung.
Uber das Kleinkindalter konnten keine ausreichenden Beobachtungen
angestellt werden; aus verschiedenen Griinden werden sich hier allge-
meingiiltige besondere Feststellungen iiber Abnorme schwer machen
lassen. Dagegen sind deutlich die Gemeinschaftsformen des Schulkind-
alters von denen des Pubertétsalters und seiner Vorstufen zu unter-
scheiden. Der Wandel ist einerseits in der allgemeinen Verschiedenheit
der beiden Entwicklungsstufen begriindet, besonders aber wohl in dem
Selbstandigkeitsstreben der Jugendlichen, der Lésung von der kind-
lichen ,,Elternbindung* (Freud.).

3. Ahnlich wie in der normalen Friihkindheit ist das Gemeinschafts-
leben des abnormen Kindes bis zur Pubertit locker und kurzfristig, ab-
hiingig von wechselnden &duBeren Situationen der Augenblicke und zu-
falligen Stimmungseinfliissen unterlegen; alle spontanen Beziehungen
sind an sehr kleine Anzahlen gebunden: sie gehen selten iiber 2, hoch-
stens 3 Teilnehmer hinaus. Feste, dauernde Bindungen unter den
Kindern fehlen; in gewisser Wechselwirkung damit hat der erwachsene
Erzieher als verbindendes, schlichtendes und fiihrendes Glied der Gruppe
entscheidende Bedeutung. Ohne ihn ist die Gruppe (oder Klasse) ab-
normer Kinder nur ,,Masse** in primitivster Haltung; andererseits kann
in diesem Alter der Erzieher leicht als Fiihrer von Augenblick zu Augen-
blick und dariiber hinaus ein befriedigendes Zusammenleben aktiv be-
wirken.

4. Spiater differenziert sich das Gemeinschaftsleben griindlich. Ob-
wohl die Einstellung der einzelnen abnormen Kinder zu sehr verschie-
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denen Zeiten in das Stadium der Vorpubertdt und Pubertat tritt,
zeigen die Gruppen doch einheitliche Ziige des betreffenden Alters. For-
men und Inhalte des Gemeinschaftslebens werden reicher, umfassender
und dauerhafter; deutlicher divergierende Einstellungen und Bediirfnisse
entwickeln verschiedene soziale Formen. Vor allem 16st sich das Ge-
meinschaftsleben aus der Fithrung durch Erwachsene ; es wird selbsténdig,
Rangordnungen und Fihrertum werden deutlicher festgelegt und priigen
sich scharf aus. Doch gelingt es abnormen Kindern nur selten, eine Ge-
meinschaftsordnung mit selbstdndigem Ethos aufzubauen; die Méngel
der Einzelnen wirken sich aus in der Form und Stédrke ihres Mit-
einander, wie im Folgenden skizziert werden soll.

5. Flihrerstellungen nehmen die Kinder mit dem stérksten sozia-
len Ehrgeiz und Willen ein, der sich hier regelméBiger als bei normalen
Jugendlichen durch koérperliche Riicksichtslosigkeit und durch Ge-
schicklichkeit und imponierende Kiihnheit des Auftretens durchsetzt.
Der groBe Teil der Gefiihrten hingegen ist passiv, wiinscht durchaus ge-
fithrt zu werden, weil ihm so Initiative und Verantwortung abgenommen
wird. Der Fithrer wird wegen seines Mutes bewundert, der Gefiihrte
empfindet sich als durchaus minderwertig und riihrt sich nicht, solange
nicht die Rivalitit mehrerer Fithrer ihm eine Wahl erlaubt oder auf-
notigt. Auch dann fehlt oft die Energie zum AnschluB an ,,Parteien‘;
vielmehr bleibt es bei einem meist heimlich gefithrten Rénkekrieg der
Rivalen, der den Zusammenhalt der Gruppe vollig zerstoren kann,
da er in seinen Einzelheiten und seinen Motiven auch dem geiibten
Heilerzieher manchmal lange verborgen bleibt. Das Verhéltnis von
Fithrer und Masse ist oft ein autoritatives, ja tyrannisches, wogegen
der Fiihrer nur selten weitgehende Pflichten der Gruppe gegeniiber auf
sich nimmt.

6. Haufiger, freilich meist ungefdhrlicher, sind Konflikte, die
scheinbar grundlos in jeder Gruppe ausbrechen. Einmal gibt es haufig
Storenfriede, die absichtlich das Tun der andern zu hindern und zu zer-
storen suchen. Daneben gibt es aber in meist noch gréBerer Zahl reizbare
oder uneinsichtige Kinder, die selbst ein Element der Stérung und Un-
ruhe darstellen oder doch auf jede Beriihrung hin zu KurzschluBreaktio-
nen blinder Abwehr geneigt sind, weil sie die Situation nicht iibersehen.
Dem Erzieher ist es leicht mdglich, die Nichtigkeit des Streitgrundes
begreiflich zu machen oder eine Organisation einzurichten, die moglichst
viele Konfliktstoffe ausschaltet. — Bezeichnend ist, daB auf diesem
Boden keine Feindschaften erwachsen (obwohl sie auch unter der
normalen Jugend erst im Verlauf der Pubertidt sich zu entwickeln
scheinen). Es fehlt an der Kraft und Ausdauer zum Ertragen so starker
Dauerspannungen; daher kommt es leicht zu Kompromissen oder
Unterwerfung des einen Teils.

7. Aus analogen Griinden kommt es hochst selten zu wirklichen
Freundschaften. Wohl gibt es ein Miteinander, Interessengemein-
schaften (Sport, Technik, Sammeln, gemeinsame Streiche), ebenso gibt
es Sympathien und Antipathien, aber das dauernde Treueverhéltnis der
Freundschaft erfordert tiefere und festere Charaktere, als wir sie bei
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unseren Kindern erwarten diirfen. Tief greifen nur stark erotisch ge-
farbte Bindungen; doch ihnen fehlt in der Regel — im Gegensatz zu
vielen andern stark erotischen Jiinglingsfreundschaften — der Mindest-
grad von ,,Sublimierung®, der sie im sozialen Verbande erst wertvoll
oder wenigstens ertriglich macht. Selbst von diesen Beziehungen fiihrt
nur ein kleiner Teil zur dauernden, wechselseitigen Freundschaft; ein-
seitige oder wechselnde Bindungen sind hdufiger. Immerhin tragen alle
(nicht sehr zahlreichen) wirklich beobachteten Freundschaften wenig-
stens von einer Seite her ausgesprochen erotisches Geprige.

8. Ein Teil der abnormen Kinder — relativ weit stirker als bei Nor-
malen — lebt einsam innerhalb der Gruppe: die Eigenbrédler und Aufien-
seiter, die Passiven, die Gehemmten, schlielich die Verachteten und
AusgestoBenen. Ein Teil von ihnen 1a8t sich nur schwer, ein anderer
nur auf dem Weg iiber die Bindung an altersverschiedene Personen (den
Erzieher) der Gemeinschaft zufiithren. Zusammen bilden sie ein schweres
Bleigewicht fiir die Entwicklung gemeinsamer Ziige.

9. Bei aller Armut an festen Einzelbindungen erschépft sich doch
das Gemeinschaftsleben Abnormer fast ganz in Beziehungen zu wenigen.
Die Einheit der Gruppe wird durch diese meist mehr bedroht als ge-
fordert. Sie ist fast stets das Ergebnis dullerer Faktoren: der Hausord-
nung, des Tageslaufs, des Erziehers.

10. Eine ,direkte’ Erziehung zum GemeinschaftsbewuBtsein, zur
Verantwortlichkeit fiir das Ganze findet deshalb bei Abnormen meist
nur schwache Resonanz. Der Erzieher steht Einzelnen gegeniiber, aus
denen er eine Gemeinschaft erst entwickeln méchte. Nur durch ein Ver-
trauensverhiltnis zu diesen Einzelnen kann es ihm gelingen, die gemein-
same Beziehung auf seine Person und auf die von ihm vermittelten ge-
meinsamen sachlichen Werte zur Grundlage tieferer Gemeinsamkeit
zu machen. Dall er dabei mehr als irgendein anderer Pdidagog dieses
Ziel bewuBt durch Haltung und einzelne MafBnahmen herbeizufiithren
suchen muf}, dal er weniges ruhig ,,wachsen lassen‘‘ und der Entwick-
lung anvertrauen darf, darin liegt der Verzicht, aber auch die groBe Ver-
antwortung des Heilerziehers.

Fehlerforschung.
Von A. KieBling-Frankfurt (Main).

Uber der Fehlerforschung ruht ein seltsames Schicksal. Von ihr gilt in ver-
stirktem MaBe, was Ebbinghaus von der wissenschaftlichen Psychologie gesagt
hat: sie hat eine lange Vergangenheit, aber nur eine kurze Geschichte. Fehler
werden gemacht, solange es Menschen gibt, und die Beschéftigung mit dem Pha-
nomen des Fehlers reicht zuriick bis in die Anfinge menschlichen Denkens. Die
antike Logik und die antike Rhetorik haben sich bereits mit dem Problem des
Fehlers abgegeben, aber ihr Ringen war einseitig und unfruchtbar, denn einmal
war die notwendige Trennung von Falschem und Fehlerhaftem noch nicht erfolgt.
und zweitens war es lediglich die logisch-formale Seite, welche das Altertum in
Angriff nahm. Von einer materialen Behandlung des Fehlerproblemes war nicht
die Rede, konnte auch bei dem damaligen Stande der wissenschaftlichen For-
schung nicht die Rede sein. Immerhin verdanken wir dem antiken Denken durch
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die Verquickung des Fehlers mit dem Falschen die erste, aber noch unzulingliche
Einreihung des Fehlers in die Welt der Werte.

So blieb die Lage bis gegen Ende des 19. Jahrhunderts. Zwar hatte kein
geringerer als Goethe schon 1820 in der ,,Zeitschrift fir Kunst und Altertum‘
einen Aufsatz veroffentlicht iiber ,,Hé6r-, Schreib- und Druckfehler und Rudolf
Meringer und Karl Mayer 1895 eine Schrift iiber ,,Versprechen und Verlesen*;
aber beide Abhandlungen sind heute nur noch historisch wertvoll. Auch iiber das,
was Max Offner auf dem 3. Internationalen Psychologischen KongreB 1896 iiber
die ,,Entstehung der Schreibfehler” ausfithrte und was Wilhelm Wundt in dem
ersten Teile seiner ,,Volkerpsychologie* iiber die Entstehung und Einteilung der
Fehler bringt, ist die Forschung heute hinausgewachsen. Wertvoller sind dagegen
die Untersuchungen iiber die ,,Psychologie der Schreibfehler*’, welche Jakob
Stoll noch kurz vor dem Weltkriege in Marbes ,,Fortschritten‘ veréffentlichte.
Inzwischen war namlich die entscheidende Wendung gekommen. Die Fortschritte
der experimentellen Psychologie hatten um die Jahrhundertwende die Voraus-
setzungen geschaffen, auf denen eine wissenschaftlich tragfahige Fehlerkunde
sich entwickeln konnte.

Die Gedéchtnistitigkeit und der Vorstellungsverlauf waren von G. E. Miiller
in Gottingen gemeinsam mit F. Schumann und spéiter mit Pilzecker in lang-
jahrigen Untersuchungen erhellt worden; Ach, Ranschburg u. a. hatten sich
um die Erforschung weiterer seelischer Vorgénge verdient gemacht, die als psycho-
logische Voraussetzungen fiir das Verstdndnis des Fehlerphdnomens von Wichtig-
keit sind. Auch die Erscheinung der Suggestion war inzwischen in ihrer Bedeutung
fiir den Fehler durch den franzosischen Forscher Binet, durch W. Stern in
Hamburg und Otto Lipmann in Berlin geférdert worden. In diesem Zusammen-
hang muf auch der psychoanalytischen Forschung Freuds in Wien Erwihnung
geschehen, der durch seine Verdrdngungslehre einen wichtigen Baustein zu den
Grundlagen der Fehlerforschung geliefert hat. Freuds Bestreben, auf Grund
seiner psychoanalytischen Anschauungen eine Gesamttheorie des Fehlerphinomens
zu entwickeln, ist der erste bedeutende Versuch einer wissenschaftlichen Be-
grimdung der Fehlerkunde, mul aber heute als gescheitert angesehen werden.

Der eigentliche Begriinder der Fehlerkunde ist dagegen erst Hermann Weimer
geworden. Was ihn besonders dazu befahigte, war einmal seine berufliche Stellung
als praktischer Schulmann und seine vielseitigen theoretisch-padagogischen
Forschungen, zum andern eine eingehende Kenntnis der modernen Psychologie.
Auf Grund langjihriger Untersuchungen und Forschungen sind seine beiden Werke
,»Psychologie der Fehler* und ,,Fehlerbehandlung und Fehlerbewertung‘‘ (1925/26)
entstanden, nachdem er schon 1921 auf der ,,Pddagogischen Woche* in Wies-
baden der Offentlichkeit die Ergebnisse seiner Forschungen bekanntgegeben hatte.

Da in der Terminologie eine starke Verwilderung bestand, sah es Weimer
als seine erste Aufgabe an, den Begriff des Fehlers festzulegen und ihn von anderen
verwandten Begriffen abzugrenzen. Der ,,Fehler“ ist neben der Filschung, der
Tauschung und dem Irrtum dem Begriff des Falschen untergeordnet. Weimer
versteht unter ,,Fehler ein Handlung, die gegen den Willen ihres Urhebers vom
Richtigen abweicht, und deren Unrichtigkeit bedingt ist durch ein Versagen der
drei Hauptfunktionen unseres Leistungslebens: der Aufmerksamkeit, des Ge-
déchtnisses und des Denkens. Am h#ufigsten — selbst in der wissenschaftlichen
Literatur — werden Irrtum und Fehler verwechselt. Beide unterscheiden sich
dadurch, daBl der Irrtum auf der Unkenntnis gewisser Tatsachen beruht, die fiir
die richtige Erkenntnis von wesentlicher Bedeutung sind, wihrend der Fehler
aus dem Versagen der drei wichtigsten Leistungsfunktionen: Aufmerksamkeit,
Gedichtnis und Denken resultiert. Erst dieses Versagen gibt die Voraussetzung
fiir den Fehler. Der weitere Verlauf des Fehlervorganges ist durchaus normal.
Der Gang der Vorstellungen spielt sich in derselben Weise ab wie auch bei rich-
tigen Leistungen, nur ohne die Aufsicht einer oder mehrerer der drei genannten
Hauptfunktionen,

Eine Klassifikation der Fehler war schon lange und oft unternommen worden.
So spricht man von Rechenfehlern, von Schreibfehlern, von Grammatikfehlern
usw. Wahrend nun die fritheren Versuche lediglich die duBere Erscheinung be-
riicksichtigten und so nur Fehlerformen feststellten, beobachtete Weimer die
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zugrunde liegenden seelischen Vorgange und drang so zu einer wissenschaftlich
tragfahigen Einteilung der Fehlerarten vor. Fiinf Hauptarten von Fehlern werden
unterschieden:

1. Die Gelaufigkeitsfehler. Es ist eine bekannte Tatsache, dafll jeder
seelische Vorgang eine Disposition hinterlaft, die seine Wiederholung erleichtert.
Die meistwiederholte Vorstellung tritt am leichtesten wieder ins BewuBtsein.
So kommt es, daB das Falsche nur darum rascher und leichter im BewuBtsein
erscheint, weil es den Vorzug der hiufigen Wiederholung, also des Gewohnheits-
miBigen besitzt. Auf diese Weise entstehen eine ganze Menge sogenannter Lese-
und Schreibfehler. Es sind Gelaufigkeitsfehler, die vielleicht am haufigsten von
allen Fehlern vorkommen. In dem Haufigkeitsworterbuch von Kaeding, das
urspriinglich zu stenographischen Zwecken zusammengestellt wurde, hat man
ein bequemes Hilfsmittel!), um festzustellen, dal das falsche Wort, welches auf-
taucht, in den meisten Fillen auch das sprachhiufigere ist; es sei denn, daf3 die
objektive Haufigkeit durch die individuell-subjektive aufgehoben wird. Beispiele
fiir Gelaufigkeitsfehler fithrt schon Goethe an (z. B. beritten fiir Pyriten; schon
hundert fiir John Hunter).

2. Perseverative Fehler. G. E.Miiller und Pilzecker hatten im Jahre
1900 nachgewiesen, dal jede Vorstellung nach ihrem Auftreten im BewuBtsein
eine Neigung besitzt, wieder ins Bewufitsein zu steigen. Diese Perseverations-
tendenz wurde von beiden Forschern neben die Assoziation als gleichberechtigter
Faktor fiir den Vorstellungsverlauf gesetzt. Wenn auch Wundt, Ebbinghaus,
Th. Ziehen u. a. dies letztere nicht anerkennen, so kann iiber das tatsdchliche
Vorhandensein der Perseverationstendenzen kein Zweifel sein. Es ist eine be-
kannte Erscheinung, daf man Melodien nicht loswerden kann, dafl sie bei allen
moglichen und unméglichen Gelegenheiten immer wieder auftauchen. Je ein-
dringlicher uns ein Erlebnis beschaftigt hat und je jiinger es ist, um so stirker ist
seine perseverierende Kraft. Sie macht sich besonders dann geltend, wenn das
BewulBtsein nicht allzusehr mit anderen Dingen beschéftigt ist. Kinder unter-
liegen dem Einflusse der Perseveration ofter als Erwachsene, und unter ihnen
wieder die jiingeren héaufiger als die &lteren, die schwachbegabten mehr als die
geistig stirkeren.

Weimer teilt die perseverativen Fehler ein in Nachwirkungs-, Vorwirkungs-
und Einstellungsfehler. Der perseverative Charakter der Nachwirkungsfehler
ist sofort erkenntlich (z. B. Buchwuche statt Buchwoche; Zuhohrer statt Zuhorer).
Dagegen erscheint es zunichst merkwiirdig, Vorwirkungsfehler als perseve-
rierende Fehler anzusprechen. Und doch ist es so. Die Gedanken eilen namlich
dem sprachlichen Ausdruck voraus. Infolgedessen ist eine Artikulationsbewegung
im Gehirn schon vorbereitet, ehe sie ,,an der Reihe ist, ausgesprochen oder ge-
schrieben zu werden. Wenn nun die Gedanken schon im BewuBtsein sind, noch
ehe sie zu sprachlichem Ausdruck kommen, dann ist das folgende Sprechen oder
Schreiben nichts anderes als eine Perseverationswirkung des bereits Gedachten
(z. B. Krotopoll statt Protokoll; Britzstrahl statt Blitzstrahl). Schon Wundt
weist in seiner Volkerpsychologie auf diese Tatsache hin und betont, da die Vor-
wirkungen viel zahlreicher sind als die Nachwirkungen. Weimer fand bei seinen
Registrierungen doppelt so viele der ersten Art gegeniiber denen der zweiten Art. —
Von besonderer Wichtigkeit ist eine dritte Sondergruppe der perseverierenden
Fehler: die der Einstellungsfehler. Bereits 1889 haben G. E.Miiller und
Schumann auf den Begriff der motorischen Einstellung hingewiesen. Sie lielen
schwere und dann leichte Gewichte heben; dabei zeigte sich, daB die durch das
Heben der schweren Gewichte vorhandene Einstellung eine falsche Gewicht-
beurteilung beim Heben der leichteren Gewichte hervorrief. 1895 hat dann
v. Kries von einer anderen Seite die Filschung der Einstellung beleuchtet.
Weimer betont vor allem das perseverative Element der Einstellung, d. h. die
einmal eingeschlagene Richtung unseres Vorstellungsverlaufes bei der Einstellung,
welche eine groBe Beharrungskraft besitzt und nur schwer geindert werden kann.
Diese perseverierende Tendenz der Einstellung zeigt sich z. B. bei dem héaufigen

1) Fiir Schulversuche wenig geeignet; Sprachschatz der Kinder! (Bemer-
kung des Herausgebers.)
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Falschkonjugieren: von nous faisons, vous faisez statt faites, oder wenn in einer
englischen Stunde der deutsche Satz ,,was er getan hat‘‘ ins Franzésische iiber-
setzt: werden soll (ce qu’il a done statt fait).

3. Ahnlichkeitsfehler. Zu dieser Gruppe gehoren solche Fehler, bei
deren Eintreten die Ahnlichkeit eine ausschlaggebende Rolle spielt und bei denen
sich eine andere Entstehungsursache nicht nachweisen 143t. Hierher zihlen zu-
nichst einmal die allgemeinen Ahnlichkeitsfehler, bei denen Klang- oder Gestalt-
assoziation zugrunde liegt. Haufig werden gestaltihnliche Buchstaben falsch
gelesen (z. B. ¢ und e); dhnliche Laute oder dhnlich klingende Worte falsch ver-
standen (z. B. zwei und drei). Auch die Wahlfehler gehtren hierher. Es sind
Ahnlichkeitsfehler, die sich aus der Wahl zwischen zwei oder mehreren einander
ahnlichen und irgendwie zueinander in Beziehung stehenden Vorstellungen er-
geben, z. B. die bekannte Verwechslung von konvex und konkav. Als dritte Sonder-
gruppe sind diejenigen Ahnlichkeitsfehler zu nennen, welche auf Grund der
Ranschburgischen Hemmung entstehen. Die Tatsache, daBl zwei dhnliche
oder gleiche Reize psychisch schwer aufgefallt werden und sich leicht gegenseitig
storen, hatte Ranschburg zu seinem wichtigen Gesetz gefiihrt, das jetzt durch
die Fehlerforschung eine weitere Begriindung und bedeutsame Erweiterung erfahrt.
Man braucht nur an das bekannte Kinderbeispiel zu denken: ,,Fischers Fritz it
frische Fische.

4. Mischfehler. Bei diesen Fehlern liBt sich keine andere Ursache der
Vermischung nachweisen als das Zusammentreffen von Vorstellungen im BewuBt-
sein, die durch Ahnlichkeit, Bedeutungsverwandtschaft oder ein haufigeres Neben-
einander in gegenseitiger Beziehung stehen (z. B. untertaufen aus untertauchen
und taufen).

5. Gefiihls- und willensbedingte Fehler. Eine groBe Rolle spielen
unter diesen Fehlern einmal die suggerierten Fehler, die bei der suggestiblen
Eigenart des Kindes von besonderer Bedeutung sind, sodann die Fehler infolge
der Freudschen Verdriangung. 1895 waren Breuer und Freud mit ihrer
neuen Neurosenlehre an die Offentlichkeit getreten. Sie behaupteten, daBl die Er-
scheinung der Hysterie auf eine unvollkommene Verdringung unangenehmer Vor-
stellungen zuriickzufiihren sei, die sich in den hysterischen Erscheinungen Ausdruck
verschafften. Freud baute dann diese Lehre weiter aus und wandte sie auch auf
den Traum und den Fehler an. Er glaubt iiberall ein Unlustmotiv feststellen zu
konnen, das sich nicht normalerweise erledlgte, sondern verdringt wurde und sich
dann durch hysterische Erscheinungen, im Traumleben oder durch Fehlleistungen
mannigfacher Art richt. Solche Unlustmotive sind: selbstsiichtige, eifersiichtige,
feindselige, unsoziale Gefithle und Wiinsche, ganz besonders aber sexuelle Triebe
und Neigungen bisweilen ganz krasser Art.

Es ist natiirlich, daB im Verlauf der Untersuchungen iiber Wesen und Arten
der Fehler auch die genetische Betrachtungsweise des Fehlers sich aufdringte.
Es entstand die Frage: Wie entstehen letzten Endes die Fehler ? Wenn es fest-
steht, daB alle Fehler auf das Versagen einer oder mehrerer der drei Leistungs-
funktionen: Aufmerksamkeit, Gedichtnis und Denken zuriickzufithren sind, so
lieB sich die Frage auch folgendermaBen formulieren: Woraus erklirt sich das
Versagen der drei Leistungsfunktionen? Dieser Frage kam der von Weimer
geschaffene Begriff der