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PREFATA LA EDITIA L

Lucrarea de fatd cuprinde, pe deoparte capitolele — re-
vazute si completate — din volumul ,Studii asupra edu-
catiel morale si estetice® (epuizat); pe de alti parte capi-
tole noui din domeniul pedagogiei clasice §i contimporane.

Din ultima categorie fac parte: Moda in pedagogie; Pe-
dagogia trecutului fatd de pedagogia noud; Principiile pe-
dagogice ale lui Rousseau,; Influenta riazboiului asupra scoa-
lei; Religia crestind ca principin educativ;, Eduacafia cetd-
teneascd, precum si toate studiile referitoare la organiza-
rea scolard (cap. 111).

N’am tratat toate problemele pedagogiei ‘moderne —
ceeace rezultd chiar din ‘titlul lucrdrii, — ci o parte din
cele mai importante.

Punctul nostru de vedere asupra curentelor ,noui® in
pedagogie si asupra raportului lor cu pedagogia clasici,
l-am expus in introducere — ,,Moda in pedagogie® — si
in primul studin al pdrtii istorice (cap. I): ,Pedagogia tre-
cutului fatd de pedagogia noud“.

1923. Autorul.

PREFATA LA EDITIA IL

Cu ocazia ediﬁeiA a II-a, care urmeazi dupd un an dela
publicarea primei edifii — astdzi epaizati —, am addugat
urmdtoarele capitole noui: Educafia nafionald, Scoala activi
si Pregitirea corpului didactic pentru invifimantul secundar.

1924, Autorul.






INTRODUCERE

MODA IN PEDAGOGIE

I. Cauza de ordin psihologic, care a tdcut ca moda sé devini mai
accentuatd dupd rizboin. — Il. Pdtrunderea modei si in domeniul
culturii. Astfel: aj in artd; b) in filosofie; c) in pedagogie. —
II1. Influenfa nefastd a modei asupra scoalei si exemplificarea ideii
ci progresul in culturd se face pe cale de evolufie, nu revolutie:
a) scoala activd; b) pedagogia experimentald; c) fenomenul recc-
fiunii. — 1V. Concluzii.

Influenta, pe care moda o exercitd asupra culturii in ge-
neral si asupra scoalei in special, nu mai poate fi consi-
deratd astdzi ca un -simplu fenomen de actualitate, férd con-
secinte importante, ci trebue privitd ca o problemd foarte
serioasa.

I

Moda — aceastd boald cronicd a societédfii — a devenit
mai violentd, deci mai periculoasd, acum dupd rdzboiu.
Faptul e usor explicabil dacd avem in vederz ¢ intr’un
sistem nervos sldbit — din cauza rasboiului — iznp-esio-
nabilitatea e foarte accentuatd la periferie, iar puterea de
rezistentd si reacfiunea inhibitoare foarte redusd 1a orga-
nul central. De aci rezultd cd ceddm usor capriciilor de
moment si tentatiifor, cari ne vin dela mediul inconjurétor,
si cd nu poseddm energia centrald necesard pentru a le in-
frdna pe acestea si a ne impune linia de conduitd dictatd
de constiinfa noastrd. Aceastd slabiciune psihofizicd, ale cé-
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rei manifestiri Ie putem observa in toate domeniile viefii
si activitdtii omenesti — in familie, in viata sociald de toate
zilele, in politicd, in artd, etc. — reprezintd mediul cel mai
favorabil pentru réspandirea si inflorirea microbului modei.

II.

Moda a pétruns adanc in domeniul culturii. In raportul
dintre moda si culturd, infiuenfa a fost reciprocd si a
trecut prin doud faze: A) Mai iatdiu a pétruns cultura in
mod3i. Astfel, spre ex., e mai la modd. a frecuenta ,,con-
ferintele mondene” si concertele simfonice, decat a purta
rochie scurtd sau bluzd decoitatd. Oameni, cari inainte de
rézboiu nici nu voiau sd audi vorbindu-se de conferinte sau
de concerte clasice, sunt actualmente nelipsifi dela ase~
menea manifestdri culturale, orcari ar fi programul §i exe~
cutantii. Sunt o sumi de persoane, cari Martia se duc la
,Dancing”, Joia la conferintele ,mondene“, iar Vinerea
la concertul simfonic. B) In faza doua a pétruns moda
in culturd. De carece moda adoptase cultura cu atita gene-
rozitate, trebuid ca si cultura séd facd sacrificii pentru su-
pusii modei.. Si a facut prea multe. Iatd cateva exemple:

a) In artd. Dela impresionismul exagerat, cubism, etc.,
am ajuns astdzi la ideia ,tactilismului“. Dacd prin rapor-~
turile variate ce stabilim inire diferitele sunete sau intre
culori, putem provoca emofii estetice, de ce nu am puted
determina atitudini estetice §i prin combinarea armonicd
a unor sensatii tactile (o suprafatd netedd aldturi de una
asprd sau accidentatd; un corp rotund, aldturi de unul
cubic sau de .unul ascufit, etc. etc.)? S’atunci se pune in-
trebarea, dacd nu am puted satisface unele cerinfe este-
tice ,la modd*“ prin combinarea armonicd a parfumuri-
lor, sau a sensatiilor de gust. Am obtine in felul acesta
adevédrate simfonii tactile, olfactive sau gustative.

b) 1}_2 filosofie. Dacd vrei sd interesezi pe autorii con-
ferinfelor mondene, irebue sd le vorbesti despre Bergson
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(desi acesta s’a cam uzat, incepe a nu mai fi la moda),
despre Rathenau sau despre Lenin. Poate cd le-ar folosi
mai mult acelor auditori s& le vorbesti despre Descartes,
Spinoza, Leibniz sau Kant si, cunoscandu-i pe acestia, poate
ci ar intelege mai bine pe Bergson, Pragmatismul sau
chiar pe Rathenau. Se poate; dar toti clasicii aceia sunt
»demodafi“. Prea s'a vorbit mult despre ei, toatd lumea
.»a auzit despre ei“... desi prea pufini i cunosc. Interesul
,»snobului® nu este de a injelege mult si de a folosi ceva
din punct de vedere al culturii, ci de a se distinge, con-
formandu-se ultimelor exigente ale unei mode, pe care a
adoptat-o societatea inaitd.

¢) In pedagogie. Moda acordd dreptul de suveranitate a-
supra gcoalel exclusiv curentelor si oamenilor ,noui®: scoala
activd, pedagogia experimentald, Claparéde, Binet, Meu-
mann. Faptul evident cd pedagogilor clasici le datordm
principiile fundamentale ale pedagogiei contimporane, in-
trucat chiar asa zisele ,,curente noui® isi au origina in pe-
dagogia clasicd modernd, ii rdméne modei indiferent. De
altfel cei mai multi dintre adeptii modei — fie din convin-~
gere, tie din snobism — nici nu cunosc evolutia principiilor
pedagogice si se cutremurd cand aud pronuntindu-se fird
dispret numele lui Rousseau, Pestalozzi, Herbari sau Spen-
cer. Adeseori pseudo--modernistii exagereazd in mod in-
tentionat ideile ,,avansate* si tendinfele ,,revolufionare®, cu
scopul de a se puted bucura de o situatie privilegiatd in
fata multimei. Cunosc cazul unui profesor de sc. normald,
care nu mai f{rateazd psihologia dupd programul obisnuit,
ci isi face cursul dupéd lucrarea lui Claparede, ,,Psyhologie
de 'enfant“, fard sd {ie seama de faptul <& in aceastd scriere
autorul se ocupd numai de cdtevd probleme de psihologie
.aplicatd, cari nu pot fi infelese fard o prealabild cunoastere
a psihologiei generale, elementare. Tot astfel, dacd e vorba
-de metoda, care ar trebui aplicatd in grddinile de copii,
pseudo-modernistul va cere aplicarea exclusivi a metodei
Montessori si inlaturarea lui Frobel. Aceastd pretentie e o
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absurditate, intrucat in teoria si practica pedagogicd, me-
toda Montessori poate aduce uneie completiri de detaliu
metodei froebeliene, dar nu o poate inlocui pe aceasta, des-
fiintdnd-o. Numai cd absurditatea si moda nu sunt notiuni
opuse ,cdci moda e adeseori absurdd si absurditatea poate
fi la moda.

Dar dacd intr’'un cerc de sclavi ai modei mentionezi me-
toda treptelor psihologice?! Vei fi coplesit de protestari
violente si de acuzéri grave, si din momentul in care ai coinis
aceastd imprudentd, te vor tratd cu un suveran dispref. Za-
darnic vei incerca sd le dovedesti cd metoda aceea se ba-
zeazd pe legi psihologice si logice definitiv stabilite; c&
Pestalozzi — inaintea lui Herbart — o intemeia pe legea
unitatii sinfetice in organizarea cunostin{ii, lege admisa
si de psihologia modernd ;cd a contestd valoarea acelei me-
tode ar Insemna, sau sd revenim la vechea metodd a scoalei
medievale, sau sd renun{dm la orice metodd si, in acest
din urmé& caz, sd ajungem la libertinagiul pedagogic; c&
o asemernea libertate capricioasd si rdu infeleasd e cu deo-
sebire periculoasd pentru aceia cari~si fac ucenicia pedago-
gicd in cenirele destinate formdrii corpului didactic, etc.
Zadarnic vei lupta, oricat de serioase iti vor fi argumentele.
Moda nu se lasd a fi convinsd, tocmai fiindcd e modad si
nu poate admite ca un principiu, oricat de rat1onaT ar fi el
sd devie lege constantd. Moda e prin definitie variabild, ca-
pricioasd, irationald si adeseori absurdd. De aceea {i se va
raspunde pur si simplu: ,esti un Herbartian“, ceeace in
limbagiul pedagogilor pseudo-moderni echivaleazd cu: ,,esti
un mizerabil® sau ,,esti un criminal®.

Printre sclavii modei pedagogice, putem distinge urmaé-
toarele trei categorii: a) snobii, cari neputand sd se di~
stingd suficienf prin valoarea lor personald si dorind cu
orice pref reclama, se supun modei, pentru a fi pusi in evi-
dentd; b) naivii — mult mai simpatici decat cei dintaiu —
sunt aceia cari doresc in mod sincer sd se ldmureasca, dar
nefiind indrumati de nimeni, sau nefiind bine indrumati,
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primesc si ei aceea ce li se oferd ca mai bun. Pétesc si el
ce pateste omul cand, vrand sd cumpere din targ un arti-
col, pentru care nu e cunoscétor si pentru care nu are aldturi
un prieten cunoscétor, ia marfa céreia negustorul i-a ficut
mai multd reclamd. In aceastd categorie, gdsim pe umii in-
vétitori; ¢) ¢imizii, cari isi dau seama cd, dusi fiind de cu-
rentul modei, nu vor merge pe calea cea dreaptd, dar
n’au curajul si infrunte acest curent, n’au destuld incredere
in puterea adevédrului de a triumfa asupra eroarei sau ca-
iomniei. Multi se tem, poate ci lupta va fi prea lungd si
prea grea si se gandesc cd adoptind moda, sunt mai ,,in
castig® si mai ,in randul lumii®, decit opundndu-i re-
zisten{d. Mai sunt timizi, cari nu se opun modei, teméandu-se
de ridicul, tot astfel dupd cum s’ar teme de ridicul o
doamnad, céreia i s’ar cere sd poarte rochie lungd si bluzd
montantd intr'un salon, in care celelalte doamne poartd ro-
chie scurtd si bluzé decoltatd.

III.

Moda nu e numai o simpld manifestare pseudo-estetica,
menitd a satisface capriciul celui ce i se supune si a pro-
curd momente de distracfie celor ce o privesc dela distants,
ci, datoritd efectelor ei morale, capdtd o importan{d nega-
tivd deosebitd. Aceastd boald sociald are in multe cazuri
consecinte grave. Astfel, in viata sociald, sunt cunoscute de-~
zordinile familiare, pe cari le poate provoca patima modei.
Pe noi ne intereseazd in special influenta nefasti a modei
asupra scoalei. Pedagogul de modd tinde la nimicirea u-
nui organism scolar, mai mult sau mai putin rezistent, in
orice caz viabil, fard a sti precis prin ce il va inlocui sau
farda siguranta cd inlocuindu-l cu produsele modei, a-
cestea vor puted prinde rddicini. Dacd noua alcituire arti-
ficiald si pripita dispare, raméne locul pustiu si adeseori
se compromit principii bune, cari insd n’au fost bine in-
felese, n'au fost bine aplicate si mai ales n’au fost adap-
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tate vechiuiui organism, céci progresul in stiinfd se face prin
evolutie, nu prin revolufie. De aceea se pot adopta ideile
asa zise ,noui“, dar numai prin asimilare la organismul
existent. Scoala e un organism viu, care poate fi stimulat,
ameliorat, regenerat, dar nu poate fi inlocuit de azi pe
maine prin cevd cu desdvarsire nou, asa cum s’ar inlocui
o haind veche sau o casd dérdpdnatd. In lumea biologica,
organismul individual se reimoeste prin inlocuirea celule-
lor uzate cu altele noui; acestea din wurmi insi se adép-
teazd, se asimileazd organismului. Organismul social se
reinoeste prin procreare — care ne procurd indivizii, adicé
noile celule sociale — si prin ereditate si adaptare la mediu,
care asimileazd pe noii indivizi organismului in care se
produc. Si nu ne putem inchipui un individ normal, frédind
in societate, care sd fie cu totul scutit de orice determinare
din partea generafiei care l-a predus. Numai un om artifi-
cial, un ,homunculus® creat in laborator — dacd i s’ar putea
da viajd — ar apare ca o fiin{d cu desdvarsire noud, si
totusi, cand l-am introduce In societate, ar trebui si se a-
dapteze acesteia, deci ar incepe sd se asimileze. Dar un
atare ,homurnculus” nu s’a putut realizd si nu se va rea-
1izd niciodatd. Asa dar, dacd admitem cd scoala e un orga-
nism viu, atunci-,,scoala noud" nu poate fi un homunculus
artificial, ci copilul natural al celei vechi, mai tandr de
sigur, cu mai multd vitalitate, cu energii mari, dar se~
ménand — prin ereditate §i adaptare — pdrintelui sdu, iu-
bindu-i si fiind iubit de el.

De altfel, studiul aprofundat al curentelor ,noui* ne cor~
vinge sigur de necesitatea evolufiei si de absurditatea re-
volutiei, cu singura condifie de @ fi sinceri si de a nu a~
parfine nici uneia din cele frei categorii de sclavi ai modei:
stobii, timizii §i naivii.

Tatd cateva exemple:

a) Scoala activd. Cum apare metoda activd? Inceputuri
gdsim la Descartes — care cered liberarea ratiunei de sub
tutela traditiei, pentru ca in mod liber §i prin propriile sale
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Jorfe sd urmdéreascd aflarea adevédrului — §i la Rousseau,
care puned atita pref pe activitatea spontand a copilului
$i pe principiul educatiei negative.

Acesti doi insd erau teoreticiani, fard contact cu realitd-
tile practice in educatie. Acela, care dd metodei active pre-~
ciziunea pedagogicd, e Pestalozzi. El considerd ca scop
principal al educafiei desvoltarea armonicd a tufulor for-
telor fizice si sufletesti ale copiiului. Acestea se gdsesc la
inceput sub forma de germene, adicd in stare de potentia-
litate. Opera educatiei constd in actualizarea si valorificarea
fortelor. Si dat fiind ci, dupd cum spune Pestalozzi, orce for{a
se desvoltd prin ea insdsi, adicd prin exercifiu, deci prin acfi-
vitate, adevarata concepiie a scoalei active este punerea
in actiune a tutulor fortelor, deci nu numai (si nu in pri~
‘mul rand) a fortei fizice, ci cu deosebire a celor sufletesti:
memoria, judecata, imaginafia, simful de observatie, etc.
Scoala activd pestalozziand e intaritd prin filosofia activistd
a lui Ficte. El bazeazd, nu numai intreaga cunostintd, dar
insasi existen{a noastrd pe ,eul activ®, care se afirm,
luadnd cunostintd de sine insus. Eul care afirma, adicd cel
aciiv, este real, cel afirmat nu e decat intuifia intelectuald
a celui real. Din conexiunea acestor doud elemente — eul
real si intuifia sa proprie — rezultd constiinta de sine. Asa
dar actul afirmérii de sine e condifia existenfii eului. Nu-
mai din momentul acestei afirmari, cdpdtdm constiinfa de
noi insine, deci incepem a existd ca ,,eu“. Fichte considerd
actul ca o conditie a existentii, spre deosebire de Descartes,
care considerd existenta ca baza metafizicd a actului. Dupa
Fichte exist pentru cd cuget, peniru cd sunt activ §i numai
din momentul in care sunt activ.

Filosofia lui Fichte impreund cu pedagogia lui Pesta-
lozzi exercitd o puternicd influentd asupra lui Fréobel. Si
acesta considerd activitatea ca baza evolutiei psiho-fizice a
omului. Dumnezeu insus e o fiin{d activd. Printr'o hotérire
liberd si-a manifestat propria sa fiin{3, concepand si creand
auniversul. Omul — fécut dupd chipul §i aseménarea -lui
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Dumnezeu — are tendinta continud de a-~si manifesta si
desvoita puterile sale sufletesti si fizice, prin activitate.

Dar in faza copildriei, activitatea, care da posibilitatea de
a desvolta prin exercifiu Zoafe fortele decaredispune copilul,
este jocul. Acesta reprezintd baza intregei activitifi in
grédina de copii. E vorba insd de un joc bine organizat,
tot atat de sistematizat ca si intuifia ia Pestalozzi.

Am mai putea cita pe Diesterweg — un alt discipol de
valoare al lui Pestalozzi — care printre altele acordd o
deosebitd importantd mefodei 'socratice in tratarea lecfiu-
nilor. Aceastd metodd e un element important in organiza-
rea gcoalei active, intrucat mijloceste exercitarea functiu-
nifor sufletesti, in special a celor intelectuale. S& mé ierte
reprezentatii ,modei, dacd indrdsnmesc a pune activitatea
sufieteascd cel pufin pe acelas plan cu cea practicd manuald.

Dela conceptia desdvéarsitd a scoalei active integrale asa
cum o gdsim la Pestalozzi, Frobel s. a., s’a ajuns mai
tarziu — pe baza cercetdrilor mai noui in domeniul psiho~
logiei vointii — la o conceptie aseménétoare cu cea pesta-
lozziand, desi mai redusd ca sferd si mai coboritd ca nivel,
cevd mai departe de ideal si mai aproape de realitatea
practicd. Aceastd teorie — care ar putea fi usor incadratd
in conceptia largéd si generoasd a lui Pestalozzi — urméreste
stabilirea unei legdturi stranse intre activitatea intelectuald
si miscarea voluntard, intre idee si faptd, intre constiingi
si realitatea practicd, intre lumea infernd si cea externd.
BAceastd conceptie rdméne in spiritul pestalozzian, intrucat
pune activitatea practica—inclusiv lucrul manual—in servi~
ciul educatiei sufletesti, subordoneazd activitatea musculara
celei intelectuale si mentine ideea scoalei active integrale.

Ultima conceptie a scoalei active, profund eronati si
pe care o datorim ,modei® de astizi, este aceea care a-
cordd suveranitatea absolutd muncii practice, musculare;
este teoria, care pune miscarea musculard mai presus de ac-
tivitatea sufleteascd, fapta materiald mai presus de idee,
realitatea practicd mai presus de realitatea psihicd, lumea
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externd mai presus de cea internd, materia mai presus de
spirit, utilul mai presus de ideal.

Dar, ne réspund unii modernisti, suntem gata s& renuntédm .
la interpretarea brutald materialistda a scoalei active si tin-
dem cédtre cea spiritualistd. In cazul acesta insad revenim la
concepfia superioard a lui Pestalozzi. Si daci origina ade-
vératei scoale active e la Pestalozzi, atunci scoala de azi,
care derivd dela acesta si dela urmasul sau credincios Her-
bart, poate si intensifice elementul activ in metodd, fird
sd distrugd organismul scolar existent, ci, din contrd, in~
tdrindu-1. Iatd de ce pedagogul de modd, cind nu se mai
multumeste a imita, din snobism, aceeace fac sau zic altii, ci
cautd sd patrunda serios sensul ideilor asa zise ,noui“, re-
nuntd de a mai fi ,,la modd“ si — dacd are curajul convin-~
gerilor salé — inceteazd lupta de nimicire §i cautd sd ajute
la intdrirea §i inndltarea scoalei existente.

b) Pedagogia experimentald. Din punct de vedere al
metodei de céreetare, reprezentantii modei admit numai me-
toda experimentald, spre deosebire de pedagogii clasici,
cari se bazau in studiile lor pe observatia directd. $i aci,
e evidentd interpretarea superficiald, unilaterald si exclusi-
vistd a snobilor. Metoda experimentald aduce, fdrd indoiald,
unele completdri observafiei directe, dar niciodati nu o va
puted inlogui pe aceasta din urmd, de oarecare:

1. Metoda experimentald ne poate da unele rezulfate
utilizabile cu privire la periferia vietii sufletesti (sensatii,
reprezentdri, memorie, etc.), cari totusi trebuesc adeseori-
controlate prin observatia directd. Cu cat pdtrundem insd
mai adénc spre centrul vietii sufletesti — cu cat ne depér-
tdm mai mult de hotarul care separd viata psihicd de cea
fizicd, — cu atat experimentul devine mai nesigur.

Astfel, spre ex., ar fi absurd sd& voim a rezolvi proble-
mele de pedagogie morald pe cale experimentald si fdrd
ajutorul observatiei directe. Viata adanc sufleteascda — cea
mai importantd din punct de vedere pedagogic — nu poate
fi exprimatd in raporturi canfitative, cum vrea metoda
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.

experimentald, care mdsoard, calculeazd si cantdreste, ci
numai . in raporturi calitative, pe care le putem cerceta nu-
mai pe calea observafiei directe, dela suflet la suflet.

2. Cu cat experimentul e mai departe de observatia di-
rectd — cum se intampld la experimentul indirect, care cer-
ceteazi functiunile fizice, si prin intermediul acestora con-
chide asupra stérei sufletesti — cu atat rezultatele Iui sunt
mai nesigure si au deci -mai multd nevoe de controlul ob-
servatiei directe; si, din contra, cu cat experimentul - e
mai aproape de aceasta — cum e cazul la experimentele di~
recte, cari cerceteazd manifestarile psihice insi-le, fard mij-
locirea unor stéri fizice, spre ex., utilizarea calculelor arit-
metice si a dicteurilor pentru stabilirea gradului de oboseald
intelectuald —, cu atat concluziile sunt mai serioase.

3. Experimentul, — chiar sub forma directd — ne apare
adeseori ca o denaturare a vietii sufletesti a scolarului, sau
ca o caricaturd a activitdtii normale din scoald. Astfel,
spre ex., pentru a cercetd memoria, gradul de atentie, obor
seala, le diam elevilor sd memoreze silabe fira sens, sau sé
calculeze cateva siruri de cifre férd nici un interes pentru
ei. Se aseaménd oare aceastd activitate impusd de experimen-
tator, ca aceea pe care o desfésoard elevul cand e atent la
o lectie de istorie, sau cand invatd o poezie frumoasa? Fard
indoiald cd nu, s’atunci nici rezultatele acelor cercetéri eﬁ;pe-
rimentale nu vor putea fi, imediat i fird modificdri, apli-
cate in pedagogie, c¢i numai dupd ce s’a luat avizul cbserva-
{iei directe, care rdmane astfel instanta ultimd si hotaritoare.

¢) Fenomenul reactiunii. Din cauza unor exagerdri in
teoria sau practica pedagogicd si a reactiunii pe care ele
o provoacd, se produc uneori accidente in evolutia normald
a scoalei. Astfel metodismului exagerat al lui Comenius —
care susiinea ci o metodd buni poate fi cu succes aplicatd
si de invatitori slabi — ii urmeazi, ca o reactiune, pedago-~
gia lui Rousseau, care pune accentul pe respectarea indi~
vidualitdtii elevului §i personalitatii profesorului si intro-
neazd — cel putin in teorie, dacd nu de fapt — principiul
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educatiei negative si al pedepsei naturale. Astédzi, din cauza
exagerdri absurde, la care au ajuns unii pedagogi practici
in aplicarea metodei treptelor psihologice (unii au ajuns
pand la 14—15 {trepte) si din cauza acrobajiei logice la
care a dus pe unii abuzul metodei socratice — atat de pre-
fioasd din punct de vedere al valorii educative, dacd e a-
plicatd cu tact si mdsurd — s’a ajuns, tot prin reacfiune,
pe deoparte la o mefodi sentimentalistd, dulceagd, care
moleseste caracterele, in loc sé le oteleascd, si formeazd in-
dividualitd{i capricioase, in loc de personalitéti energice si
consecuente; pe de aitd parte, la tendinfa cétre libertina-
giul pedagogic, care ne cere sd ldsdm cat mai multd liber-
tate invéatdtoruiui, spre a-si manifestd individualitatea. Unii
profesori de scoald normald inteleg sd acorde aceastd li-
bertate fara busold chiar si normalistilor practicanti. Dacé
asemenea manifestdri — nu le zic revolufionare, céci in
cele mai multe cazuri sunt rezultatul smobismului, naivitdfii
sau ignorantii — nu vor fi Iocalizate §i apoi infranate,
invatdmantul nostru primar va fi zdruncinat din temelie. S&
nu pierdem din vedere cé liber este numai acela, care se con~
duce de principii serioase, adanc sédpate in coustiinfa lui
si sustinute de convingeri stiinfifice bine intemeiate, iar
nu de capriciiie de moment, pe care i le sugereazd impre-
siile trecdtoare ale modei. Dar la o asememnea liberiate a-
jungem numai prin disciplind. Numai cine a fost odati
disciplinat, poate deveni liber. Rceasta trebue si fie deviza
cricdrui profesor de pedagogie, chemat s& dea in scoala
normald directiva teoreticd si indrumarea practicd viitorilor
invdjatori.
Iv.

Concluzii. Avand in vedere: 1) cd in pedagogie, dupd
cum am vézut, tendinfele spre variafie se adreseazd in
general unor curente serioase si care sunt produsul evo-
lutiv al unor principii anterioare (tendinfele noui devin ri-
diccle si ,la modd“ numai prin exagerare, superficiali-
zare si exclusivism);
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2) ci aceste curente zise ,,noui“ sunt usor adaptabile ce-
lor vechi printr’o evolujie naturald a acestora din urmad,
fara deci sa fie nevoie de perturbédri §i revolutii, de lupte
si acuzatii ridicule; va trebui — renuntand la orice intentie
agresivd fatd de organismul scolar existent si sustrégan-
du-ne infiuentelor nefaste ale modei — s& aprofunddm se-
rios ideile zise ,noui“, punindu-le in legéturd cu tot ce le
conditioneazd in cultura trecutului sia prezentului, precum siin
starea de fapt a timpului §i locului in care voim sé le aplicam.

Cu o asemenea aprofundare, vom fi pregétiti s& apre-
ciem — in noianul de tendinte variate si eterogene ale e-
pocei noastre — ce este element natural si sé&nitos, re-
zultat din viata si evolutia fireascd a culturii, si ce este o
simpld excrescentd maladivd, sau un ornament inestetic si
inutil. Tot astfel, dupd cum cei ce nu suntem orbiti de
modéd, vom deosebi culorile naturale de pe un obraz fe-
menin — culori care rezultd in mod firesc din condifiunile
de viatd si desvoitare ale intregului organism — de fardul
artificial, oricat de mestesugit ar fi el aplicat pe buze
si pe obraz.

Iatd de ce nu mé ridic in contra faptului cd cineva sustine
un curent modern, dacd a inteles acel curent (si am vézut
ce insemneazd a-l intelege) si l-a adaptat in mod orga-~
nic sistemului stiinfific si organismului scolar existente.
Protestez insd in contra fardului pedagogic, care se ma~
nifestd prin adoptarea — din snobism sau naivitate —
unor idei neintelese sau rdu intelese si prin tendinia de a
distruge — tot din snobism — ceeace poseddm actualmernte.

Si cand aceastd boald culturald se produce la unele per-
soane din cele care frecuenteazd conferinfele mondene, pe-
ricolul nu e mare §i nici de lungd duratd, si ne putem mul-
fumi cu un surds; dar la ideia ci ea ar putea s atace invéa-
{dmantul, nu mai putem surdde, ci ne intristdm adéanc, cdci
gandul nostru se intreaptd cétre acele energii tinmere, cari
vor fi putut sd fie indrumate pe céi gresite prin deprinde-
rea nenorocitd a fardului intelectual.
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PEDAGOGIA TRECUTULUI FATX DE
PEDAGOGIA NOUA

1. Pedagogia timpului nostru e vrezultatul unei evolufii, —
I1. Cunoasterea acestei evolufii e necesard intregei noasire acti-
vitdfi pedagogice, atdt din punct de vedere teoretic, cét si practic. —
{Il. Argumente contra celor, cari contesti valoarea pedagogiei
clasice. — [V. Concluziuni.

I. Cine e influeniat de-credinta falsd a catorva pedagogi
si a multor diletanti din timpul nostru, c& pedagogia trece
printr’o revolufie, cd toate principiile §i metodele vechi
urmeazd a fi distruse, pentru a face loc unor principii si
metode cu totul ,,noui“, va considerad orice cercetare asupra
pedagogiei clasice ca o simpld curiozitate, fard importan{d
pentru stiinta pedagogicd actuala.

De fapt, pedagogia timpului nostru e rezultatul unei evo-
iutii. Principiile, pe care le aplicdm azi, s’au desvoltat din
idei concepute altd datd. Si, dacd nu ne mulfumim cu o
simpld insirare a normelor didactice, c¢i voimr si le apro-
funddm, trebue sd urmérim acea evolufie, precum si con~
ditiile sociale si culturale, in care ea s’a efectuat.

II. De altfel, cunoasterea acestei evolufii e necesard in-
tregei noasire activitd{i pedagogice — fie teoreticd, fie
practicd, fie cd e vorba de organizare scolard, de metode,
sau de idealuri — intru cat, pe deoparte ne ajutd sd evitdm,
datoritd experientei trecutului, o mulfime de céi gresite in
practicd si de principii eronate in teorie (dovedite ca atari
aita datd); pe de altd parte ne descoperd drumuri bune $i
ne sugereazi idei noui. E destul si mentionez chestiunea
idealului educatiei. Pedagogia trebue sd stabileascd un ideal
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realizabil. Dar istoria pedagogiei ne va descoperi pe langa
idealuri realizabile si idealuri irealizabile. Tot ea ne va
indica cum un ideal, irealizabill intr’o epoci, a putut fi rea-
lizat mai tarziu si pentru ce. Astfel la pedagogul spaniol
Vives (1492—1540), gdsim cerinfa cercetdrilor stiintifice
pe baze empirice: ,,Nu trebue sd invdfam numai din car-
tile tipérite, zice el, ci si din cartea naturii“. Iar scrierile
literare, cari in acel timp erau utilizate aproape numai
ca material de exercitiu pentru dialecticd si retoricd, sd
serveascd in acelas timp si la cunoasterea adevérului si vir-
tutii. Aldturi de limba latind, cere Vives, sd se predea limba
maternd. latd teorii bune, dar inaplicabile in timpul lui,
cand predomina formalismul umanist. Rabelais, in acelas
timp (1483—1553), susfine in invdtdmant realismul (sti-
infele pozitive) in contra formalismului scolastic; el cere
cunostinti multe in domeniul stiinfelor naturii. De abia
in sec. XVII, au inceput a patrunde aceste cerinti, dato-
ritd transformdrilor, la care e supusd atat cultura stiinti-
ficd, cat si cea literari.

Studiul istoric a pedagogiei ne largeste orizontul si
ne dé intuifia vie a unei mari varietdti de raporturi si ten-
dinte pedagogice, ceeace nu ne poate da reflexia si con-
structia subiectivd; la critica subiectivd a individului se a-
daugd crifica obiectivd a faptelor. Experienfa pedagogicd
a trecutului ne inspird prudentd si rezervd fatd de teoriile
noui. De asemenea virtufi avem nevoie astdzi mai mult ca
oricdnd, dat fiind ‘Aaosul pedagogic al timpului nostru.
De o parte se cere educatia liberd, de alta disciplina se-~
verd; unii au tendinfe utilitariste, alfii tfendinte umaniste;
unii dau precddere educatiei intelectuale, alfii celei morale,
alfii celei estetice; o parte a corpului didactic sustine cla-
sicismul, o altd parte realismul; unii sunt pentru educatia
formald, alfii pentru cea materiald, etc.

Explicarea acestui haos nu e greu de gdsit: mai intaiu
pedagogia e in legdturd — atat cu privire la idealul edu-
cativ, cat si la mijloacele de care se serveste pentru a-l
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realiza — cu foarte multe elemente culturale (morald, psi-
hologie, sociologie, logicd, esteticd, psihiatrie, igiena, etc.);
fluctuatiile tuturor acestora isi gésesc ecoul in pedagogie.
Apoi cercul celor cari se intereseazid in momentul de fatd
— secolul copilului — de problemele educatiei e foarte
mare si, mai ales, foarte variat: pdrinti, profesori, medici,
magistrati, oameni de stat, literati, artisti, gazetari etc.
Dacd vom {ine seama de diferenta mare ce existd intre a-
cestia, din punct de vedere al mentalitétii, gradului de cul~
turd si intereselor, ne vom explica acel haos.

Ei bine, pedagoguiui nu-i e permis sd se lase a fi ade-~
menit, cand de unii, cand de altii, ca o trestie batutd de
vant, ci, bazandu-se pe experienfa si stiinfa trecutului, pe
experienta proprie si a aliora, pe cea fdcutd aci sau ajurea
si in conditiuni diferite de culturd, de mediul social, de rasi
etc., tinand, mai ales, seaméd de bunurile dobandite de stiina
pedagogicd, de principiile eterne (intuitia, aperceptia, tre-
cerea dela concert la.abstract, etc.), va cdutad s& aleagd graul
din neghind, va sti sd acorde adevirata valoare cercetdrilor
noui si rezultatelor date, va fi intru catva sceptic fatd de
diversele teorii la modé si nu va sacrifica in schimbul unor
ipoteze usoare sau a umnor probleme nerezolvate, tot capi-
talul de adevdruri dovedite, dacd nu prin mijlocul apa-
ratelor si anchetelor, prin mijlocul mult mai sigur al prac-
ticei pedagogice.

Cu aceasta atingem un punct de vedere nou: studiul pe-
dagogiei trecutului e necesar, nu numai pentru a ne da un
fel de pregédtire pedagogicd formald, adicd pentru a ne
ddrui insusirile necesare in vederea pdtrunderei pedago-
giei timpului nostru si a contribui la progresul ei, ci in
insus continutul pedagogiei clasice gdsim o sumd de prin~
cipii si metode, cari se impun si astizi si se vor impune
si maine. Studiul pedagogiei trecutului nu are dar numai
o valoare istoricd, ci si una pur teoretici ( Comenius, Rous-
seau, Herbart). Cu drept cuvant, a zis Willman, ca istoria
pedagogiei e un motor al viitorului si un condensator al for-
teior trecutului.
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Astfel, spre ex., Rousseau a stabilit principiul - activititii
Spontane a copilului, opunandu-1 opiniei comune, dupd care
spiritul copilului in prima epocéd de desvoltare e receptiv.
Principiul lui Rousseau a fost unul din factorii esenfiali,
cari au provocat curentul scoalei active, de care se face
atita caz astdzi si pe care unii pedagogi Ia modd il con-
siderd ca o inovatie a fimpului nostru.

Tot la Rousseau gédsim lucral manual ca principiu de in-
vatdmént, sub toate formele: 4) ca un mijloc de preg-
tire pentru viata practicd; &) ca ilustrare si desavarsire
a activitdtii teoretice; ¢) cu un factor de Imbunititire a
relatiilor sociale: invdfind o meserie, copiii din clasele supra-
puse ajung sd aprecieze rolul si importan{a clasei muncitoare.

Deasemeni principial intuitiei gi metodele invdtdmantului
intuitiv, I2 gésim aproape complet tratate la Comenius,
Rousseau, Pestalozzi, Frobel si Herbart. Pedagogia timpului
nostru lge-a lésat aproape nemodificate.

III. Aceastd valoare teoreticd a pedagogiei clasice i-a fost
contestatd fnsd de unii pedagogi: contimporani. (1)
HAcestia sustin cd in legéturd cu sporirea numdrului celor ce
se intereseazd de probiemele educatiei — am putea zice
€a o urmare — se observd si o sporire a materialului cul-
tural, fatd de frecut. Altd datd erau interese unilaterale,
care stimulau viaja pedagogicd: Umanismul se baza pe
studiul formal al limbilor clasicie; Jesuitii si Pietistii ur-
‘mdriau interese religioase, nesocotind in mare parte ce~
rintele unei culturi laice; curentul pentru luminarea po-
porului, in sec. XVIII, era utilitarist §i rationalist. Dar
gstdzi? Aldturi de pedagogul specialist — teoretician sau
practician — e medicul, psihiatrul, artistul, industriasul,
comerciantul, etc.. care tofi impun pretentiile lor scoalei.
S’atunci aceasta cauid sd pregdteascd tandra generatie la
cerintele atdt de numeroase si variate ale vietei moderne,

1) Chiar Meumann poate fi considerat — cu oarecare rezerve —
printre acestia. o
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modificand programele, adaugéand si variind materialul. Fap~
tul e, in mare parte, adevirat, concluzia optimistd, la care
ajung ei, ins3 e falsi:

1. E drept c& tendinfele pedagogice ale trecutului sunt
unilaterale (pand la Neo-umanisti), dar fiecare bine mar-
catd, iar in decursul evolufiei istorice a pedagogiei le ga-
sim aproape pe toate cele de azi (impreund, la multe din
ele, cu rezultatele practice). Deosebirea este ca in loc s& ni
prezinte, ca in momentul de fatd, simultan — din nefe-~
ricire, o simultaneitate haoticd, dupd cum am vazut mai
sus — le cercetdm in ordine succesivd, asa cum au aparut,
si odatd fiecare element in parte bine analizat — dela
origine pand la maturitate — vom puotea aprecia la justa
ei valoare sinteza lor, ne vom da seama de unde rezultd
dezordinea haoticd a pedagogiei timpului nostru §i cum
poate fi inldturata.

2. In orce altd stiintd — afard de pedagogie si iniru catva
de psihologie — cercetdtorii nu au pretenfia de a inova
totul, ci construesc mai departe, piatrd cu piaira, ciddirea
ridicatad incetul cu inceful de alfii; deasemenea, repard unele
racile ale vechii conmstructii. Numai in pedagogie vedem
reformatori noui, cari cred de datoria lor s& inceapd prin
a ddradma fotul, declardnd céd voesc o constructie noud din
material nou. De fapt iusd, counstient sau inconstient, con-
struesc cu acelas material si, de mulie ori, ajung — dupa
alte mefode — la aceleasi rezultate. Voiu «¢ifda un singur
exemplu: s’a facut o serie intreagd de experieh’;e si an-
chete, s’a pierdut deci multd vreme si muncg, peniru a se
dovedi — dupd metoda noud — un adevar necontestat, in-
contestabil si de mult cunoscut: ¢ vorbele, cari au o le-
gdturd logicd infre ele, se memoreazd mai bine, decadi cu~
vintele lipsite de orce legatura logicd. Orcine va arunca
o privire asupra cercetdrilor noui de pedagogie experimen-
tald, va gdsi multe exemple de felul acesta.

In pedagogie, ca in orce domeniu al cunostinfei, ade-
virul nu-1 gdseste subiectul izolat, care ar céutd sa~l con-
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strueascd in propriul sdu intelect. El trebuie, mai intaiu, s&
caute un réspuns clar la intrebarea: ce au aflat generatiile
trecute, ce s’a mentinut si ce a cdzut in fata criticei si unde
trebuie sd& inceapd munca noud, pentru a indrepta, in-
tregi si spori capitalul dobandit? Cu pedagogia timpului
nostru se va petrece in viitor, aceea ce s’a petrecut cu pe-
dagogia Iui Rousseau ,care crededa cd a rasturnat totul si
a creat ceva nou, dar azi s’a dovedit cd multe din elemen-
telz2 pedagogiei sale, le gdsim la al{i pedagogi anteriori.

3. Nu trebuie sd pierdem din vedere cd dacd pedagogia
timpului nostru e multilaterald cat priveste continutul, e
unilaterald ca metodd, fapt care, dupd cum vom vedea, are
consecinte foarte grave. Pedagogia, ca si psihologia, se
gdseste sub inréurirea puternicd a stiinfelor positive. Stu-
diul antropologic si psihologic al copilului, cercetdrile de
didacticd, cele de organizare scolard, trebuie s& se facd dupd
metoda experimentald. Unei cercetdri, oricadt de serioasd ar
fi ea, care nu a fost facutd in conformitate cu actuala me-
todd, nu i se recunoaste calitatea de stiintificd, e deci inla-
turatd.

Nu contestdm valoarea si necesitatea cercetédrilor expe-
rimentale in domeniul pedagogiei, ci constatdim numai o
exagerare ddundtoare stiinfei pedagogice. Intr’adevdr daca
nu admitem altd metodd, e firesc sd ne intrebam: ce ne~a dat
metoda experimentald, dar si ce nu ne-a putut da? Ne-a dat
o sumd de cercetdri privitoare Ia simfuri, la formarea re-
prezentdrilor, la tipurile sensoriale, la memorie, la oboseala
intelectuald, etc. La acestea se mai adaugd stabilirea unor
probleme, cari urméresc chestiunile mentionate si altele
asemanatoare, pand in cele mai mérunte detalii. In schimb
insd au rdmas necercetate de noua metoda formele supe-
rioare §i compliexe ale vietei sufletesti, cari sunt §i cele
mai importante din punct de vedere pedagogic: sentimen-
tele, formarea notiunilor si judecdtilor, constiinta morald,
etc. De ce,. in loc de a se risipi atata muncad pentru studiul
amédnuntelor mneinsemnate ale chestiunilor mentionate, nu
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se ocupd metoda noud cu studiul acesfor chestiuni? De ce
se ocupd numai de periferia viefii sufietesti si nu de cen~
trul ei? Réspunsul e simplu: pentru cd numai problemele
periferice sunt accesibile unei metode exclusiv experimen~
tale, cu cat insd ne depédrtdm mai mult de periferie — cu
cat deci problema e mai importantd — cu atat e mai putin
accesibild acelei metode. Experimentele si statistica cu
privire la o sumd de date periferice, au inndbusit preocu-
parea stiintificd de principii. Nu putem remedia acest réu,
decat inlaturand eroarea c& acolo unde nu se mai poate
experimentd, unde nu se mai pot utilizad aparatele, inceteazé
stiinfa. Prin urmare, vom acorda, aldturi de metoda expe-~
rimentald, locul cuvenit observafiei directe a copilului, me-~
todd, care face posibild cunoasterea vietii sale sufletesti,
in toatd complexitatea ei si in condifii naturale, spre deo-
sebire de experiment, care, spre a analizd anumite ele~
mente, e izoleazd in mod artificial. Si aici intervine chesti-
unea: dacd elementul studiat izolat se va prezinta tot
astfel, cand il vom considera in legédturd cu celelalte ele~
mente, adicd in complexitatea fireascd a vietii suflefesti.
Asa dar psihologia si pedagogia experimentald pot aduce
mari foloase pedagogiei clasice bazatd pe observatia di-
rectd §i pe principii filosofice, dar nu o pot inlocui.

4. La aceastd indepdrtare a pedagogiei de problemele
cenirale, au contribuit foarte mult cei lipsifi de orce pre-
gatire pedagogicd, al cdror interes pentru pedagogie e
foarte laudabil, dar a cédror interventie in rezolvarea pro-
blemelor e adesea periculoasd. Lucrul acesta e usor expli~
cabil: neavand pregédtirea necesard, ei nu pot aprecia acti~
vitatea pedagogicd, decdt dupd manifestdrile ei externe
— practica pedagogicd si rezultatele ei — principiile, cari
cdlduzesc sau cari ar trebui sd calduzeascd aceastd practicd,
le raméan straine. Cand constatd rele, vor cduta cauzele lor
tot la suprafatd: cutare mésurd pedagogicd n’a dat rezul~
tatele asteptate, deci trebuje desfiintatd sau modificatd si
atunci ca prin farmec totul se va indrepta.
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Dacd principiile pedagogice fundamentale ale legii sau
regulamentului sunt bune sau nu, si intrucat ele au fost
aplicate de fapt in scoald, nu se stie si nici nu e timp
pentru asemenea cercetdri; cand toatd lumea (dela profe-
sorul universitar pénd la comerciant) e convinsd, pe deo~
parte, de importanta educafiei, pe de altd parte, de lipsu-
rile practicei educafiei actuale, nu e momentul contempla-
tiilor si cercetérilor teoretice; se cer fapte, deci reforme si
modificdri. Si atunci, toti din toate pariile se silesc si ex-
pund in culorile cele mai negre lacunele §i erorile scoalei
actuale si sé& propund mijloacele de indreptare. In timpul
din urmd a fdcut mult zgomot in presd si opinia pu-
blicd chestiunea examenelor in scolile secundare. De cand
s’au desfiintat examenele, zice-se c¢d rezultatele instructiunii
sunt foarte slabe; dela aceastd constatare se conchide dea-
dreptul la reinfiintarea lor, fard a se {ine seamd de mo-~
tivul determinant al acestei mésuri pedagogice: e vorba de
principiul metodei active — socratice. Dar conditia sine qua
non a aplicarii acestui principiu e reducerea la minimum
posibil a numérului elevilor dintr’o clasd. Cine are doudzeci
sunt treizeci de elevi, n’are nevoie de examenul atat de chi-~
nuitor pentru scolari, céci isi cunoaste elevii §i are posibi-~
litatea de a lucra cu fiecare in parte. De fapt, aceastd con-
ditie nu a fost respectatd in practicd, cdci si azi incd mai
vedem clase cu sasezeci si saptezeci de elevi. Si atunci, in
loc de a se téia raul din rédéacing, reducand numérul ele-
vilor si° impunédnd pretutindeni metoda activd, se tinde,
pur si simplu, la inlocuirea unui rdu printr’alt rdu. Con-
cluzia e deprecierea teoriei din cauza unei practici gresite
si a unui cerc prea variat de apreciatori.

5. O altd cauzd a nesocotirei problemelor centrale in fa-
voarea celor periferice in pedagogia timpului nostru, o
gésim in tendinfa periculoasd de a emancipa pedagogia de
filosofie. Dacé altor stiin{i le-a putut fi prielnicd o sepa-
ratie relativd, pedagogiei i~ar fi fatald; ea are nevoie de fi-
losofie atat la stabilirea scopurilor cat si la aflarea mijloa~
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celor. Cum vom puted rezolva chestiunea stabilirei unui
ideal educativ sau aceea a educatiei vointei fird cunostinte
de morald si psihologie; chestiunea educatiei estetice fard a’
cunoaste principiile estetice; chestiunea educafiei intelec-
tuale fara a cunoaste logica; cum vom géasi metodele cele
mai bune, fard psihologie, etc.?. '

De aitfel studiul istoric al pedagogiei ne ilustreazd cu
prisosin{d acest raport intre problemele pedagogice fun-
damentale si filosofie. Pe marii pedagogi ii preocupau pro~
blemele centrale ale educafiei, tofi acestia insd porniau
dela principii filosofice, si nu numai pedagogi filosofi ca:
Locke, Rousseau, Kant, Herbart, ¢i si pedagogi practici
ca: Pestalozzi si Comenius. Comenius pune didactica lui
in legdturd cu pansofia si convingerile lui religioase si
morale, Pestalozzi cu filosofia lui morald-sociald, expusd in
scrierea: ,,Nachforschungen iiber den Gang der Natur in
der Entwickiung des Menschengeschlechts®.

Si nu numai celor chemati a stabili normele pedagogice,
le incumbd datoria unei culturi filosofice serioase, ci si
celor menifi sd le aplice; mai intdiu in vederea indepen~
dentei lor morale si intelectuale, céci, aprofundand nor-~
mele educative si metodele de invatdmaéant, se vor supune
lor din couvingere, nu in mod rutinar, si apoi pentru cd
normele generale nu pot fi aplicate in acelas mod la toti
indivizii, ci trebuesc adaptate individualitdfii. Aceastd a-
daptare nu o poate insd realiza decat pedagogul, care
posedd cultura filosofici necesard pentru a péatrunde, pe
deoparte sufletul copilului, pe de alta spiritul metodei ce
voeste sd aplice. Farad aceastd aprofundare, educatorul, in
loc sd stdpaneascd metoda, devine slavul ei (se conduce de
litera moartd a celor prescrise} si o aplicd in mod uni-~
form la tofi indivizii; adapteazi deci propria lui individua-
litate §i pe aceea a copiilor la metodd, ajunge deci la un
formalism mecanic si lipsit de viata.

Nu e suficient sd cunoastem cateva formule pedagogice,.
ci trebue sd le cercetdm origina psihologici, logicd, morald,.
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estetic, etc. Si cu privire la cultura pedagogicd stiin-
tifici e bun sfatul lui Montaigne: ,,I1 ne suffit pas de
loger la science chez soi, il faut l’épouser®.

Asa dar, alaturi de cercetdrile noui in pedagogie, se im-
pune studiul pedagogiei clasice, atat din punct de vedere
stiintific, cat si din punct de vedere practic; atat pentru re-
formatori si teoreticiani, cat si pentru educatorii practici;
atat din punct de vedere al continutului, cat si din punct de
vedere al metodei.

IV. Inainte de a incheia, doresc sd inlatur posibilitatea
vreunei interpretari false a insistenjei si céldurei, cu care am
apdrat pedagogia clasicd impotriva atacurilor unor pedagogi
contimporani. Considerafia ce am pentru pedagogia cla-
sicd, in special cea herbartiand, nu md determind cat de
pufin sé disprefuesc, nici chiar sa frec cu vederea, cercetéd-~
rile pedagogice cele mai noui (1). Tin insé sd atrag luarea
aminte asupra modernistilor exagerati, cari, admirand pre-
zentul, cred de datoria lor si nesocoteascd trecutul, nu tofi
insd cu aceeas intentie si in aceeas mésurd. Printre acesti
modernisti trebuie sd deosebim mai multe categorii:

1. Aceia cari, in entusiasmul lor sincer pentru o teo-
rie sau metodd noud si in dorinfa de a face sd progreseze
stiinfa pedagogicé si mai ales de a face ca pedagogia si fie
consideratd ca o stiintd echivalentd celorlalte (ceeace ar fi
mai greu, fard a-i impune metoda naturalistd a timpului no-
stru), comit nedreptati fafd de c2i ¢2 au pus bazele stiinfei
pedagogice. Penfru acestia putem avei admirafie, iar sti-
inta pedagogica — daci va sti si inliture exagerdrile — va
profitda mult dela ei.

2. Categoria entusiastilor diletanji in pedagogie, (psi~
hologi, fiziologi, medici, etc.), cari se infldcdreazd cand

1) Dovada am facut-o. In cursurile mele dela Universitate am
ciutat nu numai s& dovedesc contribufia enormd a pedagogiei
trecutului la curentele pedagogice noui si legdtura ce existd intre
pedagogia teoreticd actuald si teoriile pedagogice ale frecutului,
dar am pus in evidentd si modificdrile reale aduse de cercetérile
pedagogice ale timpului nostru.
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aud de metode noui in pedagogie, dar nu cunosc munca ti-
tanicid ce s’a depus in decursul veacurilor in domeniul teo-
riei si practicei pedagogice. Ei au de comun cu cei dintaiu
entusiasmul sincer pentru ceva nou, dar le lipseste, spre
deosebire de aceia, cunoasterea si respectul bunurilor exi~
stente in pedagogie.

3. Acei cari cautd si atragd atenfia lumii asupra lor
insile prin zgomotul cu care irambiteazd pedagogia noud
si indrézneala cu care o atacd pe cea clasicd, aceia, cari con-
siderd tot ce au facut aifi oameni si alte timpuri, ca lipsit
de valoare, lasand a se intelege cd dela ei se asteapta
mantuirea. ‘

Dacéd cei dintdiu ne pot fi de mare folos prin cercetarile
lor serioase (Meumann), dacd la cei din a doua categorie
ne e simpatic si comunicativ entusiasmul lor sincer, cei
din ultima categorie, in cel mai bun caz, trebuie sd ne lase
nepdsétori, intrucat 1a acestia interese personale primeazi
asupra interesului stiinfific.

Incheiu, exprimandu-mi convingerea cid si in pedagogie
trebuie sd luptdm penfru progres si evolutie, dar contra
revolutiei.



PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE PEDAGOGIEI
LUI ROUSSEAU

I. Caracterele fundamentale ale filosofiei franceze din timpul
lui Rousseau (sec. al XVIli-lea): 1) caracterul revolufionar; 2)
caracterul intelectaalist; 3) caracterul materialist. — 1I. Atitu-
dinea lui Rousseau ford de filosofia timpului sdu. — III. Principiile
fundamentale ale -pedagogiei lui Rousseau: 1) Respectarea indi-
vidualitifii si educafia negativd; 2) Principiul necesitdfii naturale;
3} Principiul rezistentei si al stdpdnirei de sine; 4) Principiul
irnteresului, intuifiei si al activitdfii; 5) Principiul respectdrii dreptu-
rilor copilului. — 1IV. Principiile lui Rousseau asupra educatiei
morale si religioase.

L

Rousseau este unul din cei mai de seamd reprezentanti
ai pedagogiei teoretice. El apartine deopofriva literaturii,
filosofiei §i pedagogiei secolului al XVIII-lea. Pe noi ne
intereseazé aci ca filosof si pedagog.

Spre a infelege principiile pedagogice ale lui Rousseay,
e necesar s& vedem care e locul ce ocupé el in filosofia
timpului §i anume in filosofia francezd a acelui veac, cdci
desi elvetian, aparfine culturii franceze.

Este cu atdt mai necesar sd examindnr situatia Iui Rous~
seau in mijlocul contimporanilor, cu cat ea a fost interpre~
tatd in chip diferit: unii zic ¢4 el a mers in contra curen-
tului culfural si filosofic contimporan, aliii dimpotrivd c§
a mers aldturi., Si unii si ceilalfi au, in parte, dreptate.
Pentru a preciza, e bine sd cercetdm mai de aproape ca~
racterele esentiale ale filosofiei franceze din veacul al
XVIII-lea. Acestea sunt::

1. Caracterul revolutionar. Filosofia timpului se opune
energic stirii existente in bisericd, scoald, stat, societate.
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Se di pe tdramul intelectual lupta in contra religiei con-
fesionale (Voliaire spuned in conira bisericii: ,,Ecrassons
I'infame®), in contra monarhiei absolute $i a claselor so-
ciale si pentru democratie (confrat social). Rousseau in
aceastd privintd erad mai avansat decat Montesquieu care in
,,Esprit des lois“ sprijinia monarhia constitutionala.

2. Caracterul intelectualist, tinzand a pune in evidenid
contradicfia dintre starea de fapt (in toate manifestdrile
vietii sociale) s§i cerinfele rafiunii. Atat pentru descope-~
rirea relelor in societate si culturd, cat si pentru indrepta-
rea lor, trebue si facem apel la ratiune, dar la ratiunea nein-
tunecatd, nefalsificatd, nestanjenitd de sentimentele, cari ne
jeagd de o sumd de credinfe, datini, moravuri, adoptate
sau prin obiceiuri si tradifii (clasele sociale, confesiunile
religioase) sau pentrucd ne convin, adicd satisfac unele
dorinfe ale noastre (nemurirea sufletului, existenta lui Dum-
nezeu, etc.). In aceastd direcfie luptd Voltaire si in genere
enciclopedistii. Enciclopedia e un monument al intelectua-
{ismului francez.

3. Caracterul materialist. E cunoscutd influenta, pe care
a exercitat-o filozoful englez Locke asupra filozofilor
francezi din veacul al XVIII-lea. Acestia au exagerat em-~
pirismul lui Locke, transforméndu-l intadiu in sensualism
(Condillac): toatd viafa noastrd sufleteascd are drept unicd
origind sensatia, toate fenomenele si functiunile sufletesti
(chiar aceia ce Locke considerad in domeniul ,reflexiei" sau
in domeniul intelectului activ) trebuesc considerate ca niste
sensaii modificate. Dela sensualism (in domeniul {feoriei
cunoasterit) fa materialism (in domeniul metafizicei), ire-
cerea erd foarte usoard: sensualismul sustined cd nu putem
cunoaste, ceea ce existd, decat prin ~‘mturi; materialismul
trage ultima consecintd, zicand cd numai ceea ce cunoastem
prin simfuri — adicd numai materia — exista. _

La Metfrie (in ,L’homme machine”) duce materialismul
pand la cinism. Dumnezen nu existd i lumeia na va ii
ferice inainte ca ateismul sd fi devenit atotputernic. Sufle-~
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tul nu e decat o vorbd goald, care nu are sens; decat dacid
il considerdm ca pe o parte a corpului, care cugetd: creerul.
Nemurirea este o absurditate: sufietul, fiind o parte a
corpului, piere odatd cu el; odatd cu moartea trupului s’a
ispravit fotul: ,La farse est jouée“.

Adevératul codice al materialismului francez din secolul
al XVIII-lea este faimosul ,,System dela nature* lucrat in
cercul intelectual al Baronului d’Holbach. Ideile esentiale
ale acestei opere sunt urmdatoarele:

a) In univers nu existd decat materia si miscarea (sub
forma dubld de atractie si repulsie).

b) Ca o consecintd a acestei idei materialitatea monistd
a omului. Omul nu e o fiin{d cu substan{d dubld: materie
si spirit, corp si suflet. Dacd intrebdm ce e sufletul, ni se
rdspunde numai prin negafie: nu e divizibil, n’are in-
tindere, nu e perceptibil pe calea simturilor. Dar ce e real~
niente nu ni se poate spune. Pe de altd parte, cum sa ad~
mitem cd8 o fiinfd@ imateriald poate pune in miscare cor~
puri materiale? Cei ce deosebesc sufletul de corp, deose-
besc in realitate creerul de restul corpului. Cugetarea nu
e decdt o funcfiune a crreerului.

c) Altd consecintd este materialitatea universului. Dupa
cum prin dublarea substanfei, din punct de vedere indivi-
dual, s’a produs himera sufletului omenesc, tot asa prin du~
blarea substantei din punct de vedere universal s’a ajuns la
ideea unui sufiet al naturii, la ideea de Dumnezeu.

d) De asemenea — spun materialistii — nu e admisibild
nici ideea [libertidtii vointii. Omul e si el supus legilor
cauzale universale, e purtat in mod necesar de curentul
miscdrii universale. Dacd ceva sau cineva in lume ar putea
realizd o migcare independentd, spontand, acest ceva ar
avea putere de a rupe lantul cauzalitafii universale si astiel
ar intrerupe acest lanf.

e) Nici nemurirea sufletului individual nu e admisibild,
cici a o admite ar insemna cd funcfiunea poate ddinui dupa
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disparitia organului, care o produce. Singura nemurire e in
memoria generatiilor ce ne urmeaza.

Consecin{a morald a sensualismului e Aedonismul — si
egoismul: morala plédcerii si a interesului propriu. Aceastd
consecintd o gédsim la Helvetius.

1L

Care e atitudinea lui Rousseau fafd de aceastd filosofie?

Rousseau se asociazéd contemporanilor sdi in ce pri~
veste tendinfa revolutionard. Deci gdsim si la el caracterul
revolutionar. Insd e in confra mijloacelor intrebuintate
de ei pentru a combate si inldtura rdul existent. De ase-
menea e Impotriva intelectualismului si materialismului.

Mai mult decat atit, Rousseau se ridicd in contra cul-
turii unilateral intelectualistd §i materialistd provocatd si
sustinutd de contemporanii sdi, cu mult mai multd inver-
sunare ,decat se ridicase, aldturi de ei, Impotriva organi-
zérii oficiale existente a viefii sociale.

Iatd de ce spuneam c& Rousseau poate fi considerat ca
mergdnd aldturi, dar §i in contra contemporanilor sii.

Problema fundamentald a gandirii lui Rousseau §i ati~
tudinea Iui fati de cultura timpului le gésim stabilite
chiar dela inceputul operii sale filosofice.

In vara anului 1749, in drumul spre Vincennes, unde
se ducea si viziteze pe prietenul sfiu Diderot, Rousseau,
citind jurnalul ,,Mercure de France“, gédseste amuntatd pen-
fru premiu, de Academia din Dijon, urmdtoarea chestiune:
»le retablissement des Arts et des Sciences a-t-il contribué
ou non a épurer les moeurs“? Problema aceasta l'a im-
presionat puternic §i i-a réscolit toate ideile. Sosind la
Vincennes — zice Rousseau — ,,md gdsiam intr’o agitafie
asemenea delirului“.

Diderot il sfatueste sd concureze si el.

»O facui, si din momentul acela fui pierdut. Tot restul
»vietii si nenorocirilor mele furd efectul inevitabil al a-

@. G.Antonescu. 3
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cestui moment de ratécire. Sentimentele mele se adap-~
otard cu cea mai neinchipuitd repeziciune la tonul ideilor.
,Toate micile pasiuni furd in&busite de entusiasmul ade-
,varului, libertdtii, virtutii; si ceeace e mai surprinzitor
e ca aceastd efervescen{d tinii in inima mea mai mult
,,de patru sau cinci ani la un grad atat de inalt, cum n’a
,mai fost, poate, in inima vreunui alf om®“ (Confessions-
livre VIII). & '

Rousseau vede o adevératd prapastie intre sufietul ome~
nesc, cu Iinsusirile si aspiratiile sale nafurale, si cultura
artificiald a timpului. Aceastd culturd era rationalistd din
doud puncte de vedere: pe de o parte fiindcd se credea ci
rafiunea poate sd patrunda totul, pe de altd parte fiindcéd se
considera progresul culturii intelectuale ca fiind mijlocul
cel mai bun pentru moralizarea si fericirea neamului ome-
nesc (se creded cd isvorul tutulor relelor e in tradifie, pre-
judecati, etc., cari se datoresc lipsei de culturd §i cd deci
prin culturd se vor inlatura i cauzele raului).

Rousseau’ marturiseste ¢d mult timp inainte de publi-
carea premiuiui din Dijon a simfi¢ contrastul dintre na-
tura omeneascd §i cultura timpului, $i cd chestiunea pusd
de academie ,i-a luat vélul dinaintea ochilor*.

Rafiunea singurd — zice Rousseau — e insuficientd pen-
tru pétrunderea lumii si viefii. Pe de altd parte, rajiona-
listii, nesocotind elementele emofionale, intuitive, naive ale
sufletului, i rédpesc anifatea, spontaneitatea, libertatea. In-
telectualismul unilateral, prin faptul ¢ nu acordd sen-
mentului, instinctului, intuifiei directe, locul cuvenit ald-
turi de reflexiunea logica, distruge armonia sufleteasci.

Aceasta e interpretarea psihologicd a notiunii rnaturd.
Mai e si o interpretare sociald a acestei notiuni.

Nu numai intelectualismul ,ci si unele transformdiri so-
ciale au fost ddunitoare naturii omenesti, determinand-o la
0 desvoltare si manifestare unilaterald. Diviziunea muncii,
in legdturd cu specializarea, provoacd necesitatea schim-
oului: individul, ne mai putdnd produce singur tot ce-i
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trebuie, apeleazd la alfii. Asa dar, pe deoparte se desvoltd
si se manifestd unilateral, pe dealta devine dependent de
altii.

Aceastd dependentd se accentueazd si mai mult prin
crearea claselor sociale, a deosebirei dintre bogafi si séraci,
stdpéni si supusi.
~ Asadar, atat din punct de vedere psihologic, cat si din
punct de vedere social, se produce o dizolvare, o frag-
mentare, deci 0 sldbire a naturii omenesti.

»Fd pe om iardsi o unitate si il vei face atat de fericit
cat poate fil“

Rousseau incearci si ne explice cum s’a ficut evolutia
istoricd — cu toate consecinfele ei rele, psihologice si so-
ciale — dela starea naturald la cea sociala. ,

La interpretarea psihologicd si sociald a nofiunii na-
turd, Rousseau adaugd interpretarea feologicd, intrucat con-
sideré simplitatea si armonia fireascd a sufletului ca opera
lui D-zeu (spre deosebire de fragmentarea, disarmonia
si degenerarea,. datorite inferventiei omenesti). E caracte-
risticd in aceastd privin{d prima frazid din ,,Emile“: Tot ce
iese din mana creatorului este bun, totul se stricd in ména
omului. Cum r&méane insd cu opozifia dintre naturd si
cuiturd? Rousseau ajunge in scrierile sale principale la o
solufie, care reduce opozifia naturii contra culturii la o opo-
zitie a naturii contra culturii false, sau a culturii adevdrate
contra culturii false. Cultura adevdratd presupune desvol-
tarea naturald — dinduntru in afard — §i armonicd a su-
fletului, insd asa cum il gésim in freapta de evolufie actuald.
Caci omul evolueazd, si in fiecare treaptd a evolufiei sale
apar necesitdti noui, cari sunt naturale pentru treapta evo-
lutivi respectivda. E vorba, natural, de o evolufie fireasca
necesaré — analoagd cu aceia ce se face la individ dela co-
pildrie la adolescentd si dela adolescenid la  maturitate
— nu provocatd de imaginatie, de mnecesitdfi inchipuite.

E deci o diferentd intre omul natural in starea primitiva
si omul natural in starea sociald, si Rousseau, cand vor-~
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beste de omul natural, are in vedere pe omul natural din
starea de culturd, nu pe cel din starea de salbiéticie.

Pentru a face posibild cultivarea naturald a omului
actual, trebuie: . .

a) S& incetdm a-i impune o manifestare unilateralii a
fiintei sale, fie din punct de vedere psikologic (rationalistii),
fie din punct de vedere social (prin specializarea exage-
ratd si diviziunea muncii).

6) S& nu-i impunem, prin intervenfia reflexiei (compa-~
r@ndu~se cu altii) si a fanteziei (imaginand posibilitati
noui), cerinfe cari depédsesc forfele §i necesititile naturale
ale stadiului de evolufie, in care se géseste.

Acest principiu il aplicd Rousseau in ,,Emile”. Emil in-
cepe tarziu invifAméntul sistematic, si wai tarziu pe cel
moral-religios; iar in educatia lui avem in vedere deopo-
irivd foate puterile lui fizice si psihice. 4

In rezumat, idealul acesta educativ s’ar puted prinde
in urmétoarea formuld: Nu vd adresafi numai unei laturi
a sufletului omenesc, ci intregei sale fiinte ca un tof uni-
tar, si nu-i impunefi sarcini mai presus de puterile sale
si in afard de ndzuinfele sale firesti.

TIL

Cu aceastd formuld, care incheie counsideratiile asupra
filozofiei lui Rousseau, incep comsideratiile asupra peda-
gogiei sale.

Principala operd pedagogicd a lui Rousseau e ,,Emile“.
Indicatii pedagogice se géseéc si in ,La nouvelle Heé-
loise“.

Cand a apérut ,,Emile“, lumea s'a ardtat atdt de revol-~
tatd de ideile cuprinse in aceastd operd, incdt Rousseau a
fost nevoit sd plece din Paris. Motivele sunt usor de in~
teles. In aceastd carte se manifestd tendintele revolutio-
nare ale lui Rousseau: el vred o modificare fundamentald
a vietii de stat, de familie, se ridicd impotriva religiei con-~
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fesionale,. vrand s’o inlocueascd printr'o religie naturald
.(v. ,,Emile, cartea IV. Confession de foi du vicaire sa~
voyard“). I s’au adus o sumd de critici meschine, a fost acu-
zat de plagiat, i s’a criticat forma literard. Totusi ,, Emile*
a patruns, mai ales in Germania, unde a determinat un in-
treg curent cultural pedagogic. Kant, se zice cd atunci cénd
a primit exemplarul din , Emile“, a neglijat si-si facd
plimbarea obisnuitd — asa de mult l-a impresionat §i in-
teresat doctrina lui Rousseau.

Mai traziu i s’au adus critici, cari cuprind interpretéri
unilaterale. Una din acestea, cu caracter strict pedagogic,
este aceia referitoare la insuccesele pracfice ale lui Rous-
seau, care chiar pe copiii sdi, si i-a dus intr'un azil. In
cazul acesta — gziceau criticii — cum ar puted Rousseau
sd dea un tratat bun de educajie? Aceastd observaiie e
fara indoiala gresitd, céci un pedagog teoretic poate umneori
sd nu fie si bun practician. Pentru aceasta i se cere fact,
abilitate, sim{ pedagogic si alte insusiri, pe cari nu le
poate avea oricine. Rousseau insusi recunoaste cd n’are
aptitudini de educator.

A doud crificd ce pare mai serioasd, desi e si ea neinte-~
meiatd, e cd Rousseau pe de o parte (in ,.La nouvelle Heé-
loise* si intr’un articol pentru Enciclopedie, intitulat: ,,Dis~
cours sur l’économie politique) se arati adept al edu-
cafiei familiare §i de stat, zicand cd nu putem forma buni
cetdfeni, decat dacd statul are in grija sa cresterea copii-
lor (ca la Spartani), iar pe de alti parte cere ca Emil s
fie izolat chiar si de familie, fiind intovérdsit numai de
educator. Cum se poate aceastd contradictie? Si aceastd
imputare e gresitd. Roussean nu e pedagog individualist
prin antagonism cu pedagogia sociald, in sensul adepfi-
lor lui Nietzsche, cari prin definifie resping pedagogia
sociald, Rousseau este in primul rdnd pedagog social si
numai prin derivafie individualist. In ,,Contrat social“ el
aratd necesitatea ameliordrii societdfii, si nu géseste alt
mijloc decat educatia. Aceasta insd nu se poate face intr’un
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medin social §i cultural falsificat. De aceia izoleazd el pe
Emil: fiindcd nu-1 poate educa in mediul francez de afunci
si cu ajutorul cultwii din acel timp. Cand se va regenerd
societatea, atunci va i posibild si educatia sociald.

Emil porneste in céldtorii, pentru a cunoaste societatea
reais, numai dupd ce a fost inarmat in contra viciilor so-
ciale.

In ,Emile“ nu vom gdsi o expunere sistematicd, o
tratare logicd a principiilor pedagogice, nici o clasificare
in elemente fundamentale si secundare, ¢i mai mult un ro-
man — cum au zis unii — in care se gésesc presdrate idei
de mare valoare, cari au avut influen{d §i atunci §i mai
tarziu, in pedagogia contemporand, si nu numai in Franta,
ci si in Germania, unde un intreg crent — cel filantropi-
nist — porneste deia principiile lui Rousseau. Deasemenea
cand vom examina pe Pesfalozzi, Frobel si o multime de
sisteme pedagogice contemporane — ca scoala  activd,.
etc. — cari isi au origina in pedagogia lui Rousseau, ne
vom da seama de marea lui influen{4d. Vom incerca noi o
sistematizare, stabilind céateva principii fundamentale: ‘

1. Respectarea individualitifii si educatia negativi.
Rolul educatorului — mai ales in prima perioadd — este:
de a face fot posibilul pentru inldturarea oricdrui obstacol
care ar impedica desvoltarea liberd a naturii individuale
si de a ajutd la producerea circumstanteler favorabile.
»la premiére éducation doit éire purement negative”; a-
ceasta insd nu implicd o atitudine pasivd, cdci de fapt natura
copilului si educatorul se sprijind reciproc: natura face to-
tul, insd numai sub conducerea educatorului, iar educatorul
influenfeazd, dar numai prin mijlocirea naturii, ceia ce e
o garanfie contra mdsurilor artificiale. De ce recomanda-
Rousseau educatia negativa?

A. Penirucd nu ne putem opune naturii, §i deci trebuie
s ne conformdm ei: toatd infelepciunea si stiinfa ome-
neascd nu va puted cultiva in sufletul omului mai mult
decat a semédnat natura, dupd cum nici o operatie chimici
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nu poate scoate dintr’o combinafie oarecare mai mult argint,
decat a confinut dela inceput. Educatia nu poate s& creeze
din nimic, ea poate numai si garanteze bune conditii. de
desvoltare elementelor nafurale, prin inldturarea a tot e
le-ar putea ataca sau slabi.

Educajia ne poate veni dela naturd, dela oameni sau
dela lucyuri: educatia naturii provoacd desvoltarea functiu-
nilor §i organelor noastre, educatia oamenilor ne indica
modul cum le putem utiliza mai bine, iar educafiei lucru~
rilor datorim experienfa ce-o avem despre lumea incon-
jurdtoare. Dar pentru ca acesti trei factori sd ducd la un
bun rezultat, trebuie si lucreze in armonie. Stim insid ci
natura e cu desdvargire independentd, ea nu se supune ce-
rintelor celorlalfi doi factori, de unde rezultd c& numai con-
formandu-se acestia naturii — ceiace sigur cd e posibil —
se poate realiza acea influenf{are armonicd. ,Puisque Ie
concurs des trois éducations est nécesaire & leur perfection,
c’est sur celle a4 lequelle nous ne pouvons rien qu'il faut
diriger les deux autres”. (Emile ¢. L.).

B. Pentrucd natura omuiui e buni. Dacid oamenii sunt rai,
aceasta se datoreste influenfii unui mediu si unei culturi
falsificate. ,,Tout est bien sortant des mains de l'auteur
des ‘choses, tout dégénére entre les mains de I’homme“.
{Emile c. I.). Prima grije a unei bune educatiuni va fi deci
de a inldtura acea influentd, pentru ca natura s& se poatid
desvolta in libertate.

C. Pentrucé trebuie sd f{inem seamd de individualitatea
copilului .La inceput nu o cunoastem, frebuie -deci si ldsam
naturii posibilitatea si timpul necesar pentru a se mani~
festa. Diferenfele individuale fac imposibild aplicarea ace-
feias forme tutulor. Natura ne va ardta calea, de¢i se im-
pune rezervd: educatie negativi.

O altd consideratie, care arati incd folosul dcestei me-
»iode, este acea a genului particular al copilului, pe care
,trebue sd~1 cunosti foarie bine ca si stii ce regim moral
-1 se potriveste. Fiecare spirit are forma sa proprie §i tre-
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,bue sd fie condus pofrivit cu aceasta si izbanda tuturor
»ingrijirilor noastre cere ca sd fie condus asa si nu alifel.
,Dacd esti prudent, studiazd multd vreme natura, observa.
»bine pe elevul tdu inainte de a-i spunme primul cuvént;
»lasd intdiu s@ménfa caracterului sdu sd se desvolte in de~
,»plind libertate, nu-i face nici cea mai micé silnicie ca sa-~1
»poti vedea intreg. Credefi ca acest timp de libertate e
»pilerdut pentru el? Dimpotriva, va fi foarte bine intrebuin--
»tat, cdci asa veti invdfa sd nu pierdefi nici un minut in-
otr'un timp mai pregios, pe cand dacad incepeti inainte
nde a sti ce avefi de fédcut, fucrafi la intdmplare. Expusi
.88 va inselati, veti fi silifi s vd intoarceti mereu inapoi:
n»veti fi mai departe de tintd decat dacd v'afi fi grébit mai
»pufin s’o ajungefi. Nu facefi ca sgércitul care pierde mai
Hmult, fiindcd nu vred sd piardd nimic. Jertfifi in varsta
»dintédiu o vreme, pe care o veti castiga mai tarziu cu do~
»bandd. Medicul infelept nu da nebuneste doctorii cum a
,vazut pe bolnav, ci-i studiazd temperamentul inainte de
,»a-1 prescrie ceva; incepe tarziu, dar el vindecd; pe cand
medicul prea grabit il omoard*“. 1)

2. Principiul necesititii naturale. Bm fazut cd, conform
principiului educatiei negative, nu e admisibild influenia
directd si arbitrard a educatoruiui. Dar cum o putem evita?
Utilizdnd consecintele naturale ale faptelor copilwlui, deci.
intervenind indirect. Necesitatea naturald trebue si inlo~
cueascd autorifatea, iar natura iucrurilor, voinfa educatorului..
»ll est dans la nature de ’nomme d’endurer patiemment
la necessité des choses, mais non la mauvaise volonté
d’autrui“. Dacd un copil e lacom la dulcefuri, va trebui si
suporte consecinta: medicamentul amar; dacd minte, nu
vom declama contra minciunii, nici nu-1 vom pedepsi pen-
tru cd a min{it intr’un anumit caz, ci vom ldsa curs liber
consecinfelor naturale ale minciunii: a nu fi crezut chiar
cand spui adevérul, a fi acuzat de o faptd rea pe care n'ai
comis~o, desi te aperi ,etc. Pedepsele nu pot fi cu totul evi~
tate, dar trebue sd fie naturale.

1) Emile. Trad. Adamescu, 1I. 69,
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Motivarea acestui principiu o gédsim in urmdtoarele con-
vingeri ale lui Rousseau: a) Copilul trebue de timpuriu s
simtd jugul pe care natura il impune oamenilor, jugul le~
gilor naturale. 4) Lumea morald nu e accesibild spiritului
copiluiui, el nu poate deosebi binele de rdu si exclude no-
tiunea datoriei; de aceea, nu irebue sd facd nimic din su-
punere fatd de autoritatea morald, totul din necesitate na~
turald. Educatorul ii apare ca o fortd naturald, nu ca o per~
sonalitate morald. ¢) A rationa cu copii e nefiresc: natura
‘vreda ca, inainte de a fi barbafi, copiii sa fie copii. Si ca~.
racteristic epocei de copildrie e faptul cd ea -este somnul
ratiunii.

Din toate facultafile omului, zice Rousseau, ratiunea e
cea care se desvoltd mai greu si mai tadrziv, si focmai de
dceasta voim sd ne servim, penfru a desvoltd celelalte fa-
culiafi. Deci, nu pot fi admise sfaturile sau preceptele mo-~
rale, al cdror rol e de a dovedi necesitatea actiunilor morale.
Ar fi absurd sd incercdm a argumenta copiilor — cénd ra-
fiunea nu e suficient desvoltatd — asupra celor mai inalie
probleme ale vietii omenesti. Iata formula, la care s’ar putea
reduce toate lectiile de moralda adresate copiilor, ducédnd
toate, in mod inevitabil, la un cerc vitios:

»Educatorul. Nu trebue si faci cutare lucru.

,,Copilul. $i pentru ce nu trebue sd-1 fac?

,Educ, Penirucd e radu sa-l faci.

,,Copilul. Riu!f Dar ce e rdu si fac?

,,Educ. Ceeace ifi este oprit de a face.

,»,Cop. De ce e rdu si fac ceeace mi-e oprit?

»Educ. Vei fi pedepsit, pentru cd nu {e-ai supus.

,Cop. Voiu face asa, incat sd nu se stie mimic.

»Educ, Vei fi urmdrit.

»Cop. Ma voin ascunde.

»Educ. Vei fi intrebat.

»Cop. Voiu minfi.

»Educ. Nu trebue sd minfi.

.Cop. Pentru ce nu trebue si mint?
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»Educ. Pentrucd e réu, etc. 1).

Pentru acelas motiv respinde Rousseau si fabuzele co-
pilul, in loc de a observa dacd defectul, de care voim a-1
preserva, se gdseste la el sau la altii, e atras de vitiul
datoritd cdruia tragem profit din defectele altora. In fabula
,»Corbul si Vulpea“ copilul isi bate joc de corb, dar simpa~
tizeazd cu vulpea.

Tot din cauza insuficientei ratiunii e inldturat la copii in~
vatamantul sistematic, cartile, chiar si cititul in genere:
citirea e plaga copiilor si totus aproape singura ocupatie,
pe care le-o acorddm. Nu diversele metode, care de care
mai ingenioase, il vor face pe copil sd invete cu pldcere a
citi; dorinf{a de a invdtd e mijlocul cel mai sigur. ,L’interét
present ,voila le grand mobile, le seule qui méne sure-
ment et loin*. ,,Se considerd ca o chestie mare aflarea celor
»mai bune mijloace pentru a preda citirea; se inventeazi
njocuri de litere si cartoane. Odaia copilului se face un
»atelier de tipografie. Locke zice s&-1 invefi sd citeascd
»prin cuburi. Ce inventie minunatd! Iti face mild! Eu cred
8 un mijloc mai sigur decdt toate si.pe care il ufitdnr
,totdeauna este: dorinta de a invdtd. Facefi pe copil ‘s&
»aibd aceastd dorintd si lasafi de-oparte jocurile de litere
,»$i cuburile: orice metoda va fi bund“.

,Interesul prezent: iatd mobilul cel mai puternic, sin-
»gurul care te duce sigur si departe. Emil primeste cate-
»odatd dela tatdl sdu, dela mama sa, dela rude, dela
»prieteni bilete prin cari il invitd la masd, s& se plimbe
»pe camp sau pe apd, sd meargd impreund la o serbare
»publicd. Aceste bilete sunt scurte, lamurite, bine scrise.
»Irebue sd caute pe cineva, care sd i le citeascd si cateodata
»nu gdseste tocmai céand trebue, sau persoana la care se
»adreseazd are pentru el tot asd pufind bund-vointd cat
»ii ardtase Emil eri. Astfel ocaziunea, momentul potrivit
»irece. In fine ii citeste cineva biletul, dar prilejul a trecut.

1) Rousseau. Emile. Cartea II.



PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE LUI ROUSSEAU 43

Al dacd ar sti citeascd singur! Mai primeste si altele...
»Si ce scurte sunt! Ce interesante! Ar incerca s& le desci-
»ireze, dar céateodatd géseste ajutor, cateodatd nu. Cu
»multd silintd desluseste jumdtatea unui bilet: trebue si
»meargd maine si maénance o prdjiturd, nu stie unde, nici
»cu cine. VA& inchipuifi catad silinfd va pune ca sd citeasca
~restul. Nu cred cd Emil ar mai aved nevoie de jocuri
»de litere®. 1), '

Si educafia religioasd e exclusi in epoca somnului ra-
fiunii: nu sunt admise nici invéitdturile religioase, nici ru-
gdciunile. Nu e bine sd indemndm pe copil a intrebuinfa
cuvinte, cérora in spiritul Iui nu le corespund idei. Dar in
epoca desvoltdrii simturilor, nu a ratiunii, cuvantul ,,Dum~
nezeu“ nu poate aved pentru el nici un sens; e o notiune
care nu poate fi conceputd de spiritul siu. De asemenea,
rugdciunile spuse in mod mecanic produc obiceiul de a
exprima cuvinte neintelese. Adeseori copilul isi formeazd
si idei in legéturd cu vorbele, dar idei false, inadequate,
cari totusi se imprimd adéanc in sufletul lui si impiedicd mai
tarziu formarea unor notiuni corecte si demne despre Dum-~
nezeu. Mulfi oameni persistd intreaga viaid in credinfa
copilédreascd.

3. Principiul rezistenfei si al. stdpdnirei de sine. A
suferi e primul lucru pe care trebue sé-1 invete Emil, si
acela de care va avea cea mai mare nevoie in viajd. Pute-
rea de a rezistd rduiui fizic si moral e conditia sine qua -
non a libertdtii. Pentru a realizd aceastd conditie, se im-
pun doud mdsuri: a) intdrirea corpului, care-numai fiind
puternic se supune voinfei, iar dacd e slab, porunceste su-~
fletului si-i rapeste astfel libertatea. Emil va fi deprins
cu oboseala, cu foamea, cu variajiile de temperaturd, cu
loviturile, etc. &) rezisten{a morald sau stipanirea de sine,
care constd in a stabili echilibru intre voin{d si putere. Un
om, ale cdrui facultifi ar egala dorinfele, ar fi un om abso-

1) Adamescu. Trad. Emile, II. 149—150,
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lut fericit. Slébiciunea omeneascid e provocata de dispro-
portia dintre fortele §i cerinfele noastre. ,,Acela a carui
fortd depaseste cerintele e puternic, fie el o insects, un
vierme; acela ale cdrui necesitafi intrec puterile e slab
fie el un elefant, un leu, un erou, um zeu“.1). Aci
s’ar puted face deosebirea intre cerinfele naturale, reale,
‘impuse de fiinfa noastrd individuald, §i cerinfele artificiale,
imaginate, datorite influenfei din afard. Natura nu ne impune
necesitdti mai multe decat foriele ce avem; mediul social
ne impune necesitdfi noui, artificiale, fdrd a ne da si forgele
pentru satisfacerea lor. Cine se mulfumeste si fie ceeace
e si sd facd ceeace poate, conform naturii sale, e fericit si
liber; cine insd doreste sé fie, sau sa pard a fi, altceva decat
ce este i sd facd mui mult decat poate realmente — com-~
parandu~se cu alfii si dand frau liber imaginatiei — neso-~
coteste propria sa naturd, cerintele sale firesti i, de aceea,
este sclav, nefericit.

»otiti care este cel mai sigur mijloc s& faceti menorocit
»pe copilul vostru? S&-1 obisnuifi a dobédndi tot, céci do-
nrinfele sale se vor inmulti necontenit prin wsurinta cu
»care le va puted implini, $i mai curand sau mai tarziu vei
»ii pus in neputin{d de a-1 mulfumi, s§i acest refuz neo-
»bisnuit ii va pricinui mai mare necaz decat chiar lipsa
mHlucrului, pe care-l doreste. Intdiu o sd-ti ceard bastonul, pe
Lurmd o sd@ vrea ceasornicui, apoi pasdrea care sboarg,
»Steaua pe care o vede strélucind; va voi tot ce va vedea.
»Doar Dumnezeu sd fii ca sé-1 poti mulfumi®. 2).

4. Principiul interesului, intuitiei si al activitdtii. Dela
varsta de 12 ani inainte, se produc, in evolutia sufleteascd
a copilului, doud fenomene importante pentru educatie: a)
are mai multd for{d, decat necesitdti, deci surplusul de
energie poate servi la dobandirea cunostintelor, céci &)
intelectul e acum suficient desvoltat pentrii acest socp..

1) Rousseau. Emile, Cartea IL
2) Adamesca. Op. cit. & 53,
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Conditiile, in cari trebuie si se facd educatia intelectuald,
sunt urmdtoarele: a) vom lud ca punct de plecare curio-~
zitatea naturald a lui Emil: lucrurile asupra cdrora a-
ceasta se va indreptd, vor forma obiectul instructiunii.
Deasemenea, vom avea in vedere, in primul rand, stimularea
interesului pentru stiin{d,  nu cantitatea cunostinfelor. 5)
toate ideile primite de Emil trebue si fie clare. ,,Souvenez
»vous toujours que I'esprit de mon institution n’est pas
., d’enseigner & l'enfant beaucoup de choses, mais de ne
,laisser entrer dans son cerveau que des idées ‘justes et
,,claires, 1)

In vederea claritafii insd se impune dobandirea cuno-~
stintelor pe cale intuitivd. Dati lui Emil lucruri, nu vorbe,
zice Rousseau. Lumea, natura, trebue s fie cartea elevului:
o lectie de astronomie poate fi pusd in legdturd cu un fru-
mos apus de soare; pentru a stabili legi naturale incepem
prin a-i afrage atentia asupra celor mai simple fenomene
din naturd; la geografie voiu porni dela mediul imediat
inconjurdior, casa périnteascd si locurile inconjurétoare,
apoi satul sau orasul, etc. Nu trebue s dédm elevului nici un
fel de lectie verbald, el nu va primi lec}ii decat din expe-
rientd. Pentru ca pe deoparte si@ stabilim o strdnsd legé-
turd intre stiintd si viatd, pe dealta sd-1 deprindem pe elev
cu activitatea — cdci numai fiind capabil a-si dobéandi
prin propria lui fortd si muncd ceace-i trebue, va fi bine
pregétit pentru lupta viefii, — il vom ldsa pe el si rezolve
chestiunile ce i-a impus curiozitatea, s& caute §i s& ga-
seascd el -adevarul, sd-si fdureascd el instrumentele de care
are nevoie. Emil nu va invdta- nimic din gura educatorului,
ci va invédta fotul prin el insus, iar lectiile vor constd mai
mult in acfiuni decat in vorbe. Daci are nevoie de o harti
la geografie sau de un aparat le fizicd, nu i le vom pre-~
zenta gata, ci le va face el cu ajutorul educatorului. ,,Vreau
54 ne fabricdm singuri masinile §i vreau sad fac intaiu

1) Rousseau. Emile, Cartea III.
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mexperienta si pe urmé s&-mi pregatesc instrumentul; mai
,»mult, vreau, dupé ce am vézut experienta ca din intamplare,
,,88 inventdm incet-incet instrumentul cu care s’o verificim.
»Mai bine sd fie instrumenteie mai pufin perfecte si sd
navem idei mai ldmurite de ce trebue s& fie i de opera-
Ltiile la cari avem sd ne slujim cu ele. Pentru prima mea
»lectiune de staticd, nu caut nid o balants, ci pun un
»baston pe spatele unui scaun, il asez in echilibru si méasor
»Hlungimea celor doud par{i, atarn de o parte si de alta dife-
orite greutdti, cand deopotrivd, cand neegale si, trégan-
»du-le futr'o parte sau in alta dupd cat trebue, constat
,»¢d echilibrul rezultd intr'o potrivire intre mérimea greu-
»tafii i lungimea parghiei. Astfel micul meu fizician va
»ii in stare sd rectifice o balantd inainte de a fi vizut
,vreuna“. 1)

Tot in vederea deprinderii de a fi activ, e provocat Emil
sd invefe o meserie. Aceastd activitate practicd serveste in
acelas timp i ca o mdsurd preventivd contra disprefului
pe care-l manifestd clasa de sus pentru munca manuald §i
clasa care o reprezintd. ,Nu tin atdt sé& invefi o meserie
»ca si stii o meserie, ci ca s& invingi prejudecdfile cari
,disprefuesc meseriile“.

5. Principiul respectirii drepturilor copilului. Epoca co-
pildriei nu trebue consideratd ca o simpld fazd de prega-
tire, de tranzitie, fard valoare proprie. Copilul nu trebue
considerat ca mijloc, ci ca scop. Nu e permis sd denaturdm
viata lui actuald in vederea vreunei eventuale fericiri vii-
toare; nu e admisibil s& vedem in copil numai pe viitorul
adult, ¢i in primul rand pe copil ca atare. Fiti wmani fatd
de toate varstele, zice Rousseau. ,,Périnti, vstiti voi mo-
,,mentul in care moartea va asteptad pe copii vostri? ,,Faceti
,dsd ca in orice moment i-ar chemd Dumnezeu la sine,
.84 nu moard, fard a fi gustat viata“. , Aimez l'enfance;
favorisez ses jeux, ses plaisirs, son aimable instinct®.

1) Adamescu. Op. cit. &, 53,
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»Pour quoi voulez-vous Oter & ces petits innocents la
»jouissance d'un temps si court qui leur échappe, et d’un
bien si precieux dont ils ne sauraient abuser? 1).

Aceste principii generale, pe cari le putem extrage din
primele trei cérti ale scrierii ,,Emile*, trebue si ne lumi-
neze calea — dupd Rousseau — in educatia copilului pana
la varsta de 15 ani. De aci inainte, dat fiind gradul de des-~
voltare sufleteascd la care a ajuns elevul, e posibild educa~
tia morald si religioasa directd.

Iv.

Acum, la varsta de 15 ani, se desteaptd si pasiunile.
E timpul cdnd Emil irebue introdus in lumea morald, nu
indirect ca pé&nd acum, ci direct. Sentimentelor morale si
religioase, precum si notiunilor de bine §i de rdu, de dato-
rie morald, de Dumnezeu — cari padnd acum erau excluse
din cadrul activitd{ii pedagogice, dupd cum am vdzut —
li se acordd o deosebitd importantd.

1. Prima si cea mai insemnatd preocupare a educatorulLu
in aceastd epocd, va trebui sd fie educafia sentimentelor.
In cartea IV-a din ,,Emile”, gédsim o adevéaratad psihologie a
vietii afective.. Pasiunile naturale (termenul favorit al lui
Rousseau) sunt considerate ca instrumente ale conservérii
si libertdtii noastre. Ar fi o intreprindere zadarmicd si ri-
diculd sd voim a le distruge; ar insemna sd contrariem na-
‘tura si sd reformém opera lui Dumnezeu. Dar nu toate pa-
siunile sunt naturale. Isvorul e desigur natural, dar mii
de pérae strdine l-au mérit; a devenit un fluviu mare, care
creste mecontenit si in care deabia am puted gdsi cateva
picdturi din prima apd. Asemenea pasiuni, cari nu ne
sunt dictate de natura noastrd, ci ne sunt inspirate de me-
diul social degenerat, sunt cele ce ne subjugé si ne distrug,
nu cele naturale. Isvorul tuturor pasiuniior, care se iveste

1) Roasseau. Emile, Cartea II.
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odatd cu omul §i nu-l pirdseste niciodati, e iubirea de
sine; toate celelalte pot fi consideraie ca modificari ale
acesteia, si in acest sens toate pasiunile ar fi naturale.

Cele mai multe modificdri insd, fiind produse de cauze
strdine naturii noastre, se indreaptd adesea contra senti-
mentului fundamental si ne pun astfel in contradictie cu noi
insine.

Iubirea de sine nu cere pentru eul nostru decat satisface-
rea necesitdtilor naturale si nu atinge intru nimic inte~
resele altora; spre deosebire de amorul propriu, care — re-
zultand dintr’o exagerare a propriei noastre valori in com-
paratie cu valoarea altora — ne pune in conflict cu semenii
nostri si face si se producd o sumd de sentimente josnice,
distrugdtoare ca: invidia, ura, gelozia, etc.

Ceace e caracteristic iubirii de sine, si o face sé fie isvorul
natural al tuturor sentimentelor bune, e forta abundentd,
care—neputand fi toatd consumatd de necesitdtile naturale
individuale §i gratie apropierii sufletesti ce cxistd intre
noi si semenii nostri — se revarsd si asupra altora. Inten-
sitatea mare a sentimentuiui individual, tinzand spre ex~
pansiune, face pe individ sd se identifice cu fiinfe de
aceeas naturd. ,La force d'une ame expansive m’identifie
avec mon semblable”. Asd dar, mila nu e decat o formi
speciaid a amorului de sine; bundtatea o consecinfd a forfei
seentimentale prea mari; iubirea aproapelui e consecinta
naturald a iubirii de sine.

Daca insd relatiile cu mediul social devin din ce in ce
mai numeroase, si aceasta se intampla inainte ca spiritul in-
dividului s fi fost suficient pregatit, pentru a le aprecia
just si a rezistd tentatiilor rele, se produc o sumd de ne-
cesitati artificiale. Tendinta de a ne compara cu alfii, spri~
jinitd de imaginaﬁe, provoacd sperante si dorinfe noui, cu
timpul necesitdtii noui. Si atunci, pe deoparte, acea forfa
afectivd naturald e absorbitid toatid de eul nostru, pe dealtd
parte, iubirea de sine se transformd in amor propriu. Deci
acel surplus de fortd afectivd, care in conditii naturale pro-
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ducea sentimente altruiste, in condi{ii artificiale va pro-
duce sentimente. egoiste.

Prin urmare, pentru a pune ordine in viata afectwa a co-
‘pilului, trebue sd evitdm acele modificdri artificiale. Isbuc-~
nirea pasiunilor se poate produce in doud moduri: sau na-
tura (sensibilitatea naturald) d4 impulsul si provoacd e-
ventual si imaginafia, sau imaginatia — nutritd de influ-
enfa unui mediu rdu — forfeazd natura, inainte ca aceasta
sé fi ajuns la gradul de desvoltare necesar. In primul caz
pasiunile se produc in mod natural, in al doilea caz, in mod
artificial. \

Odatd ce sensibilitatea isi manifestd insi in mod natu-
ral drepturile, cum vom indruma-o pe calea cea bunid, ce
directie ii vom da? Vom indreptd acea fortd afectivd, care
tinde spre expansiume, asupra celor ce au mnevoie de ea
— de ajutorul nostru —, nu asupra acelora, cari prin
faptul cd nu simt aceastd nevoie, ne-ar respinge sau ne-ar
primi cu indiferentd, provocand astfel invidie, in loc de
iubire. Suferinfa altora ne garanteazd mai mult afecfiunea
lor. Aspectul fericirii altora ne atafa — prin compa-
rafie — amorul propriu (in primul rdnd invidia); aspectul
suferinfii insd produce sentimentul de mild. Astfel ajunge
Rousseau la concluzia cd irebue sd-i prezentdm Ilui Emil
tabloul omenirii suferinde. Si nu ne vom maérgini la o
simplé descriere a suferinjelor omenesti, ¢i i le vom expun'e,'
in marginile posibile, pe cale intuitivd, conducandu~l prin
-spitaluri, inchisori, etc.

Iar pentru-ca impresiunea sd fie mai puternicd, il vom
face sd infeleagd cd, datoritd pericolelor la cari orice om
e continuu expus in viatd, nimeni nu e scutit in mod sigur
si peniru totdeuna de suferinfe.

Dar prin faptul cé-i oferim spectacolul mizeriei si al
suferintei, nu turburdm oare viata copilului, ceace ar vemni
in contradictie cu principiul respectédrii drepturilor sale la
viatd? Nu, ne-ar rdspunde Rousseau, cdci Emil are, pe
deoparte, pldcerea milei ce simte fatd de suferinfele altora,

G. G. Antonescu. 4
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pe de altd parte, pldcerea provocatd de ideia de a fi el scutit-
de acele suferinfe. El simte acea fortd abundentd, care ne
face s& extindem asupra altora activitatea inutild a eului
nostru. Incearcd o plicere morald si are constiinta puterii
sale. I

- Un alt tandr insg, care ar fi purtat numai pe la oameni
mari, bogati si ar trdi in continud distractie, credeti cd s’ar
bucurd? Din contrd, zice Rousseau, eu cred cd ar suferi.
O mare parte din bunurile ce vede inaintea lui, dispar dupd
o clipd; ele parcd i se aratdi numai peatru a-1 face si re-
grete ¢d nu le posedd: palatul frumos, costumele elegante,
succesele rivalilor s&i, etc.

»Tout ce qui le flatte le tente; tout ce que d’autres ont,
»il voudrait l'avoir: il convoite tout, il porte envie & tout
e monde, il voudrait dominer partout; la vanité le ronge,
'ardeur des désirs effrénés enflamme son jeune coeur; la
»jalousie et la haine y naissent avec eux; toutes les pas-
Sions dévorantes y prennent & la fois leur essor®. 1)

2. Studiul istoriei aduce un bun serviciu educatiei morale,
din doud puncte de vedere: &) Emil vede aci oamenii lu-
crand, le cerceteazd faptele si astfel ii poate mai bine cu-
noaste, decat in societate, unde vorbesc mult si isi mas-
cheaza acfiunile; &) istoria ii aratd oamenii la distan{a mare,
ceace evitd o apreciere mnedreaptd. Rousseau recomandd
in special pe Plutarch. In epoca aceasta admite si citirea fa-
bulelor, cari ne fac atenf{i asupra gresealelor noastre.

3. Educatia religioasd: In ,,Proffession de foi du Vicaire
Savoyard“ ne aratd in ce sens trebue fécutd cultura religi-
oasd a luiEmil: vom inlatura religia pozitivd, confesionald
bazatd pe relevatia diving, inlocuind-o cu religia naturald,
bazatd pe consideratii filosofice.

a) Dogma religioasd se bazeazd pe revelatie; Dumne-
zeu a vorbit! (exclami Rousseau). Dar cdtre cine? De ce
eu n'am auzit nimic? A insércinat pe al{i oameni sd ne trans-

1) Rousseau. Emile, Cartea IV.
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mitd cuvintele sale si s’a manifestat prin minuni. Dar unde
gdsim acele cuvinte i istorisirea minunilor? In cdrfi. Si
cdrtile cine le-a scris? Tot oameni, iards méarturii omenesti.
Atatia oameni infre mine si Dumnezeu! Dar mai bine decat
toate-aceste marturii, pe cari nu le putem controla, imi do-
vedesc rafiunea mea si ordinea inalterabild a naturii, exi-
stenta spiritului divin, insd tot acestea ne conving de im-
posibilitatea logicd a minunilor, céci dacd ordinea in na-
turd, legile universale sunt opera lui Dumnezeu, el s’ar
contrazice pe sine insus fécand minuni, adicd suspendind
acele legi. E posibil insd, ca noi, necunoscand toate legile
dupd cari se petrec fenomenele in naturd, sd considerdm
drept minuni toate fenomenele, cari nu corespund nici urnei
legi cunoscute de noi. Pe miasurd ce stiinfa progreseazi,
descoperim legi noui, cari ne lamuresc fenomene inexplica-
bile alta dat. ]

b) Adevdrata religie, religia naturald, s’ar puted re-
duce in esentd la urmétoarele articole de credinfd ale vica-
rului Savoyard:

»Cred cd o voin{d miscd universul si insufleteste natura“.

,Primele cauze ale miscdrii nu sunt in materie; aceasta
primeste miscarea si o comunici, dar nu o poate produce®.
Observand actiiinea si reactiunea fortelor in naturd, urmé-
rind regresiv lanful cauzul, trebue s& ajungem la o cauzd
primd, care, intrucat nu primeste miscarea de aiurea, ci o
produce in mod spontan, trebue s& fie dotatd cu vointa.

Dacéa migcarea materiei imi dovedeste existen{a unei vo-
inte, faptul ¢ se miscd dupd anumite legi, imi probeazd
existenfa unei inteligenfe. ,,Pe aceastd fiintd care voeste
,»$i poate, pe aceasta fiin{d activd prin ea insds, pe aceastd
»iiin{d, in sfarsit care miscd universul si pune ordine in
toate lucrurile, o numesc Dumnezeu“.

»,Omul e liber in actiunile sale si ca atare insufletit de
o substantd imateriald. Voinja adevdratd nu e posibild fard
libertate, iar libertatea, care presupume acte spontane, nu
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e posibila fard substanta spirituald, c8ci materia, dupd -
cum am vazut, nu poate produce miscarea.

Acesta e sistemul religios, in care va fi introdus Emil.

4, Astfel pregitit, din punct de vedere intelectual, moral
si religios, Emil poate pétrunde in societate, ale cérei
rele nu-1 vor putea ispiti pe el, amicul naturii si al oame-
nilor mari ai istoriei. De altfel un bun sprijin in lupta
contra atmosferii viciate a orasului va fi si iubirea ce. nu~
treste Emil pentru Sofia, aleasa inimei lui si a ratiunii
educatorului. Dupa logodnd, Emil pleacd pentru cativa
vreme in t{dri strdine, pentruca prin proprie experien{d
— deci tot pe cale intuitivd — sd cunoascd lumea §i oame~
nii §i sd invete limbi straine. Dupéd ce isi termind cilédto-~
ria, se cédsatoreste cu Sofia. La nasterea primuiui copil,
—deat fiindcd@ Emil stie din experientd proprie cum tre-
bue fdcutd educatia — se inironeaza sistemul de educatie:
familiara.



PEDAGOGIA MORALA A LUI KANT BAZATA PE
FILOZOFIA SA

1. Doctrina filosoficd a lui Kant ca temein al pedagogied
sale. — Il. Scoput suprem al educafiei, dupd Kant, si mijloacele
pentru a face ca sufletul elevilor sd se pdtrundd de l>gea moraid;
1) obisnuirea elevilor de a judecd acfiunile omenesti din punct
de vedere al legii morale; 2) legea morald insds ca centru al
interesului si atenfiei elevului; 3) explicarea legei morale si a
rolului metafizic al ei. — lIl. Pdrerile lui Kant asupra educafiei
negative si disciplinei. — IV. Critica teoriilor lui Kant asupra
educatiei morale.

‘Kant nu ne-a ladsat un sistem unitar de pedagogie.
Teoriile pedagogice sunt raspandite in scrierile sale filo~
sofice, in special cele cu continut moral. Cat priveste
notifele cursului de pedagogie al lui Kant, ordonate si
publicate de Rink sub titlul ,Ueber Pddagogik“, ele pe
deoparte nefiind in armonie cu sistemul filosofic Kantian,
asa cum il gésim expus in ,Kritik der reinen Vernunft®,
»Kritik der praktischen Vernunft®, , Metaphysik der Sit-
ten“, etc., pe de altd parte existdnd contradictie chiar intre
diferitele principii confinute in acea scriere, neprezentand
deci destuid garantie de autenticitate, ne vom referi foarte:
pufin la publicafia lui Rirk. Vom cduta a pune in evidents
acele principii de educatiune ale lui Kant, cari sunt in ar-
monie cu doctrina Iui filosoficd §i pe cari le gdsim in.
principalele scrieri filosofice.

E cunoscutid in istoria filosofiei lupta dintre rationalism
si empirism. Rafionalistii — Descartes, Leibniz, Wolff,
etc. — sustin cd ratiunea, facultate sufleteascd inndscutd,.
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e isvorul cunostintei adevirate, cd ea garanteazd valoarea
generald si necesard a cunostinfelor. Cunostintele doban~
dite pe calea rafiunei pure sunt cele mai sigure. Empiristii
— Locke, Hume, etc. — susfin cd toate cunostinfele ne vin
din experienid; fard aceasta sufletul ar rdméane fdrd con~
{inuf, ca o foae de hartie nescrisd, ca o ,febula rasa®.

Aceastd opozifie cautd s’o inlature Kant, cercetdnd func-
fiunea cunostintei insdsi, cercetare de care depinde §i re-
zolvarea problemelor metafizice, etice, religioase. Problema
cunostintei, fatd de pretenfiunile rationalismului si empi-
rismului e cuprinsd in urmétoarele trei chestiuni pe cari
cautid Kant si le solufioneze:

1. Ce ¢ empiric si ce e aprioric in cunostinta noastrd,
adicd ce ne vine din experientd §i ce derivd din insidsi
functiunile noastre de cunoastere?

2. Ce raport se stabileste intre funcfiunea aprioricd si
datele empirice, pentru a se puted produce cunostinta?

3. Date fiind condifiunile, ce determind producerea cu~
nostintei, cari sunf limitele sale? ’

La aceste Intrebdri, Kant aduce urmdatoarele ftrei rés-
punsuri:

1. Tot ce posedd o valoare universald si necesard este
aprioric, §i, din contrd, tot ce e particular si accidental e
de naturd empiricd. Sunt unele forme, care revin mereu in
cunostinfa noastrd, oricare ar fi fenomenele lumii externe
sau interne. Spre exemplu, orice fenomen, fie fizic, fie
sufletesc, frebue s& se petreacd in timp; deci timpul e
forma generald, aprioricd a intuifii noastre. De asemenea,
si spafiul peniru lumea materiald, pentrucd toate fenome-
nele fizice se petrec in spatiu. Tot asd nofiunile de rea-
litate, de substantd, de cauzalitate sunt forme generale ale
cugetdrii noasire, sunt elemente apriorice. Odatd cu aceste
forme generale, intervine obiectul percepiiilor noastre—ca~
litatea sensafiilor noastre — care ne vine din afard, e va-
riabil si particular, deci empiric.

2. Réaspunsul la a doua intrebare e urmétorul: elemen-
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tul aprioric reprezintd forma, iar cel empiric reprezintd
materia cunostin{ei noastre; forma nu valoreazd nimic fara
materie, - nici aceasta fard cea dintdiu — , Anschaungen
ohne Begriffe sind blind, Begriffe ohne Anschaungen sind
leer. -

3. Raspunsul la a ireia intrebare derivéd din celelalte doud,
in mod firesc. Dacd una din conditiunile, ce trebuesc impli-
nite penfru a se produce cunostinta, este ca elementul ra-
tional s& fie totdeauna comexat cu cel empiric §i, prin
urmare, limitat de aceasta din urma, rezultd ca in cunoas-
terea realitdfii nu putem merge mai departe de limitele
lumei empirice. Aceastd deosebire intre formele generale
si necesare, de o parte, si materialul empiric, de altd parte,
se face si in domeniul moralei. In domeniul vointei gésim,
de o parte, materia, obiectul voinfei, adicd aceeace voim,
de altd parte, motivele actelor noastre de voinfd, legea,
forma, — cum voim, sau pentruce voim. De exemplu: vrem
sd ajutdm pe séraci, — aceasta e materia sau obiectul
vointei. Care e acum motivul, forma, legea vointii noastre?
Pentruca actiunea s& fie morald, motivul trebue sa fie
exclusiv legea morald. Dupd cum. in domeniul cunostintei,
materialul empiric era subordonat formelor generale si ne-
cesare, tot asa si in domeniul vointei morale volitiunile
noastre trebuesc subordonate legii morale, cdci altfel isi
pierd caracterul moral.

Vedem dar c& si in domeniul moral s'au pus si solu-
{ioniat primele doud chestiuni tratate la teoria cunostintei.

In domeniul cunostinfei, ziceam ca se stabileste o legétura
intre elementul aprioric, formal, si cel empiric, material.
Bceastd legdturd se impune si aci in domeniul -vointei
morale. '

Care e legea morald pe care Kant o impune ca o forméd
necesard tuturor actelor de vointa? El o formuleaza in felul
acesta: , Lucreazd astfel incdt norma acfiunii tale sd poati
deveni o lege a activitifii omenesti in genere“.

S’a zis cd aceastd lege ar avea un caracter pur formal,
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fdrd vreo valoare practicd. Insd aceastd obiecfie nu ‘e
dreapts, pentrucd prin mijlocul legii date de Kant putem
afla valoarea morald, nu numai a actelor importante, ci si a
unor aciuni mai putin insemnate. De ex., vreau sd stiu dacd
pot promite ceva, cu intentia de nu-mi tine fdgéduiala.
‘Maxima actiunei mele, — in caz afirmativ — ar fi céd-mi
este permis a esi dintr'o situatie neplicutd printr’o pro-
misiune intentionat nesincerd. Ei bine, as admite eu ca a-
ceastd normé particulard sd@ devie lege generald pentru
mine si semenii mei? As puied admite ca lege c& ,,e per-~
mis oricui a face o promisiune mincincasd, cand se gdseste
intr’o situafie nepldcutd, din care nu poate esi pe altd cale?
Unii dintre noi vor admite poate minciuna in cazul acela
special (din motive egoiste), dar nimeni nu va admite min-
ciuna ca lege generald. Aceasta nu o va face nici chiar din
punct de vedere utilitarist, cici daci tofi am min{i nu ar
mai profitd nimeni de minciund, si aceasta si-ar pierde
chiar eficacitatea de moment.

Tot astfel in cazul cand am fi tentaji si inseldm, s&
calomniem, sd fur@m sau sd ucidem, nu am puted admite
ca inseldciunea, calomnia, furtul si asasinatul sd devie
legi generale ale activititei omenesti, cdci nimeni nu ar
puted dori s& tréeascd intr'o societate, care se conduce dupd
asemeni norme.

Legea morald, in domeniul vointii, are aceeas valabilitate
necesard, pe care o au formele generale ale cunostinfei in
domenjul intelectual. Difera insd punctele de vedere, din
cari consideram generalitatea si necesitatea. Si anume, la
formele cunostinfei, punctul de vedere e existenfa (aceea
ce este); aci, la legea morald, aceeace ar trebui si fie: toti
.recunoastern cd frebue sd ne supunem legii morale, dar
nu tofi ne supunem ei de fapt. Legdtura dintre formele ge-
nerale ale cunoasterii si materialul empiric existd, si noi
numai o constatdm; in legétura dintre legea morald si ac-
fiunile noastre o recunoastem toti ca necesard, dar nu tofi o
respectdm. Materialul empiric de cunoastere nu poate lua
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alte forme decéat pe cele impuse de ratiune; pe catd vreme
actele de voinid pot fi determinate si de alte motive decat
legea morald si anume de simiuri, instincte, sentimente,
etc.,, de ex.: pe o zi uritda — pe ploaie sau pe ninsoare —
avem curs la Universitate. Dacd suntem tentafi de simfuri
sd stdm acasd, atunci voinfa noastrd se supune unei moti-
vari afective. Legea morald insd nu ne-ar ldsa si stam
acasd, cédci, dacd ar fi as3 ,atunci ar trebui sterse din orar
toate zilele in care vremea nu ar fi frumoasd, ba chiar si
cele in care ar fi batae de flori la Sosea.

Pe baza celor stabilite, vom incerca sd precizdm vointa
morald, spre deosebire de cealaltd, voinfa empirica.

1. O primd deosebire e cd voinfa morald e autonomd,.
intrucat legea morald nu ne este impusd din afard, ci vo-
infa insds si-o alege, in mod liber. In primul caz, am- fi
violentati, constransi, si atunci norma de activitate si-ar
pierde caracterul moral. Kant afirmd aci unul dintre postu-
latele mari ale filozofiei sale: libertatea vointii, care e baza.
metafizicd e legii morale;

2. Vointa morali, spre deosebire de cea empirici, se con-
formd unei legi categorice. O actiune poate fi consideratd.
ca bund din doud puncte de vedere: ori fiind pusd in ra-
port cu un scop anumit, ori consideratd in ea insds. In
primul caz, actiunea mnoastrd nu e decdt mijlocul necesar
pentru ajungerea unui scop, in al doilea caz este ea insds
SCop.

In counsecintd §i legea, cdreia este supusd acfiunea noa-
strd in primul caz, diferd de cea cédreia e supusd . in cel
de al doilea. Dacd actiunea este condifionatd de un anumit
scop, atunci legea céreia se conformd este ipoteticd; dacé
actiunea noastrd e independentd de orice scop exterior, si
are deci o valoare absolutd in sine §i pentru sine, atunci
legea careia se conformé este categorica. '

Legea ipoteticd ne impune o actiune in mod condifionat
(dacd vrei s& ajungi cutare scop, actiunea ta trebue sd fie-
cutare). Cea categoricd ne-o impune in mod absolut (acfiu~-
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uea ta trebue si fie cutare). Exemple ipotetice: fii econom;-
dacd vrei sd ai la bétranete, fii corect dacd vrei si fii bine
vézut in societate; — categorice: fii econom, fii cinstit.

3. In cazul imperativului categoric, Intrebidndu-ne care
e obiectul vointei morale, rdspunsul este: obiectul voin-
tei morale este moralitatea insds; in cazul vointei empi-
rice este pldcerea.

4. Care e baza psihicd a vointei morale? Legea morald
nu poate influentd activitatea noastri decit cu ajutorul vir-
{utii, care, dupd Kant, e puterea de a rezistd la orice ten-~
tajiuni, cari ne-ar impiedica a respectia legea morala. Cel
ce duce lupta impotriva a tot ce-i poate abate vointa dela
legea morald, e un om virtuos.

De aceea s’a zis ci virtuos poate fi numaiomul. La
fiinfele subomenesti si suprdomenesti nu existd acea luptd
de subjugare. Intr’adevdr, in fiinta supraomeneascd este
¢ perfectd armonie intre vointd si rafiune, de oarece acestea
-nu suni turburate de simturi; de aceea Dumnezeu e sfint,
nu virtuos. Animalele, la randul lor, neavand legea mo-
rald si supunandu-se numai instinctelor, sunt amorale.

Aceasti notiune, pe care si-o formeazéd Kant despre vir-
tute, i/ duce la un purism moral excesiv. Dacd morald e
numai actiunea care se conformd exclusiv legii morale,
atunci numai intr’'un caz putem fi siguri de puritatea mo-
rald a actiunii, si anume cénd voin{a ia o atitudine opus&
sentimentelor. Insd, in cazul cand aceeas aciiune e dictata
si de legea morald si de sentiment ca, de pildd, cadnd ajut
pe un prieten, atunci md intreb, care e adevdratul motiv
penfru care sdvarsesc fapta: legea morald, sau simpatia
ce am pentru acel prieten, deci o stare afectivd? In acest
caz, puritatea morald a acfiunii e atacatd, cdci nu avem si-
guranfa motivului care a determinat-o. Insusi Schiller, care
era adept al lui Kant, nu admite rigorismul siu excesiv.
»Servesc bucuros pe prieteni, zice el, dar, din pécate, o
fac cu placere. De aceea méd tortureazd ideea cd nu sunt
virtuos... Si atunci nu viad altd cale, decat de a incerca si
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disprefuim si sd executdm cu oroare, aceea ce ne ordond
datoria“.

Totus acest rigorism a adus uan serviciu important:
morala utilitaristds a fost invinsd de morala lui Kant.

Ca sé incheiem. cu expunerea moralei kantiene, sd a~
ddugdm cateva cuvinte asupra unei completdri metafizico~
religioase, pe care o aduce Kant moralei sale.

Am vdzut cd s’a raspuns numai la doud din chestiunile
domeniul teoriei cunoasterii, si cari se pun §i in domeniul
voinfei morale. A: treia chestiune, la care din punct
de vedere al vointei morale nu s’a rdspuns, este: cari sunt
limitele vointei noastre morale? In domeniul moral, rés-
punsul nu mai e analog cu cel referitor la cunoastere: o
armonie perfectd intre vointa si legea morald nu e posi-
bila in timpul unei vieti; in viata aceasta, oricat vom lupta
contra simturilor, nu le vom puted subjugad cu totul. For-
fele noastre trebue sd progreseze mult pentru a se apro~
pia de -idealul armoniei desdvarsite infre legea morald
si vointd, lucru cu neputintd in aceastd viafd, si atunci din
punct de vedere moral frebue sd postuldm nemurirea sufle-
tului. In cazul dcesta trebue s& postuldm si existenfa unui
spirit, care sd restabileascd proporiia dreaptd intre virtute
si fericire. Trebue sé .admitem cd datoritd acelei fiinte su-
perioare, vom puted dobéandi in viata viitoare o fericire pro-
porfionald cu moralitatea faptelor noastre. Prin urmare,
al treilea postulat dupd libertatea voinfii si nemurirea
safletului ar fi existenta lui Dumnezen.

Asa dar, pe cand ratiunea logicd ne fine legati de lumea
empiricd, voin{a morald ne leagd de o lume transcendenta.

II.

In asemenea conditiuni, care altul poate fi scopul suprem
al educafiei si in special al educafiei morale, decat acela
de a face si triumfe in noi moralitatea asupra fericirei per~
sonale, virtutea asupra egoismului? ,,E datoria fiecdrui cm



60 G. G. ANTONESCU

de a se ridica dela brutalitatea naturei sale, dela ani~
maljtate la umanitate... Aceasta insd nu e numai datoria,
ci si dorinta fiecdrui om. ,Nu este nimeni — mnici cel mai
mizerabil om, dacd e obisnuit a face uz de rafjiune — care,
daca ii prezentam exemple de onestitate in intenjiuni, de
statornicie in urmarea maximelor bune, de compdatimire
si bundvointd, s& nu doreascd a avea si el un astfel de ca~
racter. La realizarea acestei dorinfi, se opun insié o mul-
fime de impulsiuni §i inclinatiuni, pe cari el ar dori si le
invingd, chiar dacd nu se simte destul de tare in acest
conflict. Aceasta ne indica destul de clar lupta vointei libere
conira celei empirice, lupta omului contra animalului. Vic-
toria va fi natural de partea celui mai tare. Datoria educa~
tiunei deci va fi de a da voinfei morale forfa necesard
pentru a invinge pe adversar si de a sldbi forfele celui din
urmd. Activifatea pozitivd a educatiei va constd in incu~
rajarea si sustinerea vointii morale; cea negativd, in a im-
piedicd o desvoltare periculoasd a naturei noastre anima-
lice, in a inlatura orce piedici din calea legei morale.
Mijloacele, de cari va uza educatia pentru a face si se pa-
trundd sufletul nostru de legea morald, sunt urmétoarele:
1. Obignuirea elevilor de a judecd actiunile omenesti
din punct de vedere al legei morale. Acest lucru o posibil,
psihologicesie, in baza tendinfei rafiunei de a aplica chiar
cea mai subtild criticd chestiunilor practice. ,Intre foate

discutiile, niciuna nu ar puted si provoace mai mult par-

ticiparea persoanelor, cari de obicei se plictisesc repede
la discutii, ca aceea asupra valoarei morale a unei sau altei
acfiuni omenesti. Aceia, pentru cari orice subtilitate in
chistiunile teoretice este supdrdtoare, se asociazd numai
decat la discutie, cdnd e vorba de a fixa continutul moral
al unel actiuni bune sau rele ce se povesteste s§i sunt
atat .de subtili in a descoperi tot ce ar puted micsora puri~
‘tatea intentiunei, deci gradul de virtute al acelei acfiuni, sau
in a o face suspectd, cum nu ne putem astepta dela ei in
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nicio chestiune de speculatie“. 1} Educatorul va trebui
pe deoparte sd desvolte si intdreascd aceastd tendin{d, pe de
altd parte sd-i dea o directie sénétoasd, conform legei mo-
rale. ’

Nu e de ajuns ca elevul sd judece actiunile omenesti, el
trebue sd le judece drepf. Pentru aceasta ne servim de
exemple. Dacd exemplul va fi bine ales, adicd dacd legea
morald va fi bine pusd in evidentd, si un copil de 9 sau
10 ani va puted distinge binele de rdu. Astfel de exemple
indicd insus Kant: cineva cautd si determine pe un om
anest de a lud partea calomniatorilor unei persoane nevino-
vate. Orce céstiguri si daruri insd il lasd rece. Atunci acei
ce voesc a-l determina il amenin{d cu pierderi mari: prie-
tenii §i rudele il vor pérdsi, oamenii puternici il vor per-
secutd, e ameninjat cu pierderea libertdtii sau a vietii; fa-
milia lui, care ¢ amenintatd a cdded in mizerie, implord
mila lui, rugéndu-l s& cedeze. Omul onest insd cu toate
chinurile, ce va avea de suportat, rdméne credincios onoa-~
rei si constiintei sale.

Povestind o astfel de actiune copiluhi-i ‘de 10 ani, el va
trece, dela aprobarea actiunei, la admirafia omului, termi-
nand prin a dori ca el insus sd poatd deveni un astfel de
om. Un alt exemplu, care dupd pdrerea lui Kant s’ar putea
istorisi §i unui copil de 8—9 ani, e urmétorul:

Cineva are in depozit un bun, al cdrui posesor a murit,
iar mostenitorii acelui bun nu stin nimic de existenta Iui si
nici nu vor putea afla ceva. La aceasta se adaugd faptul c&
‘posesorul actual al depozitului impreund cu familia lui
se gdsesc tocmai in acel moment ((fdrd vina lui) in cea mai
mare mizerie; el ar puted scdpa de mizerie apropriindu-si
acel bun. $i apoi posesorul depozitului e un om bun si
binevoitor, mostenitorii insé pe langd cé sunt bogafi, sunt
rdi, luxosi, risipitori, asa incét, fie cd le-ar fi incredintat lor
acel depozit, fie cd l-ar fi aruncat pe garld, tot acelas lucru

1) Kant. Kritik der pr. Vernunft. Il-er Teil. Methodenlehre,
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ar fi. In aceste condifii, fi-va permis acestui om bun de a
utiliza pentru sine acel depozit? La aceastd intrebare copilul
va raspunde, zice Kant, nu/

E usor de constatat cum, in améndoud exemplele, Kant
accentueazd elementul negativ, si deci opozijia ce con~
stiinfa noastrd intdmpind din partea caracterului empiric.
In aceasta tocmai constd valoarea exemplelor. Prin accen-
tuarea opozifiei elementelor empirice relevam virfutea, céci
dacd vointa noastrd morald nu ar intdmpina nici o opozi-
tie, desi nu ar incetd prin aceasta de a fi morald, nu ar
mai fi insd virtuoasd, cdci virtutea constd tocmai in putinta
de a infrange acea opozitie; iar prin accentuarea confrastu-~
lui dintre caracterul moral si cel empiric, se pune in evi-
dentd pe deoparte valoarea constiinfei morale, pe dealtd
parte pericolul moral al motivelor empirice.

Cu privire la aceste exemple (cari vor fi luate din tot
domeniul vifiilor §i virtufilor) trebue insd sd avem grije
ca admiratia elevului s& nu se indrepte prea mult asupra
individului (dacd e o persoand istoricd), ale cdrui acfiuni le
povestim, si prea pufin asupra maximei morale ca atare, caci
aceasta ar fi in defavoarea autonomiei elevului. El ar ajunge
a imita conduita unui individ, in loc de a-si impune singur,
prin propria lui voin{d, legea morald. De aceea educatorul,
discutdand cu elevul valoarea morald a actiunei povestite.
va cduta sa indepérteze spiritul lui cat mai mult de autorul
acelei actiuni si sé-1 apropie de legea morald care a de-
terminat-o. ‘

Metoda, dupa care ne vom conduce in acest prim sta-
diu al educatiunei morale, consistd in urmétoarele:

@) In primul rdnd vom indrepta atenfiunea elevului asu-
pra chestiunei, dacd acfiunea povestitd este obiectiv con-
formd vreunei legi morale si anume cdrei legi;

b) Dacd acea acfiune este si subjectiv conformd acelei
legi. Cu alte cuvinte vom aved de cercetat dacd actiunea,
intaj ca fapt si al doilea ca intentie, corespunde legei mo-
rale.
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Ce-l face pe Kant sd creadd cd elevul va aproba actiu-
nea din primul exemplu §i va nega chestiunea din al doilea
exemplu?

Kant nu ne dd o lamurire precisd, ea rezultd insd din
filosofia Iui morald: in momentul cand ii prezentdm ele-
vului cazurile concrete de acte de voin{d, se manifestd con-
stiinfa morald spre a le da forma, deci inferpretarea mo-
rald. O interpretare opusd prin intervenfia motivelor e-
goiste, greu se va produce in cazurile citate, de oarece nu
sunt in joc interesele personale ale elevului.

Si astédzi incd se mai pune problema, dacd o morala lipsita
de orce colorit utilitarist e accesibild spirifului elevilor.
Solutia, la care s’ar puted ajunge, credem a fi urmitoarea:
in cazul cand cerem elevului muncd intensd si sacrifi~
cii, greu am puted inldtura interventia oricirui stimulent
utilitarist, desi vom tinde s&-1 reducem pe acesta la mini~
mum posibil. : .

La tratarea povestirilor morale insé, ‘intrucat nu cerem
elevului atitudine morald activd si imediatd, ¢i numai o
apreciere morald, e de dorit, si credem posibil, s& evitdm
utilitarismul. Chiar dacd atunci, cdnd trebue s facem sfor-
{dri, nu putem totdeauna renunfad la earecari stimulente ufi-
litariste, s ne ferim cel putin, cum am zis, de a péngéri
cu asemeni motive atmosfera curatdi a constiiniei morale.
Un om, care, desi nu-si poate stdpéni unele porniri egoiste,
le regretd, e preferabil moralmente unui cinic, care le
aproba.

2. Dacd la inceputul acestei educatii, atenfiunea elevu-
lui era concentratd asupra actiunilor povestite, legile morale
servind numai ca mijloc pentru a stabili gradul de mora-
litate al acelor actiuni, in al doilea stadiu legile morale ca
atari vor forma centrul inferesului si atenfiunii elevului,
exemplele servindu-ne la lamurirea, la ilustrarea acelor
legi. Cu alte cuvinte, exemplele ne vor servi pentru a da
forméd mai concretd legilor morale abstracte si a le face deci
pe acestea mai accesibile spiritului elevului. ,Puritatea
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vointei, zice Kant, sd fie pusd in evidentd prin expunerea
vie a caracterului moral, in exemple®.

a) La inceput, puritatea voinfei va frebui prezentatd nu-
mai ca o ,perfecfiune negativd“, Intrucadt in actiunile pur
morale nici un motiv empiric nu influenfeazd vointa. Prin
aceasta desvoltdm i intdrim in -elev constiinta libertdtei
sale individuale.

b) Apoi se va accentud valoarea pozitivd a moralitétei,
a datoriei morale: respectul fatd de noi insine. Aceasta.
constitue baza cea mai solidd a caracterului moral. Omul
care se respectd nu se teme de nimic mai mult decat de a
fi disprejuit de propria sa constiinta.

Aceastd ordine in alegerea exemplelor nu poate fi in-
versatd, cdci constiinta libertdtii individuale e condifia ne-
cesard a respectului fatd de noi insine.

Afard de exemple, educatorul se va mai servi, pentru.
a clarifica elevilor notiunile merale, si de catechismul mo-
ral. Kant insus ne-a ldsat un fragment de catechism moral,
din care, pentru a se veded cum ar fi dorit el sd se facd
instructiunea morald cetecheticd, citdm o parte:

Profesorul. Care e cea mai mare, chiar unica ta vointad
in viata?

Eleyul. (tace).

Profesorul. Este de a merge in totul si in totdeauna
dupd dorinta si vointa ta. Cum numim o astfel de stare?

Elevul. (tace).

Profesorul. O numim fericire (prosperitate continui,
viatd agreabild, perfectd mulfumire cu propria noastra
stare). Dacéd ai posedd ioatd fericirea (care e posibild in
lume) ai péstra-o pe toatd pentru tine, sau i-ai face parte-
si aproapelui f&u?

Elevul. As impdrti-o, pentru a face si pe alfii mul-~
fumiti si fericiti.

Profesorul. Rsta probeazd cd ai o inimd destul de bung,.
dar sd vedem dacd dovedesti si o inteligentd bund. I-ai.
procura tu lenesului perne moi, pentru a-si petrece vieata.
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intr’o dulce tranddvie, sau betivului vinul si alte lucruri
care~] pot ameti, sau i-ai da inseldtorului o infdtisare rapi-
toare si apucédturile necesare pentru a ingela pe altii, sau
omului brutal indridzneald si pumn zdravin, pentru a putea
coplesi pe altii? Acestea sunt atitea mijloace pe cari le
doreste fiecare pentru a fi in felul lui fericit.

Elevul. Nu, aceasta n’as face-o.

Profesorul. Vezi dar cd dacd ai poseda chiar intreaga
fericire, si pe lang# aceasta cat de multd bundvointd, totus
tu n'ai acorda fericirea, fdrd nici o rezervd, orcui ar in-
tinde méana, ci ai cercetd mai intai intrucat tiecare e demn
de fericire. Tie insu-ti insd nu vei ezitd a~fi procurd, cel
dintaiu, tot ce socotesti cd aparfine fericirei tale?

Eleval. Da.

Profesorul. Dar atunci nu-ti vine in gand intrebarea, dacd
chiar tu insu-{i esti demn de fericire?

Elevul. De sigur.

Profesorul. Ei bine, aceeace finde in tine spre fericire
este inclinatia, afectia; acceace insd maérgineste inclinatia
ta, impunand conditia de-a fi mai intdi demn de acea fe-
ricire, este rafiunea ta, si faptul cd tu poti, prin ra-
tiune, sé limitezi sau sd invingi inclinatiile, dovedeste /iber-
tatea voinfei- tale. Dacad vrei a sti acum ce trebue s& faci
pentru a participa cu demnitate la fericire, pentru aceasta
gésesti regula si instructiunea in ratiunea ta, ceeace insem-
neazd cd nu e mecesar si invefi regula conduitei tale prin
experien{d sau dela alfii; propria ta ratiune te invata si iti
ordond chiar ce trebue s& faci. 1)

Tendinta catechismului este, dupid cum usor se poate
vedea din acest citat, pe deoparte de a lamuri. elevului cele
mai’ inalte notiuni morale, ca fericirea, libertatea vointei,
etc., continuind aceastd metodd pand cind elevul a ajuns
sd priceapd cea mai inaltd lege morald; pe de altd parte de
a-l face sd voeascd a se conforma legilor morale.

lv) Kant, Tugendlehre.
G. G. Antonescu.

o
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3. Dacid in cele doud stadii ale educatiunei morale, am
indreptat toatd atenfia elevului asupra datoriilor mbrale,
convingédndu-l in acelas timp c& spre indeplinirea acelor
datorii, trebue sd infrangd orice suferinte, chiar moartea,
cd in fine legea morald nu-i este impusd din afard, ci si-o
impune el insus prin propria lui ratiune si voin{d, fortat
se va naste In spiritul elevului intrebarea: ce este oare,
in ce constd acel ceva in sufletul meu, care isi permite sd
infrunte orice impulsiuni si sentimente si orice forte natu-
rale, ce n'ar fi in conformitate cu legea morala?

Existenfa §i rolul metafizic al legei morale trebuesc
clarificate. Prin aceasta vom satisface pe deoparte acel in-
teres teoretic, pe de altd parte vom mari intensitatea res-
pectului fati de acea lege. ,Doud lucruri imi inspird o
‘admiratie $i un respect continuu si cu atat mai mari, cu cat
cugetarea se indreaptd mai des si mai asiduu asupra lor:
cerul instelat de asupra mea si legea morald in mine“.
,Primul, privirea unei nenumdrate multimi de lumi, ni-
miceste importanta mea, a unei creaturi animale, care va
frebui, dupd ce pentru un scurt timp a fost dotat cu viatd,
sd restitue planetului (un punct in univers) materia, din
care a fost pldmddit. Cel de-al doilea ridicd valoarea mea
ca inteligentd, ca infinit, prin personalitatea mea, in care
legea morald imi releveazd o viajd independentd de ani-
‘malitate si chiar de intreaga lume a simfurilor, etc.“ 1)
Aceastd ‘importantd supremd a legei morale trebue sd o
cunoascd elevii in ultimul stadic al educatiei. Dacd in
primele stadii ne-am ocupat mai mult a face pe elevi con-
stienti de prezenfa legei morale in spiritul lor, in acest
al treilea stadiu va trebui sé-i facem a pricepe rostul exi-
stentei, natura intimd g§i importanfa ‘'metafizici a acelei
legi. Pentru aceasta insd va trebui sa li se clarifice, pe
deoparte imposibilitatea rafiunei teoretice de a rezolva

1) Kant. Kritik de praktischen Vernunft. II-er Teil: Methoden-
lehre (Beschluss).
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chestiunile cele mai importante, de a explica absolutul,
de a ne pune in legaturd cu lumea inteligibild cédreia apar-
tinem ca fiinfe rationale; pe de altd parte menirea ra-
tiunei practice, in special a legei morale, de a da solu-
fiunea necesard acelor probleme.

Conditiile acestei instrucfiuni teoretice sunt: intaiu ca
educatorul sd fi patruns bine sistemul filosofic al lui Kant
si al doilea ca el si poseadid destul tact pedagogic, pen-
tru a prezintd niste chestiuni atdt de complicate sub o
formd accesibild elevului. .

Prin urmare, in rezumat, elevul frece dela admiratia oa-
menilor morali si a acjiunilor morale, la admiratia legei mo-
rale si de aci la cunoasterea teoreticd a acestei legi.

I1IL.

Privitor la educatia propriu zis negativd gdsim putine
indicatii in scrierile etice ale lui Kant. In reguld generald
ar trebui sa ne servim, ca si la educatia pozitiva, de exemple.
Daca tendinta exemplelor in educafia pozitivd eri d2 a in-
sufla elevului respect pentru legea morald, tendinta exem-
plelor in educatia negativd va fi de a-i insufla dispref pentru
actiunile imorale. Dacd educafia pozitivd il face sd admire
virtutea, cea negativa il face sd aibd aversiune pentru egoism.
Dacé educatfia pozitivd face pe elev sd priceapd cd numai
vointa morald este liberd si c4 deci numai intrucat ne con-
formédm legei morale avem dreptul s ne considerdm ca fiinte
rationale, libere; cea negativd va cdutd si-i dovedeascd cd
acela care este supus instinctului si inclinatiilor nu e decét
un sclav si nu are deci niciun drept la individualitate, la
personalitate. .

La aceasta s’ar mai putea adiuga din cursul de pedagogie
al lui Kant, un principiu care, nefiind in contradictie cu
pedagogice si morale din scrierile critice, poate fi mentionat
aci. E vorba de disciplini.

Disciplina are in vedere ca impulsiunile animale s& nu in-
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depérteze pe om din drumul Iui cdtre umanitate. Disciplina
trebue si-1 impiedice de a se expune orbeste unui astfel de
pericol, o putem deci defini: o actiune prin care scdpdm pe
om de silbdticie. Silbdticia constd in a fi independent de
orice legi; dar aceastd independentd este cu totul opuséd ade-
varatei libertdti individuale, cdci omul ca fiinté rationald este
liber fa{d de obiectele exterioare, nu insd si fatd de propria
sa ratiune. E rolul educatiei de a depérta pe om cat mai mult
de acea stare animalicd si de a-l apropia de umanitate.

Dar aceastd trecere dela sédlbdticie la starea de libertate
individuala, nu se poate face in mod direct; trebue mai in-
taiu sé reprimdm acea stare de completd dezordine, supunand
pe om la anumite legi, disciplinindu-l. Numai un spirit dis-
ciplinat se poate supune ratiunei sale, poate deveni cu ade-
vérat liber, o personalitate. ,, Zuerst einen Charakter iiberhaupt
bilden, dann einen gufen Charakterv.

Neglijarea disciplinei are cele mai triste urmdéri: omul,
care nu a fost disciplinat in tinerete, va fi probabil toatd
viata supus, nu legei morale si ratiunei, ci capriciilor.

Aceasta e o gresald obisnuitd in educafia celor mari, zice
Kant, anume de a nu-i contraria nici in tinerete, fiindcd sunt
destinati s& domneascid. La om este necesard, din cauza ten-
dintei sale citre libertate, o cioplire a brutalitdfei sale.

IV.

BAceasta este, in rezumat, teoria lui Kant asupra educatiei
morale; mai avem de addugat cateva cuvinte, pe deoparte
asupra principalelor lacune ale acestei teorii, pe de altd
parte asupra pértilor ei bune §i asupra posibilititii acestora
de a fi aplicate.

a) -In primul radnd trebue mentfionatd notiunea libertdtei
transcendentale, care face imposibil orice sistem. de edu-
catie pozitivd, chiar pe acela al lui Kant. Aceeace caracteri-
zeazd libertatea transcendentald este, negativ, independenta
fafd de cauzalitatea. empiricd; pozifiv, spontaneitatea abso-
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luts, facultatea de a incepe dela sine si prin sine insus’ o
actiune sau un sir de actiuni.

Deci o influen{d a educafiei asupra caracterului inteli-
gibil nu poate avei loc, pe deoparte fiindcd voinfa liberd,
spontand exclude orice influenfe venite din afard, pe de altd
parte, pentrucd chiar dacd acea influentd ar fi de fapt po-
sibild, ea ar distruge puritatea actiunei morale, répindu-i
autonomia. O influentare pozitivd a activitdfii individului ar
constitui un motiv empiric, §i stim ¢ pumai acfiunilor libere,
autonome li <e poate atribui o valoare morald, niciodati insd
celor determinate empiric. Si atunci intreaga educafie mo-
rald s’ar reduce la o activitate negativd, constdnd in a in-
latura din calea fiintei inteligibile orice piedici provocate de
caracterul empiric. Aceasta insd ar fi in contradicfie chiar
cu principiile pedagogice ale lui Kant, cari admit si o influ-
end pozitivd, nu numai negativd, din partea educatiei.

b) O altd dificultate, ce am intdmpind in aplicarea peda-
gogiel Kantiene, ar fi de a face accesibile elevilor chestiuni
din domeniul teoriei cunostintei si metafizicei. Absolut im-
posibil nu e lucrul acesta, dat fiind cd -aceastd instructiune
filosofica, ce completeazi educafia morald, nu se face decat
in ultimul stadiu al educatiei, atunci cand nu mai avem in-
naintea noastra copii, <i elevi mai inaintafi in varsté, even-
tual studenti. Pentru aceasta insd ar trebui si simplificim
si sé reducem, pe cat posibil, pentru a nu-1 denatura, sistemul
de filosofie criticd a lui Kant.

¢) In fine, o a treia dificultate ar provoca-o rigorismul
moralei Karitiene, acel imperativ categoric menit s& lo-
veascd in morala hedonistd a contimporanilor lui Kant. A
stabili ca unicd normd in judecarea actiunilor noastre Ze-
gea morald $i ca unic scop indeplinirea datoriei, ficénd ab-
stractie de orice dorinfi §i aspirafii personale si infruntand
orice dureri; mai mult, a considera o acfiune conformd le-
gilor morale; dar pe care am fiptuit-o si pentru indeplinirea
unei dorinfi personeale, (pentru a ne produce plédcere), ca
subiectiv imorald, aceasta poate constitui un ideal de mo-
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ralitate, dar o astfel de moralitate nu poate fi accesibild ele-
vilor in mod direct, fdrd nici o mijlocire.

Morala Kantiand trebue asa dar quptaté cu oarecare res-
trictiuni, cdnd urmirim determinarea unei atitudini practice.
Vom fi rigurosi numai atunci, cdnd ne vom adresi exclusiv
constiintei morale. )

Toate aceste inconveniente ale pedagogiei Kantiene pot
fi invinse, aducand oarecari modificdri, cari nu ar- altera
principiile fundamentale. De prima dificultate, libertatea
transcendentald,—ea fiind de naturd «u totul teoreticd,—
putem face abstractie in practica pedagogicd. Problema li-
bertatii transcendentale e intr’adevdr de cea mai mare impor-
tanta, intrucat de ea depinde posibilitatea educatiei pozitive;
odatd insi admisd acea posibilitate (si Kant o admite), pe-
dagogia practicd nu mai are a se preocupa de problema li-
bertatii.

Cat priveste a doua dificultate, aceea de a face elevilor ac-
cesibile teoriile din critica rafiunei pure si practice, ea poate
fi inlaturatd, dupd cum am indicat mai sus, prin reducerea
si simplificarea acelor probleme si prin tactul pedagogic al
educatorului. '

In fine a treia dificultate, aceea de-a adapta legea mo-
rald la spiritul elevilor, se poate inldtura inlocuind metoda
directd a Iui Kant printr'’o metodd evolutivd, cu alte cuvinte
renuntdnd la pretenfia de a provoca in spiritul copilului,
dela primul exemplu, distingerea actiunei pur morale, si tin-
zénd a desvolta in mod progresiv capacitatea elevului de a
distinge binele de réu. '

Natural cd idealul cdtre care tinde pedagogia lui Kant nu
e usor de ajuns si presupune educatori cu o culturd serioasd,
cu un tact pedagogic foarte pronungat si cari sd intrupeze
in sine — in marginile posibilitatii — acel ideal de morai-
tate. Dar a face s& triumfe in om umanitatea asupra anima-
litatii, datoria morald asupra tendintei céire plécere, virtutea
asupra egoismului, personalitatea liberd, individul rational
asupra. fiintei mérginite si determinate, e un scop pentru a
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cdrui realizare, chiar relativd, nu trebue si crutdm niciun
sacrificiu $i trebue sa infrangem orice dificultdti.

Si dacs morala lui Kant era atdt de neccsard in Germania,
pentru a da o bazd mai solidd moralei contimporanilor lui,
ea e si mai necesard la noi, astizi. Societitii noastre i-ar
puted folosi mult un sistem de educatie morald bazatd, in
marginile posibilitatii, pe principiile moralei Kantiene.



PRINCIPIILE LUI SCHILLER ASUPRA
EDUCATIEIESTETICE INLEGATURA CUCEA
MORALA

L

1. Serviciile pe cari educafia estetici le aduce educafiei morale:
1) Educatia esteticd creazé un medin psihic prielnic pentri
educatia moralii; 2) Educatia esteticdi aduce si servicii directe
moraliiifii ca secondantd si locfiitoare a moralitifii. — II. Gustul
pentru frumos considerat si ca element constitutiv al idealului
educativ. — [II. Posibilitatea practicd a teoriilor Ilui Schiller
asupra educafiei estetice.

Schiller a ardtat cu multd claritaie in scrierile sale este-
tice — Uber die aesthetische Erziehung des Menschen;
Uber Anmut und Wiirde; Uber das Erhabene; Uber den mo-
ralischen Nutzen aesthetischer Sitten — importanfa educa-
flei estetice si- serviciile ce ea aduce educafiei morale,
in special celei Kantiene.

1. Nu putem frece, fdrd nici o mijlocire, dela atmosiera
caldad a sentimentelor si inclinatiilor, pe scurt, dela motivele
subiective, la atmosfera rece a ratiunei pure, a datoriei ab-
solute, a imperativului categoric.

Trebue sd se provcace in spiritul nostru o reactiune, care
si-1 facd influenfabil de legile morale. Si dupd cum atmos-
fera, care ar mijloci o tranzitie dela cald la frig, ar trebui
si fie temperatd, adicd sd contopeascd in sine ambele ele-
mente opuse, tot astfel si mediul psihic, care ar mijloci in
spiritul nostru inlocuirea motivelor subiective prin legi mo-
rale, a inclinatiilor prin ratiune, ar trebui si realizeze in
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sine o legdturd intimd intre motivele subiective si cele ra-
fionale, intre instinct si-rafiune. Un at-re mediu psihic ni-l
procurd educatia estetici.

-Nu existd altd cale, zice Schiller, pentru a face pe omul
simturilor rationai, decat aceea de a-l1 face mai inainte es-
tetic.1). Educafiunea esteticd are in vedere pe om in intre-
gimea lui; ea nu se referd numai la caracterul empiric, sau
numai la cel rational, ci le imbrdtiseaza pe amandoud; ea
inlocueste discordia dintre impulsiuni si ratiune prin armonie.

Intre starea empiricd §i cea rafionald, intre materie si
formd, intre pasivitate si activitate, intre simfire §i cugetare
existd o stare intermediard, in care cele doud eleinente opuse
sunt contopite; aceastd stare ne-o produce .frumosul. Facul-
tatea noastrd de a aprecia frumosul céstigd simturilor res-
pectul ratiunei, si rafiunei inclinafia simturilor. ,,Frumosul*
ca ,formd linistitd“ (,,als ruhige Form“) imblanzeste viata
sdlbaticd si inlesneste trecerea dela senzafii la idei, iar ,,ca
-imagine vie“ (,,als lebendes Bild*) doteazd forfele abstracte
cu forta sensitivd, reduce- nofiunea la intuifie, legea’la sen-
-timent“. 2). )

Prin urmare, datoria educatiei estetice va fi, deoparte,
de a asigura sensibilitatea contra atacurilor rafiunei, dand
desvoltarea necesard naturei sensibile, pe de altd parte, de a
asigura ratiunea contra impulsiunilor, dand desvoltaréa nece-
sard intelectului. Ea va inlesni, pe deoparte, relatiunile dintre
individ' §i lumea extericard, desvoltind impresionabilitatea
celui dintai, si va sprijini, pe de altd parte, cea mai desdvar-
sitd independentd a rafiunei de impresiile din afard; cu alte
cuvinte va accentua cat mai mult pasivitatea naturei. sensi-
bile §i sentimentale, si acfivitatea naturei rationale.

Aceste doud moduri de a influentd asupra unui om, desi
par opuse, ele se intregesc unul pe altul, cdci impresiile pro-

1) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen,
23-er Brief. _

2) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen.
17-er Brief, s
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vocate de lumea externd sunt necesare pentru a-l face mai
constient de personalitatea sa, iar intdrirea personalitdtfei,
a spontareitdfei e necesard pentru a rezistd influenfelor ve-
nite din afard. ,,Unde se unesc améndoud, acolo va intruni
omul cea mai desdvérsitd independentd si libertate cu cel
mai deplin continut de existentd“ 1).

Cum se va stabili acea legdturd intre sensibilitate si ra-
tiune, intre afecte si idei? Simturile ne obligd prin legi na-
turale, rafiunea prin legi morale; dar §i intr’'un caz si in
celalt suntem obligati. Educatiunea esteticd va trebui si ne
libereze de orice obligatie, si ne facd liberi, nu numai ca
fiinte rationale, ci ca oameni supusi atat simfurilor cat si
ratiunei; deci: nu si ne libereze intr’o direcfie, obligandu-ne
intr’alta, ci sd ne libereze pur si simplu de orce obligatie.
Si atunci, intrucat vom rédpi impulsiilor si afectelor forfa lor
fizicd, dinamicé (acea forti care ne obligd dupd legi natu-
rale), le vom armoniza cu ideile ratiunei, si intrucat vom répi
legilor ratiunei obligativitatea morald, le vom apropia de
cerintele sensibilitdfei. Vom tinde deci a da materiei forma
si formei realitate. Schiller ilustreazé aceastd teorie:
dacd avem afectiune pentru cineva, care meritd dispreful
nostru, ne sim{im asuprifi de obligatia impusd de nafurd.
Daca fafd de un altul, care prin caracterul lui ne impune
respect, avem aversiune, atunci ne simtim asuprifi de. ra-
tiune. Dacd insd cineva se impune atat simfurilor, cat si ra-
tiunii noastre, daca el isi castigd atat afecfiunea cat si res-
pectul mostru, atunci, nefiind constransi de =zici o fortd, il
vom iubi. Simtul frumosului conduce pe om din lumea sim-
furilor in lumea ideilor, din lumea materiald in cea ideald;
dar tot el il conduce si din lumea ideald in cea materiald, si
dela ratiune la simfuri. '

Prin urmare Schiller sustine cd pentru a trece dela starea
empiricd la cea rationald, dela motivele impulsive la legile

1) Schilter. Ober die aesthetische Erziehung des Mensclien.
13-er Brief.
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morale, trebue si se producd in noi o dispozitie sufleteascd
tot atat de favorabild, sau tot atdt de defavorabild naturei
impulsive, casi celei rationale. Care e caracterul acestei dis-
pozitii sufletesti si intrucit e ea necesard acelei tranzifii?

Pentru ca omul determinat de motive impulsive sé poatd
fi determinat de rafiune, pentru ca el si poatd trece dela sta-
rea pasivd la cea activd, el frebue la un moment dat si fie
liber de orice determinatie, trebue si se géseascd, in acel mo-
ment de tranzitie, intr'o stare de purd determinabilitate
(blosse Bestimmbarkeit). O excludere absolutd insd'a de-
terminatiei simfurilor nu e posibild, fdrd a periclitd exis-
tenfa individului. Ar trebui deci s nimicim acea determi-
natie, mentinind-o. Acest lucru e posibil, dacd opunem de-
terminafiei impulsive o altd determinatie. ,Talerele unui
cantar stau la acelag nivel cand sunt goale; dar ele stau la
acelas nivel si cand confin greutdfi egale®.1).

Dacd deci opunem determinatiei impulsive determinafia
rationald, ele se vor anihila, si astfel, desi in ambele directii
activi, spiritul nostru, ne mai fiind determinat nici fiziceste
nici moralmente, se géseste in acea stare de determinabilitate,
pe care Schiller o numeste starea estetici (aesthetischer Zus-
tand). Prin aceasta ddm rafiunei, chiar in domeniul simju-
rilor, oarecare libertate de actiune §i sldbim forta impulsivd
in insusi domeniul ei. Cultura esteticd d4 omului libertatea
de a-si alege singur calea vietei, scipandu-l atat de sclavia
simfurilor, cat si de povara legilor morale. Ea di tutulor
functiunilor noastre sufletesti aceeas posibilitate de  des-
voltare, prin fapful cd nu favorizeazd exclusiv pe nici una.

Trecerea dela aceastd stare esteticd la cea morald este de
sigur mult mai usoard, decat trecerea dela starea fizicd la
cea esteticd. Pentru a provoca desvoltarea maximelor §i sen-
timentelor morale la un om dotat cu simt si culturd esteticd,
e de ajuns sd-i ddm ocazii de a se manifestd, pentru a trans-

1) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des "Meunschen.
20-er Brief. :
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forma caracterul -impulsiv in estetic, trebue si schimbim
natura omului.

Schiller deosebeste deci trei stadii in desvoltarea atat a
individului cat. si a speciei: ,,Omul 2z starea sa fizici este
supus numai fortei naturale; el se scapi de aceastd forfd in
starea lui esteticd §1 o predomind in sfarea morald“.1).

2. Dar educatia esteticd nu are numai menirea de a face
posibild tranzitia dela starea fizicd la cea morald, ci aduce
si servicii directe moralitéfei.

O actiune omeneascd este liberd, numai intrucat isi are
origina in propria noastra vointd, si morald intru cat esie
determinatd numai de legile rafiunei noastre. Libertatea si
moralitatea insd trebue si fi ajuns la un grad de intensitate
suficient, pentru a puted infrange forfele empirice, cari 1
se opun. Cu cat fortele exterioare vor fi mai mari, cu atat
mai rezistentd va trebui sd fie vointa noastrd morald, pentru
a le putea coplesi. Nu e insd mai pufin adevérat cd si dacd
piedicile exterioare ar fi foarie mici sau nule, activitatea
noastrd nu inceteazd de a fi morald, catd vreme isi are ori-
gina in constiintd s§i nu e determinatd de niciun motiv empi-
ric. Motivele empirice pun in evidentd energia voinfei mo-
rale, dar nu o conditioneazd, ele ispitesc simful nostru moral.

‘A feri vointa noastrd de aceastd ispitd, iatd serviciul ce-l
poate face educatiunea esteticd moralitétei.

Pentru ajungerea acestui scop, influenta educatiei estetice.
esie pe deoparte negativi, pe de alta pozitivi.

Negativd, intrucat distruge for{a motivelor empirice: sim-
ful estetic imblanzeste instinctele josnice si salbatice, el res-
pinge cu dispref orce manifestiri violente, tempereazd afec-
tele, intr'un cuvant, subjugd manifestdrile impulsive, cari
pericliteazd legile morale, si libereazd astfel calea cdire mo-
ralitate. Pozitiv, influenteazd educatia estetici, intrucat des-
teaptd §i intdreste in sufletul nostru inclinatii §i sentimente

1) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen.
24-er Brief. '
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favorabile moralitdfei. In cazul acesta motivele empirice,
nu numai cd nu sténjenesc activitatea morald, ci chiar me
ajutd in calea noastrd citre datorie.

Diferitele moduri de manifestare ale moralitdfei pot fi
reduse la doud: in primul caz simfurile propun o actiune
oarecare, iar voinfa decide dacd, conform legei morale, acea
actiune are si fie realizatd sau nu. In al doilea caz ratiunea
este aceea care propune actiunesa, iar vointai se supune, firéd a
mai cere avizul simturilor. In amandoud cazurile, simjul es-
tetic e de mare folos moralitdfei. Dacd simturile propun o
actiune josnicd, imorald, aceasia, inainte de a fi respinsd de
cdtre ratiune, va intampina rezistenfa simfului estetic (in
baza influentei negative); dacd, din contra, rafiunea pro-
pune actiunea, atunci, fot grafie simfului estetic, simfurile,
departe de a i se opune, vor facilitd realizarea (in baza in-
fluentei pozitive). Aceste teorii le aplicd Schiller la doud
exemple:

a) Un rebel este prins si escortat de cdtre un militar. Pe
drum militarul, asezdndu-se la umbra unui pom pentru a se -
odihni, adoarme. In timpul cdnd acesta dormia, rebelul zi-
reste sabia militarului, care era agédtatd de-o cracd a pomului,
si se simte astfel ispitit de a-si recdpdta libertatea, omorand
pe pazitorul siu. Inainte insé de a se decide la realizarea
acestui plan, se desteaptd militarul. Dacd admitem cd re-
belul, chiar nedesteptdndu-se militarul, ar fi reauntat la
aceastd faptd avem primul caz, in care simturile (in cazul
de fatd, instinctul conservdrei) propun si rafiunea decide.
Rebelul deci ar renunta la acea faptd odioasd, din respect
peniru legile morale. Dacé insd el ar fi dotat cu un simf
estetic desvoltat, atunci inainte de a fi prezentat planul lui
instantei rafionale, el va fi respins de citre simtul estetic,
care are aversiune contra actelor rusinoase si violente.

b) Cineva aflandu-se singur pe malul unui rau, in care
cativa oameni erau in pericol de-a se ineca, sare in apd ex-
pundndu-si viata, pentru a-i scdpa. Iatd o acfiune impusd
de ratiune si executatd conform legilor morale, dar in contra
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instinctului de conservare (al doilea caz). Dac si acest om ar
poseda gustul pentru frumos, simfurile, in loc de a-i reproba
actiunea lui, o vor aproba si astfel el ar simti pldcere, in loc
de nepldcere la executarea actiunei impusd de legile morale.

Datoria morald ii devine astfel plécuté.

Prin urmare simful estetic produce in sufietul nostru o
dispozifie sufleteascd oportani moralitdtei, intrucat nimi-
ceste impulsiunile ce-i sunt defavorabile, si le intireste pe
cele ce-i sunt favorabile.

Dacd insd gqustul pentru frumos favorizeazi moralitatea
actiunilor noastre, el garanteazi aproape legalitatea lor. O
actiune conformd simfului estetic se poaie intampla sd nu
fie produsul caracterului moral, totus ea nu va incetd de a
fi legald; cu alte cuvinte, fard a fi subiectiv-morali, va fi
obiectiv-morald.

Am vézut, in primul exemplu, c& planul de acfiune al unui
om poate, in baza simfului estetic, fi nimicit chiar inainte
de a fi patruns in regiunea legilor rationale-morale. Acel
om ar ii renunfat deci la fapta lui odioasd, chiar fiind cu
totul lipsit de simful moral. Lipsa acestui sim{ moral nu ar
fi facut imposibild moralitatea obiectivii sau legalitatea ho-
tarirei lui. S$i de sigur cd actiunile legale, desi din punct de
vedere subiectiv al moralitdfei n’au nici o valoare, pentru
societate ele sunt de cea mai mare importantd. Prin legali-
tate, simful estetic impiedicd impulsiunile §i pasiunile noa-
stre, mai ales atunci cand acestea predomind fiinta noastra,
de a ataca ordinea fizicd si sociald. E destul sd {inem seam
de faptul cd@ o mul{ime de indivizi sunt lipsifi de simful da-
toriei morale, pentru a ne puted reprezentd valoarea so-
ciald a legalitéfei.

IL.
Cunoastemn pand acum pdrerile lui Schiller privitoare la

rolul educatiei estetice ca mediu de franzitie dela starea im-
pulsivd la starea de moralitate, apoi ca secondanti de mare
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valoare a moralitdtei si in fine ca o loctiifoare a moralitdfei.
In toate aceste cazuri insd educatia esteticd serveste numai
ca mijloc pentru ajungerea scopului. Rdméane sd cercetdm
dacd, dupd Schiller, gustul pentru frumos poate fi conside-
rat si ca reprezentdnd un element constitutiv al idealului,
al insus scopului educatiei.

Dacd scopul suprem al educatiei stabilit de Kant ra-
méne neschimbat, atunci incontestabil cd desvoltarea sim-
fului estetic nu poate reprezentd un scop, ¢i numai un
mijloc. Schiller insi modificd idealul Kantian: Kant are
dreptate cand sustine ci aprobarea simturilor nu garanteazi
moralitatea actiunilor noastre, nu are insd dreptate cand res-
pinge asocierea sentimentelor la legile rationale, chiar daci
tendintele unora s’ar armoniza cu ale ceiorlalie. ,,Omul tre-
bue sd se supue cu plicere ratiunei sale“. Datoria morald si
plécerea trebue sd fie strans legate una de alta. ,Natura,
prin faptul cd a facut din om o fiintéd rationald si sensibild,
i-a impus indatorirea de a nu despdrti ceeace a unit ea,
de a nu inldtura partea sensibild nici chiar in cele mai pure
manifestdri ale pdrfei divine si de a nu baza triumful unei
par{i pe sclavia celeilalte. 1). Discordia trebue inlocuitd
printr’o intimd conexiune. Ratiunea nu trebue si-si facd din
sensibilitate un dugman, ¢i un prieten. ,,Dusmanul doborit
se poate din nou ridica, cel impdcat este intr’adevér invins“.2)

Schiller considerd pe omul moral, la care instinctul e
in armonie cu rafiunea, mai presus de acela, la care cele
doud elemente sunt in continud contradictie. Respectdm si
admirdm mai mult pe omul, care se poate increde in’inclina-
tille si sentimentele sale, fird a se teme ¢& prin a-
ceasta actiunile lui ar puted fi contrarii cerintelor le-
gei morale, decat pe acela a cdrui sensibilitate e de asa
fel incat orice tendinte de-a se manifestad ale acesteia
trebuesc supuse controlului ratiunei. Acea armonie completd

1) Schiller. Uber Anmut und Wiirde.
2) Idem.
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intre instinct si rafiune reprezintd umanitatea perfec-
4%, iar individul in care se intrupeazi e dotat cu um
»Suflet frumos® (,schone Seele“). ,Dacd sentimentul mo-
ral si-a asigural sensaliile omului pani la acel grad, incat
poate lasa, fird teamd, afectului conducerea voinfei, si nu
riscd nici o coniradictie din partea acestuia, atunci il nu-
mim ,saflet frumes®. 1) Un astfel de sufiet indeplineste
cele mai grele daforii morale cu cea mai mare usurintd,
caci niciodatd rajiunea nu va intampina rezisten{d, d nu-
mai ajutor din partea simfurilor, si niciodatd ‘simturile
nu vor aved tendinfe, cari ar puted fi reprobate de rafiune.
Dacéd pentru un om, la care simfurile sunt in contradictie
cu rafiunea, indeplinirea datoriei morale e foarte anevo-
ioasd, de oarece la fiecare pas el frebue s& se supue con~
trolului legei morale; pentru un suflet frumos, activi-
tatea morald este produsul natural, nesilit, al iztregei sale
fiinte. Viafa celui dintdi ,se aseam#ni cu un desen in
care regula e indicati prin linii groase, si din care un
elev ar puted invafa principiile artei. Intr'o vieatds fru-
moasd insd, toate acele linii groase de limitd dispar ca
intr’o picturd de-a lui Tizian, si totus apare intreaga fi-
gurd cu atat mai adevératd, mai vie $i mai armonicd“. 2)

III.

Dar acum intervine o altd problemd, aceea a posibi-
litdtii practice a acelui suflet frumos. Se poate oare rea-
liza intre cele doud elemente oouse o armonie atit de
perfectd, incat posibilitatea unei discordii cat' de mici
s& fie exclusd? Schiller insus recunoaste c¢& acest lucru e
aproape imposibil. ,E cunoscut c& nu merge totdeauna
sé slujim la doi stdpani“... Legile morale sunt ale noasire
si putem contd pe ele, necesitdfile fizice insd sunt su-
puse legilor naturale si pe acestea nu putem totdeauna

1) Schillzr. Uber Anmut und Wiirde.
2) Idem.
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contd, orcatd armonie ar existd intre ele si legile morale.
Dacé intervine vreo discordie, simfurile se vor supune,
ele vor aduce sacrificiul, iar nu ratiunea. ,Dacd rafiu~
nea insdsi a fost aceea care, in cazul unui caracter frumos,
a introdus inclinatiile in datorie si a incredintat numai
coducerea simfurilor ,iot ea le-o va retrage in momentul
in care instinctul va vol si abuzeze de puterea sa. 1)

Vedem dar cd acel ,suflet frumos” rdmane un ideal la
care irebue sd tindem a ne apropia cat mai mulf. Catd
vreme insd armonia completd dintre instinct §i rajiune nu
poate fi realizatd, rafiunea rdmane suverand asupra sim-
furilor, fard insid a le exclude cu totul din domeniul mo-
ralitdtei. Si cu cat simfurile se vor ardtd mai docile, cu
atat va scddea severifatea rafiunei; aceasta e direciia cétre
idealul sufletului frumos. ,,Peste tot unde instinctul incepe
acfiunea si isi permite de a atacd funcfiunea voinfei, acolo
voinfa nu trebue sd-i arate nici-o indulgen{d, ci frebue sd-i
probeze prin cea mai categoricd opozifie, autonomia sa.
Unde, din contra, voinfa incepe si sensibilitatea i urmeazd,
acolo vointa nu trebue si arate severitate, ci indulgenta. 2)

Acestea sunt, In rezumat, principiile de educafie este-~
ticd, rdspandite in scrierile estetice ale lui Schiller. Im-
portanfa lor e fot atit de mare, ca si aceea a priucipiilor
-lui Kant asupra educatiunei morale. Schiller lasd insd o
problemé nerezolvatd, aceea a punerei in practicd a prin-
cipiilor sale pedagogice, ceeace nu-i pufem imputd in a-
ceeas mésurd lui Kant. Dar e incontestabil cd odatd sta-
bilit scopul educatiunei estetice, mijloacele necesare pen-
tru a-1 ajunge sunt mai usor de géasit 3), decat cele necesare
pentru a ajunge un ideal de moralifate, §i mai ales ca
acela stabilit de Kant.

1) Schiller. Uber Anmut und Wiirde.
2) Idem.
3) Vezi capitolul asupra educafiei estetice.

G. G. Antonescu. 6



IDEALUL PEDAGOGIC AL LUI GOETHE

1. Inldturarea rigorismului rmoralei Kantiene de cdtre Schiller
si Qoethe. Scopul final al educatiei, dupd Goethe, e unitatea ar-
monicd a existenfei individuale, desvoltatd prin activitate. — Il.
Armonizarea tendingelor individuale cu cerinfele sociale: 1) Evitarea
conflictelor dintre individualitate si mediul social. 2} Temeiul
educatiei etico-sociale. 3) Rezolvarea conflictului inevitabil dintre
o individualitate puternicid si societate. 4) Realizarea personali-
téfii desdvirsite prin contopirea elementului individual cu cel
social. — IIl. Cdteva chestiuni speciale ale pedagogiei lui Goethe,
1) Raportul intre educatia armonici si cea profesionald; 2) Edu-
cafia femeii. -— IV. Raportul intre principiile pedagogice ale tui
Goethe si timpul nostru.

I

Conflictul moral dintre simfuri §i rafiune, inclinatii per-
sonale si datorie il rezolvd Kant in favoarea ratiunei, ex-
cluzand sensibilitatea din domeniul moralitafii: un act de
voin{d nu poate fi considerat ca moral, decat in cazul cand
e de terminat numai de legea morald, deci fdrd interventia
vreunei inclinatiuni personale. Acest rigorism al moralei
kantiene au cdutaf s&-1 invingd Schiller si Goethe, punand
in legédturd cei doi factori, stabilind armonie inire ele-
mentele, cari determina activitaiea noastrd. Omul empiric
si cel rajional nu mai sunt considerafi ca fiind opusi, ci
ca formand o unitate armonicd. Armonia insd este relativd
la Schiller, absolutd la Goethe.

Primul admite acele moiive empirice, cari nu se opun
legii rafionale, ci sunt supuse acesteia; le exclude insa
pe cele, cari ar indica vointei o directie diferitd de aceea
indicatd de ratiune. Schiller subordoneazi, prin urmare,
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sensibilitatea rafiunei, el recunoaste preponderanta ele-
mentului rafional §i prin aceasta, desi tempereazd rigo-
rismul |, imperativului categoric® (care exclude cu totul
motivarea empiricd), totus nu-l invinge. Prin urmare, dua~
lismul dintre sensibilitate si ratiune, dintre subiectivitatea
naturald si legea morald obiectivd este rezolvat, atat de
Kant cat si de Schiller, in favcarea elementului rafional.

Goethe admite armonia absolutd intre elementele, cari
compun fiinta umand, deci si intre ratiune si simturi,
moralitate si sensibilitate.

Dacd la Schiller elementele subiective sunt puse in
serviciul ratiunei, la Goethe, cei doi factori stau alédturi.
Dualismul dintre subiect si obiect, formd si materie, na-
turd si spirit, simfuri si rafiune, il inlocueste Goethe prin-
tr’o unitate absolutd, printr’o armonie perfectd. Dacd maxi-
mum de desvoltare al omului — idealul umanitéfii —
e, dupd Kant, moralitatea ,dupd Goethe, el constd in des-
voltarea desdvarsitd a fufulor dispozitiilor, pe cari na-
tura le-a déruit omului; moralitatea nu e decat una din
acele dispozifii, ce trebuesc desvoltate armonic. Idealul
pedagogic al lui Goethe este maximum de desvoltare to-
tald si armonicd a fiintei omenesti. El ajunge astfel la o
stare supra-morald, cdci moralitatea nu reprezintd fac-
torul suprem, ci unul dintre factorii impertanii. Pentru
Kant si Schiller, scopul final e cmul moral, pentru Goethe,
unitatea armonicid a existenfei. Datoria educatorului este
de a cduta sd cunoascd diferitele forte, de cari dispune in-
dividul, a le desvolta in directia indicatd de insdsi natura
individuald si a le contopi inir'o unitate. ,,Fiecare insu-
sire e importantd si trebue sa fie desvoltati. Dacd unul
favorizeazd numai frumosul, altul numai utilul, atunci a-
mandoi, impreund, abia compun un om*. 1).

Dar pentruca acele insusiri, cari determinad individuali-

1) Goethe. Wilhelm Meisters Lenrjahre, Cap. 5 din cartea 8-a
Ed. Grumbach, pag. 646.
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tatea unui om, sd poatd fi desvoltate §i puse in evidents,
e necesard activitatea

Féara activitate, fiinfa noastrd nu se poate manifesta si
existenfe devine insuportabild. A trdi inseamni a fi activ.
Cea mai mare parte a réului, in lume, e cauzatd de faptul c&
oamenii nu sunt destul de activi in ajungerea scopului
lor. ,Nu e destul s& cunoastem, trebue si si aplicdm; nu
e suficient si voim, frebue si si lucram* 1).

Dar o activitate rodmicd si fericitd nu poate fi decat
aceea a cdrei direcfiune e indicatd de individualitatea
noastrd, cdci numai intrucdt Iucrdm conform propriilor
noasire predispozitii, tindem la realizarea menirei ce na-
tura insdsi ne-a héarazit. A se consacrd unui fe! de acti-
vitate contrard dispozifiunilor naturale, e o stare deplorabila
pentru orce individ, c#ci scanteia ce soarta i-a asvarlit
in adancul sufletului, va puted fi acoperitd de cenusa in-
diferentei, dar nu va puted fi niciodatd stinsd. O existenfd
fericitd nu o putem gdsi decdt in manifestarea desdvar-
sitd a fiintei noastre individuale. ,Lumea este ingratd,
zic mulfi; eu nu am gdsit cd e ingratd, dacd stim sd facem
ceva pentru dansa in mod desédvarsit“ 2).

Un educator bun va tinde deci s& incurajeze cat mai
mult desvoltarea dispozifiilor naturale si sd inldture orce
dorinfe, peniru a cé@ror realizare suficientd individul nu
ar poseda calitajile necesare. ,,Un copil, un om tandr, cari
riticese pe propriul lor drum, imi plac mai mult, decat
unii cari merg bine pe un drum strain 3).

O atare educafie evitd, pe deoparte, uniformizarea ca-~
racterelor, favorizeazd, pe de altd parte, o activitate rod-
nicd si variata.

1) Goethe, Werke, Zweite Band, Ed. Grumbach, Leipzig, pag. 508.

2) Goethe, Werke, Siebenter Band, W. Meiteres Lehrjahre pag. 71.

3) Goethe, Werke, Siebenter Band, W. Meiteres Lehrjahre pag.
608—609. ‘ /
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II.

Jatd un sistem de educatie, care dd toate drepturile
individului. Se armonizeazd insd o asemenea educatie cu
cerinfele sociale? Indivizii, astfel educafi, vor puteda fi
adaptati mediului social? Férd indoiala, céci in genere,
a da o desvoltare cat mai mare insugirilor individuale si
a-ti indrepta toatd activitatea in direcfia indicatid de ele,
nu contrazice de loc cerintele unei bune societdfi. Cu cét
activitatea individuald va fi mai bund si mai rodnicd, cu
atat mai bund i mai rodnicd va fi activitatea sociald; dar
activitatea individuald nu poate fi astfel decat in cazul .cand
reprezintd manifestarea insusirilor esenfiale ale individului.

Notiunea activitdfii, asd cum o stabileste Goethe, armo=
nezeazd tendinfele individuale cu cerinfele sociale. Ele-
mentul individual constd in a lucra conform predispozitiilor
naturale, cel social in a pune activitatea noastrd in serviciul
societdtii. Considerand de aproape aceste doud elemente
vom constatd, pe deoparte, ¢ elementul individual con-
{ine in sine o parte sociald — céci intrucat lucrdm con-
form dispozitiei fundamentale a fiintei noastre, activi-
tatea va fi mai productivd si deci mai folositoare socie~
tatii, — pe de altd parte, cd elementul social contine in
sine o parte individuald, cdci numai atunci vom lucra cu
spor pentru binele social, cénd activitatea noastrd va
aved, drept origind, calitdfi reale.

Totus acest principiu presupune céd toate caracterele
individuale sunt prielnice societdtii, din care fac parte, si
orce mediu social e prielnic desvoltdrei personale a in-
divizilor ce cuprinde. Dar in amaéandoud pértile exceptiile
sunt destul de numeroase. Atatea caractere individuale,
bune sau rele, nu-si gésesc rostul in societatea din care
fac parte sau sunt diundtoare acesteia; si de multe ori
influenta mediului social indepdrteazd pe individ dela me-
nirea lui naturald. Atatea individualitafi distinse devin
necredincioase societdfii, penfru a~si rdmane. credincioase
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lor insile, atatea caractere perverse infruntd ordinea so-
ciald. Si pe multi indivizi bine dotafi de naturd ii induce
in eroare mediul social, sustrdgandu-i idealului impus de
firea lor si aruncand astfel cenusa necesitifii sociale ime~
diate asupra scanteii divine.

1. Pot fi evitate atari conflicte? In parte, da, si anume
gratie educatfiei, care: 1) Acordd individualitatii sprijinul cu-
venit contra atacurilor venite din afard; 2. Transform4, in
baza flexibilitdtii caracteralui individual, individualitatea in
personalitate, producand prin aceasta in individ facultatea
domindrii de sine. S& ne explicam:

a) Orce fenomen in lume e determinat, zice Goethe,
de doi factori, unul obsolut necesar si invariabil ,,soarta®,
altul relativ si variabil ,jinédmplarea®. In existenta indivi~
dului, primul element e reprezentat de predispozitia na-
turald. Al doilea, de influenfele venite din afard. Ratiunea
intervine pentru a deosebi in individ elementele esentiale
invariabile, de cele incidentale variabile.

Datoria de cdpetenie a educafiei va fi de a acorda impor-
tanfa cuvenitd primelor elemente, adicd de a considera na-
tura intimd ce soarta a hérdzit individului ca baza intregei
lui existente ,si de a frata cu pricepere elementele inciden~
tale, utilizdnd pe cele favorabile naturei individuale, evitand
sau indepdrtdnd pe cele defavorabile. Pe cit de folosifoare
ar fi in acest caz educatia pentru individ si societate, pe atét
de diundtoare ar fi ea cénd, desconsiderand importanfa in-
susgirilor individuale invariabile, ar tinde s& le denatureze
sau chiar sd le nimiceascd pe acestea si sd exagereze impor-
tanfa si valoarea educativd a intdmplérii; in acest din urma
caz fiecare ar fi supus sé exercite o activitate, pe care nu i-a
indicat-o natura, iar activitatea lui naturald ar fi impusa,
tot in mod artificial, unui alt individ. Individul supus unei
asemeniea educafii ar deveni un mecanism lipsit de entu-
siasm §i ideal, iar societatea compuséd din astfel de indivizi
s'ar asemédna cu un monstru, care ar avea ochii §i nasul la
ceafd, mainile in locul picioarelor, picioarele in locul maini-
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lor, etc. Ceva mai mult, o atare societate ar fi necontenit a-
gitatd si turburatd de tendinte individuale contrarii ei, céci
focul sacru poate fi innibusit, dar nici odata stins.

Soarta s’ar rdzbuna contra unei atare societiti artificiale
prin voinfa si emergia membrilor ei, cdci ,niménui pe pa-
mént sau sub pdmant, nu-i poate reusi acceace e rezervat
numai soartei” 1),

Concluzia ar fi: decat o educatie gresitd, mai biue
nici una. Aceasta ar insemna a prefera unui r@u mai mare
un rdu mai mic, dar totus un rdu, cici dacd in unele cazuri
influenfele intdmplédtoare necdlduzite de educatie ar fi favo-
rabile naturei individuale, in alte cazuri ele ar inndbusi-c.

Astfel un om dotat cu cele mai frumoase insusiri, dar
pe care intdmplarea 1-a aruncat in mijlocul unor oameni cu
insusiri proaste, se va resimtl multd vreme, dacd nu totdea-
una de influenfa mediului rdu; impresiile primite in co-~
pildrie cu greu se sterg. Dar si felul activitatii individuale
e adesea determinat de mediul inconjurdtor, in contra in-
susirilor naturale.
~ Rare ori intamplarea duce la indeplinire aceeace a decis
soarfa. Deci rolul educatorului ar fi de a desvolta calitatile
esentiale ale individului si de a inldturda din calea acestei
evolutili orce piedici. Aceasta e concluzia logicd. Totus tre-
bue sd mentionez ¢d in privinia rostului si valoarei educa-
tiei, Goethe pare, la prima vedere, a se conirazice.

Intr’adevdr, in ,Wilhelm Meisters Lehrjahre",  gésim
doud pdreri contradictorii: prima susfine cd datoria educato-
rului nu este de a feri pe om de eroare, ¢i de a-~i satisface
dorintele si inclinatiile si, in caz cind acestea sunt eronate,
de a-1 face sd-si cunoasci pe deplin eroarea, ceeace l-ar
indepérta in mod sigur dela calea luatd; cea de a doua
{exprimatd de Natalia) sustine din contra cd daca educatorul
nu ajutd si nu sfédtueste asupra momentului, nu mai poate
ajuta niciodatd, si recomandd de asemeni stabilirea unor anu-

1} Goethe, Werke, Ed. Cit. Siebenter Band, pag. 293.
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mite norme sau maxime, pe cari individul ar trebui sa le
respecte.

Se poate ugor constata cd triumful e al teoriei din urmaé,
asupra cdreja insistd Goethe mai mult §i care e in armonie
cu principiile pedagogice din ,, Wilhelm Meisters Wander-
jahre“, scriere posterioard lui ,,Wilhelm Meisters Lehrjahre®.

b) Tot educatia e chematd sd rezolve si a douz parie a
conflictului: atitudinea indiferentd sau ostentativd a unor
indivizi fa{d de societate.

Dupd cum in viata individuald gdsim anumite insusiri
fundamentale, care cu cat sunt mai accentuate cu atat ca-
racterizeazd mai mult pe individ, deosebindu-l de semenii
Iui, tot astfel si in viata sociald gésim anumite elemente
esentiale, cari igi péstreazi totdeauna caracterul lor, chiar
si in mijlocul agitatiei produse de insemnate transforméri
sociale. Aceste elemente le numeste Goethe ,formule ale
spiritului universal“ (Formeln des Weltgeistes). Ele apar~
{in intregei omeniri si reprezintd deci legdtura dintre indi~
vizi, de ele depinde armonia sociald. ,,Cercetdtorul atent,
zice Goethe, isi formeazd din atari formule un fel de ,,al-
fabet al spiritului universal®. Una din cele mai importante
litere ale acestui alfabet — in tot cazul cea mai importantd
peniru armonia sociala — e moralitatea (Die moralische
Weltordnung).

Adevaratul criteriu moral nu este deci de naturd ccnven-
fionald, céci e inndscut omenirei in genmeral si fiecdrui om
‘in parte.

El este leit-motival constiintei sociale. Germenele mo-
ralitafii il gdsim sidit in spiritul oricarui individ; el incol-
feste si se desvoltd, dacd celelalte elemente esentiale ale su-
fletului individual nu se opun acelei desvoltari prin natura
si forta lor, i dacd educatia ii dé atenfia cuvenitd. Asa dar,
dacd, pe deoparte, insusirile personale nu sunt cu totul o-
puse celor sociale, pe de altd parte educatia nu acordd fac-~
torilor individuali o imporiantd coplesiioare pentru facto-
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rul social, atunci individul va deveni un bun membru al so-
cietatii.

-Reprezentantul moralitdtii universale in individ este con-
stiinta. Goethe ca ¢i Kant ne dd un criteriu de moralitate
formal: nici legea morald, nici constiinfa nu indicd con-
duita individului in diferitele sale raporturi cu lumea, ci
ne dd numai un mijloc gemeral de a conirola actititatea
noastrd. Un alf punct comun celor doud criterii este faptul
cd ele sunt obiective si absolute, exclud conventia si va-
riabilitatea, au, am putea zice, un caracter metafizic; le-
gea morald ne pune in legdturd cu lumea inteligibild, con-
stiinfa morald cu spiritul universal.

Deosebirea celor doud criterii o determind doud mative:
intaiu, suprematia ce Kant acordd legii morale si al doilea
caracterul imperativ prea pronuntat al moralei Kantiene.
Goethe considerd moralitatea ca fiind un element impor-
tant si indispensabil al caracterului individual, nu ins& ca
fiilnd cel mai important, adicd elementul suprem, céruia
i-ar fi subordonafi toti ceilal{i factori; de aci rezultd si
slébirea caracterului imperativ. Din punct de vedere social
insd, moralitatea isi péastreazd si la Goethe suprematia, desi
nu o suprematie absolutd.

2. Problema, ce ni se impune pentru moment, este de a
ardtd pe ce se bazeazd educatia etico-sociald. Cum vor
puted fi indivizii adaptati mediului social, dat fiind carac-
terul lor specific?

Totul se desvoltd, se formeazd in naturd; tot astfel si
caracterul individual. El nu este fix, inflexibil, ci capabil de
evolutie, posedd plasticitate (Bildsamkeit). Bazatid pe a-
ceastd calitate a spiritului individual, educatia va tinde s&
realizeze in individ pe cat e posibil normele umanitatii.

De aci insd nu putem deduce cd educafia e a tot puter~
nicd, dat fiind c& plasticitatea individuala e limitatd. Dupd
cum in naturd evolutia oricdrui organism se face intr'o a-
numitd direcfie si dupd o' anumiti normd, determinatd
de natura sa, tot astfel si formarea unui caracter omenesc
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¢ determinatd de insusirile individuale, pe cari el se bazeazi.

Toate calititile unei plante sunt cuprinse sub formé po-
tentiali in sdman{d si nici o calitate pe care nu ar contine-o
simanta sub acea forméd, nu o va puted dobandi planta; tot
astfel si personalitatea formatd, nu e decat rezultatul evolu~
tiei insusirilor cuprinse in stare.de potentialitate in fiinta in-
dividuald. Educatia deci va puted sd supravegheze si sa diri~
jeze acea evolutie, nici odatd insd nu va putea sd-i dea o di-~
rectie opusd celei naturale. Moralitatea, fiind un element
normal al umanitdfii, o gdsim in diferite grade si sub forma
poteniiald la tofi indivizii. Gradul de validitate ins& al ger-
mentului moralitatii variazd dela minimum la maximum. La
unii indivizi vitalitatea germenului moralitajii este atat de
micd, incat el poate fi aproape coplesit de celelalte elemente
ale caracterului, care posedd un grad de vitalitate mult mai
inalt; la altii, din contra, vitalitatea elementului moral poate
fi covarsitoare penfru celelalte elemente. Astfel se explicd
de ce adesea un individ cu un intelect distins e lipsit de mo-~
ralitate si energie, un altul de o moralitate ireprosabila si
dotat cu energie, e mediocru ca intelect, etc.

Ei bine, tocmai aci e rolul de cédpetenie el educatiei armo-
nice: ea va tinde si ducd la maximum posibil de desvoltare
elementele cari sunt amenintate a fi coplesite; va da ajutor
elementului slab, fard insd a impiedeca pe cel tare in desvol-
tarea sa. A armonizd nu inseamnd a da tutulor elementelor
la un moment dat sd ajungd a fi stdpan pe fortele sale, si
aceeas fortd, ci a da fiecaruia rolul cuvenit.

Dar nu este permis nici a exclude cu totul vreuna din
forfe, cdci atunci armonia ar fi incompletd. Prin urmare,
educatia va sprijini in special acele insusiri ale individului,
cari sunt mai slabe; ea nu poate schimba calitétile fortelor
individuale, le poate insd schimba — péanad la un oarecare
grad . — intensitatea.

Tindnd seama de aceste rezultate, vedem ca educafia so-
ciald va tinde si sprijine in indivizi desvoltarea cat mai
mare a insusirilor umanitare, a simtului moral. Societatea
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pretinde, si are dreptul sd pretindd, dela tofi indivizii mora-
litatea. Aceastd pretentie absolutd se bazeazd tocmai pe
plasticitatea caracterului individual, care permite individu~
lui intdrirea simfului moral si apédrarea lui contra oricdrui
atac, face deci posibild dominarea de sine. Individul trebue
la un moment dat si ajungd a fi stipan pe fortele sale, s&
fie capabil de a infrdna pe cele rebele si de a indemna pe
cele slabe. Omul devine astfel, din individualitate, perso-
nalitate.

Aceastd fransformare se cere individului, si i se cere ceva
mai mult: voinfa de a servi umanitatea, de a trece definitiv
dela individualitate la personalitate. I se cere, cu alte cu-
vinte, recunoasterea datoriei ca fiindu~i impusd de propria
sa constiintd, nu ca venind din afard. Principalul este ,,de
a renunta la libertate printr’o hotérire libera“.

Dar poate lud omul o hotédrire liberd, posedd el libertatea
individuald, dat fiind cd fiinta lui este determinata? Privitor
la problema aceasta nu gésim la Goethe nici un indiciu; el
presupune doar libertatea, fdrd a o explica. Totus, bazan-
du-ne pe alte elemente cunoscute, am puted gdsi e explica-
fie: libertatea presupusd de Goethe nu este absolutd, ci se
opune numai influentelor -exterioare. Ceeace pretinde el
este ca individul sd se supund moralitdfei universale, nu ca
fiindu-i impusd de societate, ci din propria lui convingere
si. vointd; moralitatea trebue s& fie liberd in raport cu me-
diul din afard, determinatd insd in raport cu fiinta noastrd.

In baza simfului moral indscut individul se poate su-
pune cerinfelor umanitare din pornirea propriei lui fiinte,
determinandu-se el insus: ,Freiwillige Abhédngigkeit ist
der schénste Zustand“. Plasticitatea individualitdtii d& o-
mului posibilitatea — relativdi — de a-si desvolta cat mai
mult insusirea morald si de a-si cdpéta astfel liberfatea, cdci
dacd constiinta sa morald nu are destuld fortd de determi-
nare asupra lui, atunci individul devine elementul determi-
ndrei sociale, care nu-i tolereazd abateri grave dela morali-
tate. Cine se leapdda deci de orice ‘deterfninare devine prin
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aceasta sclav. ,,E suficient si se considere cineva liber si in
acel moment se va simfi determinat. Daci are curajul sd se
considere determinat, atunci se simte liber* 1). Lipsa abso- -
lutd de determinabilitate d& nastere la o desordine moralg,
la o desechilibrare sufleteascs, fatald pentru individ §i so~
cietate. Educatia va tinde deci sd conducd pe om cétre li-
bertate pe calea determinatiei: ,,Cine e supus din vreme
determinatiei ajunge usor la libertate, cui i se impune tarziu
determinatia, castigd numai o libertate amard“ e).

Cu toate acestea, tendinta cédtre idealul de moralitate nu
trebue exageratd, cdci atunci nesocotim celelalte parti ale
individualitd{ii si riscdm a stricd armonia individuald. De
asemeni, e nedrept a asupri individualitdtile distinse, cu un
sim{ moral putin desvoltat ;catd vreme aceste individualitéfi
nu turburé ordinea sociald, ele sunt elemente pretioase pen-
tru societate. Goethe e departe de a dori transformarea in-
divizilor in atomi sociali, chiar dacd aceasta ar fi posibil; el
nu vrea sacrificarea, ci adaptarea lor la societate. Indivi-
dualitatea e un ,,dar dumnezeesc; si ca atare trebue res-
pectatd. Asa dar intre individ si societate datoriile sunt reci-~
proce: ,,.Das Besondere unterliegt ewig dem Allgemeinen;
das Allgemeine hat ewig sich dem Besonderen zu fiigen“ 3).

3. Ce se va intdmpla insd in cazul unui conflict inevitabil
intre o individualitate puternicd §i societate? Asemenea con-
flicte nu pot fi trecute cu vederea, fiind fapte incontestabile.
De céate ori nu lucreazd individul contra societdtii, fie in ve-
derea unui ideal prea inalt pentru timpul sdu, fie spre a-
jungerea unui scop imoral! Sunt destui aceia la cari consti-
inta — acest reprezentant subiectiv al moralitdfei obiec~
tive — e prea slabd pentru a preveni faptele rele, poate
chiar slabd pentru a mustra pe faptuitor, dupd comiterea
lor. Si dacé fatd de unii din acestia e vinovatéd societatea cd
nu le-a dat educatia necesard, sau cd le-a dat o educatie

1) Goethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. 491.
2) Goethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. 533.
"3} Goethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. 463. y
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gresitd, cd a ldsat in pérdsire germenele moralitdtii, care
poate exista in ei, fafd de altii nu e nimeni vinovat, sau cel
mulf natura, care le-a semdnat in suflet, pe langd o slabd
sdman{d de umanitate, un sac de neghind si i-a predestinat
astfel a fi ddunitori societatii.

Cine va primi pedeapsa pentru turburdrile produse de
asemenea caractere tari? Individul faptuitor, réspunde Go~
ethe, desi el nu putea face altfel decat a facut. Vinovatul a-
devérat este soarta si individul trage pécatele soartei sale.
El trebue s& aducd sacrificiul, nu societatea. Natural ca ase-
menea conilicte se produc, cdnd constiinfa e atit de slabg,
incat se giseste in absolutd imposibilitate de a se impune
celorlalte forte. Dacd insd coustiinta posedd oarecare ener-
gie, ea va putea invinge adversarul, fie indbusindu-l, atunci
cdnd el nu a patruns pand in adancul fiintei, sau distrugnd
existenta individuald, atunci cidnd elementul care se opune
e complet dizolvat in caracterul nostru, asa incat distru-
gerea lui pericliteazd existenfa individului. Un fr‘umos
exemplu al conflictului dintre tendinfele individuale si mo-
ralitate ne da Goethe in romanul ,.Die Walhlverwand-
schaft“. Vedem aci cum doi indivizi, pe cari natura i-a pre-~
destinat sa fie uniti, sunt silifi s& renunte unul la altul, sd-si
sacrifice cea mai vie cerinfd a fiintei lor, pentru a satisface
morald sociald. Tema acestui roman ne dovedeste cd Goethe
n'a putut renuntd cu totul la rigorismul moralei kantiene,
desi il tempereazéd, intru cat recunoaste cd dacd conflictul nu
se produce, sau dacd el nu e de naturd a turburd ordinea
morald a societdtii, atunci trebue sd acorddm deplina liber-
tate manifestarii insusirilor individuale si s& admirdm per-
sonalitatile distinse. Am putea zice cd Goethe are admiratie
pentru personalitdfile mari si respect pentru morala so-
ciald. El impune societifii cea mai mare toleran{d fati de
indivizi, dar pretinde dela individ sacrificiul, cand conflictul
e inevitabil. Oricatd admiratie am avea peniru individ, nu~i
putem sacrificd societatea.

" Aci intervine o nou# problema: moralitatea este.un ideal,
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care indicid directia evolufiei sociale, un ideal de care so-
cietitile se pot apropia, unele mai mult, altele mai pufin,
un ideal ins&d a cdrui realizare completd e aproape impo-
sibild. Diferite grupuri sociale au ajuns la diferite trepte ale
acestei evolufii morale, unele stau mai jos, altele mai sus.
Ei bine, ce s’ar intdmpla, dacd o individualitate superioard
ar luptad pentru un ideal prea inalt sau nepotrivit, pentru
mentalitatea grupului social, la care se adreseazd? In cazul
acesta, societatea va intré in conflict, nu cu un caracter per~
vers, nici cu unul slab, ci din contra, cu o individualitate su~
perioard mediului social, $i a cérei tendintd este tocmai de
a ridica societatea la Inélfimea sa.

Cum se va rezolva acest conflict? Dacd idealul urmarit de
individ este inaccesibil societdfii, dacd ea nu e incd pregétita
peniru a se putea pédtrunde de acel ideal, atunci individul ar
turburad armonia sociald si prin urmare oricat de bune in-
tentii ar avea, va suferi pedeapsa imprudentei sale. Desigur
cd adesea ori tendiniele entuziaste ale umei personalitdti
distinse nu pot fi impiedecate de prudenfa ratiunei, ele fiind
rezultatul unor impulsiuni invincibile ale firii individuaie;
totus, si In acest caz, individul, desi nevinovat, va fi sacri-
ficat. Asa dar, orce porniri individuale, cari atenteazd la mo-~
rala sociald, fie ele rele sau bune, trebuesc inlaturate.

Dar, o repet, Goethe are o adorafie pentru personalitdfile
distinse, fatd de cari cere societdtii cea mai mare tolerantd
posibili. Chiar cand o atare personalitate superioard ssus{ine
idealuri sau are tendinfe nepotrivite mediului social, dacd
ele nu se manifesid in mod violent, nu produc migcari
turbulente, societatea le va tolera.

De altfel, influenta linistitd a unei personalitdfi distinse
poate fi de mare folos evolutiei morale si culturale a so-
cietatii.

O societate care acordd individualitdtilor cea mai mare
libertate posibild si in care indivizii respectd moralitatea,
este cea mai desdvarsitd operd artisticd. Dupd cum la indi-
vid fiecare functiune, fiecare insusire isi are menirea si locul
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ei bine determinat in armonia individuald, tot astfel trebue
si in societate ca fiecare individ séd-si aibd locul indicat in
armonia sociald, conform predispozifiilor lui naturale. Atat
individul, cat si societatea, pot fi comsiderati din doud
punncte de vedere, si anume: ori avand in vedere elemen-~
tele cari ii compun, ori considerdnd pe fiecare — individul
sau societatea — ca un tot unitar. Dacd ne interesdm de in~
susirile, cari compun individualitatea, sau de indivizii, cari
alcatuesc societatea, atunci variefatea, dispensarea ne vor
pred prea mari; dacd, din contra, privim individul sau so-
cietatea ca pe o unitate compactd, atunci aniformitatea, mo~
notonia ne vor displace. Nici intr’un caz, nici in celalt, in-
dividul sau societatea nu ne va produce impresia unei
opere de artd. Numai contopind aceste doud puncte de ve-
dere, sau mai bine zis privind pe fiecare din cele doui cali-
ta{i generale, varietatea si uniformitatea, prin prisma celei-~
lalte, adicd numai considerédnd, individ si societate, ca o va-
rietate unitard, sau o unitate’ variatd, vom avea impresia
unei opere de artd. ,Daci urméirim prea mult analogia,
atunci totul devine identic; dacd o evitdm, atunci totul se
dispreseazé la infinit. In améandoud cazurile, contemplatia
stagneazd: odatd ca grea agitatd, altddatd ca moartd“.

4. Am vazut cd educafia trebue sd aibd in vedere atat ele-
mentele individuale, cat si pe cele sociale. Dar atat nu este
suficient. Ea va trebui, pentru ‘a fi desdvarsitd, sd conto-
peascd cele doud pérfi ale personalitdtii, asd incai mani-
festdrile lor sd fie comune. -Numai acel individ posedd o
personalitate formatd, la care motivele individuale §i cele
sociale se influenfeazd totdeauna reciproc. Conditia sine
qua non a unei atari constitufii sufletesti e respectul. A
insufla i intdri respectul e o datorie dificild a educatiei, cu
atat mai dificild, cu cat acest sentiment — afard de rare ex-
cepfii — nu se poate desvolta dela sine. Respectul ca .atare
nu-l gdsim sadit in sufletul omului natural, gdsim insd un
alt sentiment, din care, prin mijlocul educatiei, poate re-
zultd primul. Acest sentiment e frica: omul natural se
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teme de o fiintd puternicd, cunoscutd sau necunoscutd, de
care cautd sd se scape, fie combitand-o, fie evitdnd-o. El
se simte fericit dacd, reusind s’o inldture pentru catva timp,
isi recapdtd neatdrnarea, pand la o noud manifestare a ace~
lei fiinte, cand frica il cuprinde iaras.

Aceastd tranzifie se repeti de nenumdirate ori in viata
omului natural: cand se teme, cautd sd-si recapete libertatea,
cand e liber, il cuprinde din nou frica; din acest cerc nu
poaie iesi. De aceastd stare nu se poate scipa individul,
decat atunci cand, dupd ce a inldturat teama, adicd respectul
artificial impus din afard, cautd si-si impue el insus, din
propria lui convingere, respectul cuvenit altora.

Neatdrnarea desechilibratd e o stare trecdtoare si anor-~
mald; ea nu poate fi readusd la echilibru decat prin inter-
venfia unei autoritdfi. Autforitatea insd poate veni sau din
afaré, cand produce in individ frica, sau ea porneste din
insds fiinta individului, §i atunci se produce respectul. Frica
ne dé sclavie, respectul liberfate individuald. Dar, peuntru a
decide pe individ sd poarte respect, trebue mai intédiu sy
prepardm terenul suflefesc; trebue sd@ ridicdm nivelul spi-
ritului individual, pentru a-i face asimilabil respectul. ,,Co-
piii zdraveni aduc mult cu ei. Natura a dat fiecdrui tot ce-t
trebue pentru existentd; datoria noastrd e de a desvolta a-
ceste daruri, cari adesea se desvoltd dela sine. Un lucru
insgd nu-l audce nimeni pe lume, si e totus acela de care
totul depinde, pentruca omul sd fie om din toate punctele
de vedere: respectul (Enrfurcht)”.

De trei feluri e respectul pe care educatorii provincie:
pedagogice 1) cautd sé-1 inspire elevilor lor: intaiu, res-~
pectul fatd de acela care ¢ deasupra noastrd, fajd de Dum-
nezeu; copiilor 1i se insufld credinta cd existd un Dumnezeu,

1) E vorba de o societate, care emigreazd in America pentru a
forma un nou organism social (adoptd foate avantagiile culturei
si inldturd toate pdcatele ei). In acest scop se impune -um nou.
sistem de educatie, ce-si propune a realiza ,provincia pedagogici®,
Vezi: Wilhelm Meisters Wanderjahre.
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care li se reveleazd in périn}i si educatori. Copiii isi mani-
festd respectul fatd de cel de sus, incrucisind maéinile pe
piept si indreptdnd o privire voioasd cétre cer. Al doilea,
respectul fat&8 de aceea ce e sub noi; fata surdzidtoare ple-
catd in jos le indicd elevilor c& trebue s priveascd cu mul-~
fumire si bucurie pdméntul, care le procurd hrand si nenu-
mérate pldceri. Al treilea, respectul fatd de egalul nostru,
fajd de aceeace e aldturi de noi. Dupd ce elevul s’a pétruns
in deajuns de cele doud precepte precedente, il indemndm
sé~si indrepte privirea cétre camarazii lui. Acum nu mai e
izolat, ci ,,in legdturs cu semeni de-ai lui, face front lumei*.

Respectul e baza educatiei §i a oricdrei religii adevéirate.
Goethie deosebeste trei feluri de religii, dupd obiectul cétre
care ne indreptim veneratia: religia, care se bazeazd pe
respectul fatd de acela ce e deasupra noastrd, este prima
incercare fericitd de a inldtura sentimentul josnic al fri-
cei; aci apartin religiunile pdgane. A doua religie este aceea
care se bazeazd pe respectul fafd de ceeace ne e egal.

Goethe o numeste religia filosoficd, deoarece numai acela
¢ intelept, care stie sd coboare la sine aceea ce ii e superior
si s& ridice la nivelul sdu tot ce ii e inferior. Un astfel de
intelept a fost Isus Christos: pe deoparte ridicd la sine
pe cei de jos, impartiseste pe ignoranti, pe siraci, pe bol-
navi cu intelepciunea si puterea sa si pare prin aceasta a se
face egalul lor; pe de altd parte el nu reneagéd origina sa
diving, indrdsneste sd se considere egalul lui Dumnezeu. A
treia religie e cea crestind, care se bazeazi pe respectul
fatd de aceea ce e sub noi; ea reprezintd o ultimd treaptd
.a evolutiei. Conform acestei religiuni, nu e suficient sd pri~
vim viafa pdmanteascd cu dispref, raportdndu-ne la ori-
gina noastrd superioard, ,,ci sd recunoastem si relele vietei:
josnicia si sdrdcia, batjocura si dispreful, rusinea si mize-
ria, suferinta §i moartea, ca ceva dummnezeesc, chiar pécatul
insusi si crima sd nu le considerdm ca obstacole, ci sd cédu-
tdm a le respecta ca fiind favorizate de cel sfant“.

Pe care din aceste trei religiuni trebue s o adoptdm? Pe

G. G. Antonescu. 7
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toate trei, ne rdspunde educatorul provinciei pedagogice,
¢4 toate impreund formeazd adevdrata religiune. Din con-
topirea celor trei feluri de respect — respectul fatd de Dum-
nezeu, fafd de semenii nostri si fafd de pétura joasd a exis-
tenfei — mnaste cel mai inalt respect: respectul fati de noi
insine. "

Iatd dar cd respectul fa{d de altii produce respectul fati
sine insusi. Acesta, odatd inrddédcinat in constiind, stimu-
leazéd din nou pe cel dintai, care 1-a produs. Astfel se reali-
zeazd contopirea completd a elementului individua! cu cel
social, deci personalitatea desivérsiti. ,,Ajuns aci, omul a
atins treapta cea mai inaltd a desvoltdrii sale, asa incét se
poate considera ca tot ce a produs mai bun Dumaezeu si
Natura, el poate chiar si rdméae la aceastd indl{ime, fdrd a
fi prin orgoliu §i egoism tarit iardsi in josnicie“. Nofiu-
nea respectului ii permite lui Goethe sd stabileascd cea mai
stransd legéturd intre tendintele individuale si cele sociale,
facand astfel posibild evolufia paraleld a celor doi factori:
in mésura in care progreseazd evolufia individualitdtii spre
personalitate, progreseazd §i fendinta de adaptare a indivi-
dului la societate. Educafia individuald capétd astfel un co-
lorit social, iar cea sociald un colorit individual. Individul,
care isi consacrd activitatea sa binelui obstesc, tinde a rea-
lizd in sine o personalitate desivarsitd; iar societatea, care
incurajeazéd desvoltarea si intdrirea caracterelor individuale,
tinde la realizarea binelui obsiesc. Nu putem sd ne respec-
tdm pe noi insine, dacd nu respectdm pe altii §i nu ni se
poate pretinde sd respectam pe alfii, catd vreme ne lip-
seste respectul de sine.

III.

Pand aci am ciutat a stabili trdsaturile generale ale pe-
dagogiei lui Goethe. Acum vom avea in vedere cateva ches-
tiuni mai speciale, cari insd vor servi la completarea si, in
parte, la clarificarea celor dintai.
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1. O atare chestiune e cea urmdtoare: ce raport stabileste
Goethe intre educatia armonicd si cea speciald, profesionald?
Educatia armonicd ne pretinde si desvcltdm toate forfele,
toate insusirile de care dispune individul; cea profesionald
vrea desvoltarea umnor aruwmnite facultdti individuale, cari
dau individului capacitatea de a exercita anumite funcfiuni.
Acest conflict ¢ numai aparent, cdci educafia profesionald
nu e decat o continuare naturald a celei armonice. Nu foate
insusirile individuale au la fofi indivizii aceeas fortd de
vitalitate si deci d2 desvoltare. La unii predomind o insusire
la alfii alta, si tocmai diversitatea raportului dintre insu-
sirile individuale determind diversitatea caracterelor. Dacd
educatia, netinind cont de aceastd diversitate, ar voi si
uniformizeze raportul acela, ea ar tinde la distrugerea ca-
racterelor individuale, ceeace nu i-ar reusi pe deplin si ar
aved consecinte rele pentru individ si societate. Dar dacd
educatiei armonice nu-i e permis sd asupreascd insusirele
predominante ale individului, ei nu-i e permis nici si le ne-
glijeze pe cele secundare.

Rolul educatiei armonice este tocmai de a avea in vedere
toate calitdtile individuale, dand fiecireia desvoltarea cu-
venitd. Educatia profesionistd, din contra, se va ocupa numai
de calitifile predominante, acelea care indicd individului in
ce directie trebue sd-si indrepte activitatea, care deci ii de-
termind profesiunea. Educatia armonici formeazd oameni,
cea speciald profesionisti. Dar orce individ, Inainte de a fi
profesionist, trebue s& fie om; educatia speciald se bazeazi
pe cea armonicd. Aceasta formeazi pe individ, cealaltd ii de-
termind activitatea sa.

Stim ¢d activitatea are, dupd Goethe, o importanid capi-
tald in existenta omului; de aci putem deduce valoarea e-
ducatiei profesioniste, care tinde tocmai a prepara pe in-
divid la o utilizare rationald a fortelor sale naturale, asigu-
réandu-i prin aceasta o activitate rodnicd si fericitd. ,,Nu-
mai oamenii intelepti, cari isi cunosc fortele lor si cari utili-
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zeazi acele forfe cu mdsurd s§i pricepere, vor ajunge de-
parte in Iume*. 1).

In ,Maximele si Reflexiile” lui Goethe gésim o definitie
a caracterului, din care se poate vedea cdtd insemnatate are
pentru el activitatea speciala: ,Caracter, in mare si mic, este
ca omul sd facd totdeauna lucrul de care se simte capabil“Z}.

Goethe recunoaste de asemeni cd o activitate rodnicd nu
noate fi decat marginitd. ,,Acela, care se considerd mérginit,
este cel mai aproape de perfecfiune3). Cine se consacrd
unei activitifi prea variate ratdceste, cici natura omului ii
indicd o pozifiune limitatd: activitatea individului numai
atunci va fi incoronatd de succes, cand va fi in mod con~
tinun supusd unui anumit scop, determinat de dispozitiile
lui naturale.

Sunt interesante masurile luate de cétre conducdtorii pro-
vinciei pedagogice in vederea specializdrii: toate lucrdrile
sunt separate, elevii sunt observati pas cu pas, peniru a se
cercetd in ce directie tinde natura fiecdruia, desi dorintele
variabile ale copilului il imping cénd intr’o directie, cand in
cealaltd. Acei observatori infelepti fac pe copil sd géseascd
aceeace e potrivit firei lui, ei i scurteazd drumul, evitdnd
ocolurile, care l-ar ratdci. Pescurt, idealul citre care tinde
educafia profesionistd, este ca ,,omul si priceapd perfect si
sé execute excelent ceva, cum n’ar puted usor pricepe si
executa un altul din mediul cel mai apropiat”.

2. O altd chestiune speciald e cea referitoare la educatia fe-
meii. Ce ideal stabileste Goethe educatiei fersinine? Inainte
de a raspunde direct 1a aceastd chestiunz, s& vedem ce crede
el despre educatia timpului. In ,,Erwin uad Elmire“ gésim
cari sunt, dupd Goethe, tendintele timpului cu privire la
educatia femeii. Unii susfin educajia veche, care permitea
copilelor s se bucure de anii tineretei, dand cat mai multd
libertate naturei lor de a se manifesta. Jocurile libere, des-

1} Goethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. #432.
2) Qoethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. 522.
3) Goethe, Werke, Ed. Cit. Zweiter Band, pag. 600,
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voltarea naturald a individualititii, atmosfera de sinceritate,
in cari trdiau copilele, dddeau rezultate mai bune decét edu-
catia artificiald, manieratd a timpului. Iar fetele, peniruca
sd se mirite, nu aveau nevce si expue pe la sindrofii si se-
rate ot capitalul de idei si obiceiuri false, cu cari eticheta
de azi le indoapd capul. In vremurile acele copiii nu erau
supusi guvernantelor uricioase, cari, cand sunt supérate, isi
varsd necazul pe capul copiilor, cari le schilodesc individua-
tatea, impunandu-le in mod fortat forma artificiala a eti-
chetei sociale. Se pretinde dela copii aceeas purtare ca si
dela oamenii mari, dela fetife ca dela femei in varstd; li se
distruge caracterul, de oarece incé dela inceputul viefii li se
cere sd fie aceeace nu sutt.

Reprezentatii educafiei moaerme rdspund <& educafia
trebue sd se conforme cerintelor sociale; cum s’ar prezinta
azi in societate fetele cari, conform educafiei vechi, ar fi
crescute in deplind libertate, cari deci ar ignora manierele
de salon, eticheta? Ce ar face ele fdrd oarecare cunogstinte
enciclopedicd, in special literare si muzicale? Pe vremea
noastrd, réspund cei vechi, nu avem ideie de nimicurile a-
cestea: cantam si jucam ce ne pliced si cind ne pliced.
Acum studiile muzicale tehnice rédpesc copiilor bucuria de a
canta: ,Fetele sunt dresate in vederea agilitatii, sunt silite
sd execute in loc de melodii o zdridngéneald care le intimi-
deazd si nu le amuzd. Si pentru ce? Pentru a se produce!
Peniru a fi admirate! De cétre cine? Unde? In fata unor
oameni, cari nu pricep, sau vorbesc, sau agteaptd cu de-
liciu numai sd termine, pentru a se produce si i si a nu fi
nici ei bdgafi in seamd si totus la sfarsit a fi aplaudafi din
obiceiun sau batjocura“.

Cercetand de aproape aceste doud pdreri, vedem cd
prima — sistemul cel vechiu — sustine educafia dela naturs,
deci excluderea educatiei sistematice, cea de a doua insi
sustine un sistem de educatie fals, intru cat fine socoteald
de niste cerinfe putin serioase ale mediului, nu de natura in-
dividuald. Sigur & ambele sisteme sunt eronate. Primul,
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lasand evolutia caracteruiui individual la voia intamplarii,
nesoccteste faptul — menfionat mai sus — cd desi In unele
cazuri intamplarea necdlauzitd de ratiune poate fi {avorabild
desvoltdrii individuale, in foarte multe cazuri insd ea este
defavorabild acelei evolutii. Al doilea sistem, desconsiderd
importania dispozifiilor individuale i tifide printr’o dre-
sare artificiald la denaturarea lor. Ce criteriu, ce ideal sta-
bileste deci Goethe?

A determina in mod absolut acest ideal e greu, @proape
imposibil, de oarece caractercle feminine bune, descrise de
Goethe, diferd mult unul de altul. Pentru a ne convinge,
e de ajuns si compardm intre ele pe Nathalia, Theresa, Au-
relia, si Mignon din ,,Wilhelm Meister*.

Totusi am puted dezlegd cu oarecare aproximafie aceasta
problemd, luadnd drept criteriu principiul fundamental al
pedagogiei lui Goethe, adic activitatea conformé individua-
litdgii. Cu cat mai mulfumit se simte individul, cu atat
mai bine isi indeplineste menirea, cu cat activitatea lui e
mai conformd, ca intindere si intensitate, personalitafii
sale. In consecintd, cu cit mai mici §i mai pufine vor fi pie-
dicile venite din afard (dela mediul social), cu atit mai
usor se va puted manifestd individualitatea. Cea mai mare
fericire a omului, zice QGoethe, este de a aduce ld inde-
plinire, aceecace el crede cd e bine §i de a fi stipan pe mij-
loacele necesare realizdrii scopului sdu. Dar unde poate fi
cineva mai stdpan si mai independent, decit in propria
lui casd, in familia lui? De ce dar am rdpi pe femeie :fami-
liei, unde sz simte fericitd si pe care o poate conduce cu
succes, pentrit a ¢ da societdfii mari, unde riscd sd-si innd-
buse personalitatea? Femeile, in genere, chiar cele dotate cu
insusiri superioare, nsposedand atata energie ca birbatii,
pe decpartz nu vor puteid avea un succes desdvarsit in acti-
vitatea publicd, pe de alid parte nu-si vor puted aparad sufi-
cient personalitatea de influentele si atacurile mediului in-
conjurdior; ele riscd a deveni niste atomi sociali. De altfel
aceastd deductie o putem intdri cu urmditorul citat din Wil-
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helm Meister: ,,E curios a se blama omul, care vrea si ri-
dice pe femeie la cea mai inaltd situatie, pe care e capa-
bild s& o ocupe; si care e mai presus de conducerea casei.
Céand béarbatul se chinueste cu circumstanfele exterioare,
cand trebue sd procure §i si pdstreze averea, chiar cand ia
parte la administrafia Statului, pest2 tot el depinde de im-
prejurdri si, as putea zice, nu stdpaneste nimic, in timp ce
se crede a fi stdpan. Trebue si fie totdeauna diplomat, acolo
unde ar voi si fie rational; ascuns, unde ar voi sa fie
sincer; fals, cand ar vrea si fie de bunid credin{d. Pe cati
vreme el, in vederea unui scop, pe care nu-l ajunge nici
odatéd, trebue sd sacrifice in fiecare moment cel mai fruinos
scop, armonia cu sine insus, o femeie de casd, rationald
dommneste intr’adevdr in interior i face posibild unei in-
tregi familii orce activitate, orce mulfumire*1). S$i mai
departe: ,,Astfel, ea nu atarna de nimeni si procurd barbatu-
lui adevdrata independent{d, cea casmnicd interioard; ceeace
el posedd vede asigurat, aceeace castigd binme utilizat si
astfel isi poate indreptd spiritul spre lucruri importante
si, dacd norocul il ajutd, el poate fi pentru Stat aceea ce fe-
meia sa e pentru casd“2).

Asa dar, femeia, care conduce bine familia, realizeazi
cea mai mare independenfd s§i multumire posibild pentru
sine, odatd cu fericirea barbatului §i a copiilor. Ceva mai
mult, fericirea produsd de ea e un stimulent important
peniru activitatea publicd a barbatului, iar de educatia ce va
da copiilor, depinde in mare parte viitorul lor.

Dar pentru ca o femeie sd poatd fi barbatului nu numat
sofie, ¢i i prietend bund, iar copiilor nu numai mamg,
ci si educatoare bund, nu e suficient si fi invétfat ,,a zdran-
géni“, cateva bucdti la pian si sd fi memorat cateva ,date
literare”. Idealul lui Goethe nu e nici menajera incultd,
nici femeia de lume, nici femeia emanicipatd, ci femeia cu

1) Goethe, Werke, Ed. Cit. Siebenter Band, pag. 528.
2) Goethe, Werke, Ed. Cit. Siebenter Band, pag. 529.
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spiritul si inima bine cultivate, pentru a putea, la randul
ei, si influenteze si sd educe bine pe alfii.

iv.

S4 incercdm a rdspunde la o ullimd intrebare: in ce ra-
port stau principiile pedagogice, rdspandite in scrierile lui
Goethe, cu timpul nostru?

De catdva vreme, miscarea pedagogicd e caracterizatd prin
lupta dintre diferite tendinfe si idealuri unilaterale: a; Unii
sustin preponderenta moralitdtii asupra intelectului, alfii
primatul facultdfii intelectuale asupra tuturor celorlalte.
b) O luptd tot atdt de importanti este aceea intre sustini-
torii educatiei individuale si susfindtorii educatiei sociale.
Primii exagereazd necesitatea si importanta desvoltdrii ca-
racterului individual, in detrimentul cerintelor sociale, cei
din urméd considerd transformarea individului liber in ce-
tdtean si om de lume ca primé si esentiald datorie a educa-
tiei. ¢) Unii acordd drepturi prea mari educatiei §i instruc-
fiei teoretice, in detrimentul aplicatiei practice; alfii duc
la extrem entusiasmul pentru partea practicd. Domnia a-
proape exclusivd a teoriei a dat nastere, in timpul din
urmd, la o adevdratd agitatie in favoarea practicei: elevii,
cari nu sunt finuti si aplice cunostintele stiintifice si pre-
ceptele morale, cdrora deci li se desvoltd prea mult facul-
tatea receptivd si prea pufin cea activd, vor deveui oameni
lipsiti de energie, incapabili de o activitate rodnicd. A a-
corda dreptul cuvenit aplicatiei e, incontestabil, o tendintd pe
cat de necesard, pe atit de ldudabild; numai de nu s’ar, exa-
gera §i aceasta, devenind unilaferald: nici teoria nu e de
folos férd practicd, dar mai putin practica fard teorie. &)
In educatia feminind, curentele principale ale timpului no-
stru sunt, credem, tot cele trei mentionate de Goethe ca
fiind caracteristice timpului siu. Primul pretinde femeii
sé cunoascd bine economia domesticd, s fie o bund mena-
gerd. Al doilea arz drept ideal femeia de lume, cireia i se
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cere cunoasterea desdvarsitd a etichetei si o culturd super-
ficiald artistico-literard, ambele necesare pentru a pdred
aceea ce societatea vrea si fii, nu aceea ce esti. In fine, al
treilea curent tinde la realizarea emaniciparii femeii. e)
Importantd este si lupta dintre pedagogia utilitaristd §i cea
idealistd. Prima are un scop practic: a da elevilor educatia
si cunostintele tehnice necesare, sau cel pufin folositoare in
via{a practicd.

A doua are drept scop de a da insusirilor sufletesti ca
atare — independent de orce scop material — o desvoltare
cat mai mare, de a insufla individului idei superioare si sen-
timente nobile, de a-i da drept cilduzd in viatd binele, a-
devdrul si frumosul.

[)In ffine, o altd chestiune, pe care trebue s o menfionéim,
¢ aceea dacd natura individuald sau mediul social limi-
teazd in primul rand educatia. Unii exagereazi rolul caracte-
rului individual, altii rolul mediului social in educatie. In
ambele cazuri se vor confunda insusirile caracteristice inal-
terabile ale individului cu cele venite din afard, cari nefiind
elemente esentiale ale fiinfei individuale pot fi transformate
sau chiar nimicite.

Cei, cari acordd prea mult pdrtii individuale inalterabile,
exagereazd limitarea educafiei pozitive, ldsind neinfluen-
fate multe defecte influenfabile, deci capabile de a fi trans-
formate; iar ceilalfi, cari, acordd prea mult influentelor
externe, dau o intindere prea mare tendintei de transfor-
mare, atacdnd si elementele constante ale individualititii.

Alte controverse pedagogice importante, cari ar fi demne
de menfionat, le trecem cu vederea, nefiind in legéturd cu
principiile lui Goethe.

Ei bine, pentru toate contradicfiile expuse, gisim la
Goethe solufii armonice. Astfel pentru Goethe idealul edu-
cativ nu poate fi nici maximum de desvoltare intelectuald,
nici maximum de moralitate sau religiositate, ¢i maximum
de desvoltare armonicd a fufulor insusirilor individuale.
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Educatia nu trebue sd fie dupd el nici individuald, nici
socialg, ci dupd cum am vdzut, individual-sociala.

Intre teorie si cerinfele practice trebue s& domneascd ar-
monie. Nerespectarea acestei reguli are drept consecinid
discordia dintre cugetare gi actiune, dinire aceea ce gandim
si aceea ce facem, fatald atat peniru individ cat si peniru
societate. Am vézut ce rol important pentru viata omului
acordd Goethe activitdfii: ,,Pentru om existi numai o ne-
norocire, cdnd i se fixeazd in cap o ideie, care nu are mici
o influentd asupra viefei active sau chiar il sustrage dela
activitate 1).

Cat priveste educatia femeii, Goethe admite s& egalizim
drepturile si valoarea femeii cu ale b#rbatului, dar nu
admite identificarea lor.

Tendinta idealistd cu cea utilitaristd le gésim de asemeni
armonizate: educafia, intrucat intreprinde desvoltarea ar-
monicd a insusirilor sufletesti, corespunde cerintelor idea-
liste, si intrucat da activitdtii individului o anumitd directie,
pregdtindu-l la viaia practicd, corespunde cerinfelor uti-
litariste. Dar trebue sd& ment{iondm ¢d utilitarismul lui
Goethe se distinge prin aceea ¢a e o continuare a idealismului
si anume o continuare, care rdméne totdeauna in legatura.
cu partea ideald, céci aceedce trebue si& determine di-
rectia activitafii practice a individului, nu e mediul social si
folosul material, ci predispozitia individuald. Nu ne este
permis, sore exemplu, sd silim pe un individ cu védite dis-
pozifiuni artistice sd devie agricultor, pentru motivul cd
agriculforul isi poate cred o sitnatie materiald mult mai
bund ca artistul.

In fine, cu privire la limifele eficacitdiii educatiei, Goethe
ii acordd acesteia putinfa de a ajuta la desvoltarea si for-
marea elementelor esentiale ale individualitdtii si de a
transforma, prelucra, la nevoe nimici elementele venite din
afard. Firea individuala nu poate fi distrusd, influentele

1} Goethe, Werke. Ed, Cit. Siebenter Band, pag, 404,
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mediului pot fi favorizate sau evitate. Se va stabili deci
raportul cuvenit intre individualitate §i mediu, soartd si

intamplare.
Dar din toate acestea, doud principii au o deosebitd in-
semndtate pentru timpul nosiru: primul — importanfa so-

ciald a educatiei —ne aratd cd interesul de cidpetenie al so-
cietdfii este de a aved indivizi cu mintea luminatd, inima
neobild si vointa energicd; al doilea—valoarea activitdtii mo-
rale pentru individ — ne intdreste in convingerea ci rostul
si fericirea viefei e activitatea. Pe Faust nu-l satisfac nici
stiinfa purd, nici pldcerile trecdtoare; numai activitatea cu
scop altruist ii smulge cuvintele mult asteptate de Mefis-
tofeles:

»Zum Augenblicke diirft’ ich sagen”
,Verweile doch du bist so schén!

Si tot activitatea altruistd (sau mai bine zis intentia unei
asemenea activitdfi) ii asigurd binecuvantarea cereascd; spi-
ritul 1du este imvins, iar ingerii inaltd la cer sufletul Iii
Faust:

»Wer immer strebend sich bemitht*
,Den konnen wir erlgsen‘.



DIN INFLUENTELE RASBOIULUI
ASUPRA SCOALEI?)

1. Influenfa ridsboiului asupra scoalei in domeniul educafiei
intelectuale. — 1. Influenfa rdasboiului asupra scoalei in dome-
niul educafiei morale. — IIl. Tendinfele, cari se manifestd astdzi
— dupd rdsboinu ~— cu privire la indrumarea viitoare a scoalei:
A. Curentul utilitarist; B. Cuarentul umanitarist; C. Echilibrarea
celer doud curente opuse; D. Unificarea invifimdntului.

In conferinta aceasta, vom avea in vedere doud scopuri:
1. de a comunica o serie de date interesante referitoare la
influenta, pe care rdsboiul a exercitat-o asupra scoalei in
timpul ostilitifilor, 1 anume pe deoparte in directia educa-
{iel intelectuale, pe de alta in directia educatiei morale.

2. De a ardta perspectiva, care se deschide scoalei acum,
dupid incetarea ostilititilor, gratie experienfei impusi de
résboiu §i problemelor, pe cari le pune pacea.

L

Educatia intelectuald. In domeniul instructiunii s’a pus
chestiunea, dacd in atmosfera incércatd a résboiului pot fi
respectate foate indicatiile programului oficial. Orcare ar
fi fost atitudinea administratiei scolare, nu se puted evitsd
—1la elevi ca si la profesori — producerea unei stéri sufle-
tesii, pe cét de caracteristicd timpului, pe atat de daundtoare
mersului regulat al instrucf{iunii: e starea generald de e-
nervare si agitatie, lipsa de interes pentru tot ce nu se re-

1) Conferintid f{inutd la Casa Scoalelor in Maiu 1919,
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ferida la evenimentele zilei. Catd energie ii trebuid profe-
sorului, pentru a-si concentra atentia asupra lecfiei ce avea
de tratat in clasd, dupd ce acasi sau in cancelarie interpre-
tase cu multd cdldurd ultimele stiri de pe campul de lupta!
Si ce putere de vointd trebuid sd aibd elevul, penfru a in-
fréna in constiinta lui ideile, cari, sprijinite {fiind de sen-
timente intense, tindeau continuu — in timpul lecfiei — s&
se ridice i si se mentie deasupra grupului de idei lipsite
de o bazd afectivd, dar impuse de scoald! Stépanire de sine
s’a cerut dela elev ca si dela profesor. Iatd cum atentia vo-
luntard, pufin apreciats de pedagogi in timpurile normaie,
a obtinut un loc de cinste in timp de r#sboiu. Pentru a o
proveca si sustine profesorul a putut face apel, fatd de sine
insusi si fatd de elevii sai, la constiinta datoriei, punand in
cumpédnd spiritul de abnegatie §i sacrificiu, de care fac do-
vadd combatantii pe front.

Totusi nu se puted renuntd cu desdvarsire — mai ales
pentru elevi, a cédror putere de concentrare e considerabil
mai mic#, decat a profesorilor — la interventia interesului,
deci & atentiei involuntare.

Profesorii, pentru a stimuld interesul, au profitat de
toate ocaziunile, in cari lectiile lor aveau vreo legdturd cét
de slabéd cu evenimentele risboinice. Dacd punciele de con-
tact nu se gdsiau chiar in cadrul ideilor principale, ele erau
cautate in momentul alegerii materialului de exemplificare:
fie c& profesorul trata o chestie de istoria Grecilor sau a
Romanilor, fie cd se ocupa de datoriile cetafenesti sau de
bénci (la economia politicd si instructia civicd), fie cd ur-
mAria (la logicd) deosebirea nofiunilor dupd sferd si con-
tinut sau figurile silogistice, fie ¢d cercetd boalele molipsi-
toare la higiend, sau puterea aburului si a eleciricitdfii la
fizicd; in toate aceste cazuri, ca in multe altele, putea gisi
puntea de trecere cétre ideile de actualitate, cari stapamau
spiritul elevului. ,

Asociatiile necesare se produc cu atat mai usor, cu cat
profesorul insusi e stipanit de aceleasi idei. Teama c& nu
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se va respecta — prin aceastd atitudine — programul ofi-
cial in toate amdnuntele, nu-1 puted influenta, intrucdt mo-
tive pedagogice mult mai puternice il indemns la acel pro-
cedeu. Astfel, pentru a menfiond numai pe cele mai im-
portanie: cerinta de a face in scoald educatie nationali si
necesitatea unei legdturi strinse infre scoald si viatd.

S’atunci nu ne mirdm cand un inspecior al invatdmantului,
in Franfa, raporteazd in cursul ostilitdtilor cd ,,imaginea
rdsboiului inlocueste in fiecare zi mai mult, pe peretii
scoalei, clasicele tablouri de st. naturale, de calcul, chiar
si de istorie. Cici o singurd istorie pasioneazéd pe elevi si
le {ine atentia captiva, este istoria care se scrie la fron-
tierd in litere de glorie si de sange“.

Mai bine apreciate sunt Adrfile geografice. Riasboiul fiind
mondial, toate tinuturile ii intereseazd pe elevi; el urmé-
resc cursul Vardarului, al Tisei, al Tigrului si Eufratului
aproape cu aceiasi atenfie, cu care urmiresc pe acela al
Marnei sau al Yserului. Nomenclatura cea mai rebarbativa,
fatd de care inainte de rdsboiu memoria lor era refractard,
devine familiard. Un loc de onoare e rezervat porfretelor
militare: generali conducatori Joffre, Foch, Petain; apoi
vederi din iransee, schifa tunurilor mari, a avioanelor, a
tankurilor. Toate acestea — extrase din reviste sau din
jurnale — pun in umbrd chiar portretele lui Victor Hugo,
Moliére sau Pasteur.

I1.

Mai accentuatd e influenta rdsboiului asupra scoalei in
domeniul educatiei morale:

in legdturii cu instructiunea gésim: a) expunerea unor
afise artistice pentru Imprumutul national, care di ocazie
la o sum# de ldmuriri §i indemnuri patriotice din pariea
profesorului. ,

b) Vederea ruinelor cauzats de dusman ca spre ex. Ypres,
Reims, cu catedrala bombardais. Intr'o scoald, penfru a se
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perpetud memoria dezastrelor rdsboiului, s’'a expus silueta
edificiilor in ruind, iar aldturi ilustratia, care reprezinid
aceleasi edificii in toatd splendoarea lor, asa cum existau
inainte de rdsboiu.

cj S’au proectat (in parte s’au si publicat) cdrfi de lec-
turi, culegeri de bucéi alese, rezuménd momentele mari aie
rédsbeivlui $i in care ilustratiile vor accentua impresia pro-
dusd de inspiratia patrioticd a textului.

d) Li s’au dat elevilor ca teme de compozifii subiecie re-
feritoare la rasboiu. Astfel intr’o scoald din Paris s'a da:
spre desvoltare tema urmétoare:

,,De un an si jumdtate, datoritd rdsboiului, viaja noastrad
a fost desigur modificatd. Povesti{i diversele schimbdri, cari
s’au produs in existenta voastrd, in jurul vostru, in familie,
la scoald, in viata generald a Parisului, etc.“ Citez o parte
din raspunsul unui elev de 12 ani. Compozitia lui dovedeste
nu numai ¢d a védzut clar itabloul viefii de oras mare in
timpul rasboiului, dar c¢d a fost adanc impresionat de eve-
nimentele {ragice, cari se petreceau atdt pe front, cat si
inapoia frontului. Tatd cateva mici fragmente: ,,Unul din
micii nostri camarazi este de azi inainte §i peuntru tot-
deauna separat de tatdl sdu, un erou obscur, care a murit
pentru Franta. ,,Am pérdsit la 31 Iulie 1914 o scoald, pe
care sunt méandru cd am frecuentat-o; trei din institutorii
cari ne fdceau lectiile si-au vérsat sangele pentru Franta.
Este una din cele mai frumoase lectiuni de patriotism, ce
s’ar putea da elevilor*. , Schimbdirile ocazionate de rdsboiu
existd nu numai in familii, ¢i in aspectul general al térii*.
,Micul functionar, chiar i lucratorul au inteles cd trebue sé
primeascd partea lor din sarcinile impuse de rdsboiu si au
stiut s se priveze de o muliime de lucruri mici pentru a
le l#sa aliora mai nenorociti“. ,Strizile noastre superbe nu
mai vad pe cildrefii eieganti si pe gentilele amazoane. A-
cestea au imbrédcat bluza albd de infirmierd, ceilaifi uni-
de mult®.

Acesti raniti gloriosi, privind jocul vesel al copilasilor, au
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aerul de a-si zice: dacd copiii acestia se joacd -linistifi, e
gratie noud. Iar copiil simt c4 au de platit o datorie de re-
cunostind vitejilor lor aparatori si cu manufele lor mici
ii salutd.

2. -Activitatea elevilor pusd in serviciul patriei. a) Ince-
pand de ia isbucnirea rédsboiului, scoala devezia din ce in
ce mai mult un afelier nafional. Toti, institutori si elevi,
lucreazd pentru soldat. In acest atelier urn milion de mici
lucridtoare muncesc peste puterile lor, in mod gratuit si
fdréd sd se gandeascd vre’odatd la grevd, méndre cd pot con-
tribui la apédrarea nationald. Mii si mii de articole de im-
brécdminte au fost expediate pe front. Expedifiile sunt in-
sofite de scrisori, cari ridicd valoarea darurilor. La finele
primului an de résboiu, atelierul national trece printr'o
crizi: lipsid lana; ceeace mai rdméanea se vindeda pe pre-
furi foarte mari. S’atunci, pentru a nu limitd productia
tocmai in momentul cdnd cererea era mai mare, scoalele de
béefi si-au oferit serviciul lor organizind quete si punind
la dispozifia atelierului — chiar cu riscul unor privafii ne-
plécute —micile lor economii . -

b) In unele scoli apropiate de camp se fac lucrdri agricole,
doud pand la trei dupd pranzuri, pentru a ajutd pe siteni
la munca cadmpului. Un inspector de circumscriptie rapor-
teazd urmdtoarele asupra regiunii Saint Pol: ,,Tot terenul
e cultivat §i nu e un spectacol banal de a vedea inire diri-
jabilele noastre gi front, in mijlocul transeelor, in retelele
de sarmd ghimpatd tdrani, femei §i fetife lucrand pdméntul,
ca si cum i-ar lisa indiferenti, ceeace se petrece la cétiva
kilometri de ei. Nu rareori cate un obuz trece pe deasupra
capului lor“...

De altfel in Franta sunt numeroase scoalele, cari au fun-
ctionat in apropierea frontului, ca spre ex. la Dunkerque,
Reims, la Saint-Dié. Cénd clasele devin prea periculoase,
din cauza intensitdtei si continuitdfii bombardamentului,
‘scolari si profesori descind in pimnifd pentru a continua
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lecfia (Reims). S’a gdsit un institutor care sd propue in-
stalarea scoalei infr’o iransee.

— La Saint-Dié autoritatea scolard a suspendat cursurile
unui colegiu de fete la 5 Februarie (1915). A doua zi, 6
Februarie, la ora 4 p. m., ora esirei elevilor din scoald, un
obuz a explodat chiar in poarta scoalei.

— O scoald de pe Meuse deschisi incd, a fost distrusd
de bombardament; era insd intr’o Duminicd, elevii nu erau
acolo. Institutorul a fost omorit.

— La Reims, scoalele au fost instalate in pimnifele spa-
tioase si confortabile ale marilor case de vinuri si sam-
panie. S’a transportat acolo tot mobilierul scolar; s’au in-
trodus plante, tablouri, drapeluri pentru a mai invesell
clasa sombrd. Prima scoald de pimnitd a fost instalatd de
casa Pommery. Una din aceste scoale se gisegte situatd
la 7800 metrii de transee. Doi institutori si zece institu-
toare fac clasd, lectiile lor fiind secundate de zgomotul
surd al tunului. Scoalele acestea sunt des vizitate de ga-
zetari, de doamne din societate; gratie acestora copiii au
bomboane din abunden{d. S’a introdus cinematograf si s’a
serbat pomul de criciun in pimnifele-scoale.

In timpul vacanfei, elevii au péardsit orasul i marea ma-
joritate au revenit la deschidere la scoald, desi bombarda-
mentul continuad cu mai mare intensitate; ei au infrat can-
tand in oras, asteptati fiind de pdrintii lor fntr’'una din
diversele pimnifi-scoale.

S’a facut si distributie de premii. Pe lang4 premii si pré-
jituri, li s’a acordat elevilor urmditorul atestat:

. ,Elevul X... prin munca si asiduitatea sa ‘la cursuri,
<u tot pericolul §i toate dificultdtile momentului, a meritat
aceastd recompensd.

Dat intr’o pimnitd de sampanie in ziua a 300-a de bom-
bardament. Data...”.

In multe scoale, elevii adoptd prizonieri de a ciror soarta
in lagdrul dusman se ingrijesc in continuu.

Astfel intr'o scoald din Versaillles, fiecare din cele noud

R ¢V Y 8
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clase ale scoalei a adoptat un soldat prizonier. Im patru
luni au expediat celor noud captivi 36 pachete a & kgr.
fiecare, cuprinzénd haine, cbiecte de toaletd, paine, cutii
de conserve, cafea, ceai, tutun, etc. E interesanta atifudinea
copiilor in ziua cind se fac pachetele pentru prizonieri,
cu banii depusi de ei §i cu darurile in naturd aduse tot de
ei. In special fetele rdsfatd pe prizonierul adoptat. Ele se
ataseazd atadt de mult de soldatul necunoscut, dar pe care
il stiu nefericit, incat voesc si-i transmitd si gusturile lor
personale,

O fetifd cumpdra pentru prizonierul protejat cu cei cativa
banufi ce-i primea dela périn{i ,bomboane de care ii plac
ei“ si care era sigurd cd-i plac si lui, adicd soldatului caruia
i-le frimetea.

d) Scoala are ,zile de solidaritate nafionald®, in cari e-
levii fac quete pentru a puted comtribui la diverse opere
patriotice. Astfel e zina orfanilor, a prizonierilor, ziua
belgiand, etc. Legiuni de béeti si fete din diferite clase
luptd contra indiferentfei publicului, pentru a obtine succe-
sui dorit. Quetele au loc, de obiceiu, Duminica: elevii si
elevele, imbrécafi de sdrbdtoare, avand insignele si cértile
de identitate necesare, vand medalii, cdrti postale, drapele
in culorile aliatilor, etc. Interesanti e -observafia ci acesti
copii sunt foarte zelosi si foarte sinceri in opera lor: fac
tot posibilul pentru a s2duce pe trecatori. Astfel in cazul
unui refuz, in loc de a se supdra, rdspund printr'un surés,
insofit de un salut, sau de o reverentd. Aceastd atitudine
face pe mulil sd revie asupra refuzului si si domeze ceva.
Se citeazd cazul unei eleve, care, adresindu-se citre o
doamna, ii zice: , Doamnd, dafi ceva peniru ca sotul d-v.
sd revie de pe front“. Doamna ii rdspunde plictisitd:
,N'am bérbat!". -— Ei bine, Domnisoars, ii zice eleva,
pentru ca sd avefi un birbat. Domnisoara rade, desarmatd,
si-si dd obolul siu.

3. Un al treilea mod de a susiine si intensificd influenta
morald, pe care rasboiul a exercitat-o asupra scoalei, a
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fost oemagiul adus (in fata elevilor) celor ce s’au sacrificat
pentru patrie, in special mutilatilor. Avem un exemplu mis-
cdtor in aceastd privinta.

In orasul Corbeil, pentru a sérbatori reintrarea in scoald
a unui brav institutor mutilat, decorat cu legiunea de o-
noare si crucea de rdsboiu, s’au intrunit in curtea scoalei
subprefectul, consiliul comunal in frunte cu primarul, in-
spectorul scolar, o delegafie de ofiferi, instituterii lccali
si elevil scoalei. In discursul siu, primarul se adreseazi si
micilor elevi, cam in termenii urmétori: ,Iubifi copii! Pis-
trafi o amintire nestears# « acestei ceremonii, iar gén-
durile voastre indrepte-se acum cétre pdrinfi si frati, cétre
tofi aceia cari luptd pentru apdrarea independentii noastre.
Sd le trimetem la toti expresia recunostintii noastre si
sd-1 asigurdm de increderea nestrdmutatd ce avem in victo-
ria armatelor aliate. Nu uitafi insd cd dacd aceia ce vd sunt
dragi luptd cu atata curaj si eroism, o fac pentru voi cei
mititei; pentru a vd evitd voud reinceperea ororilor si do-
liurilor rasboiului crud, care a fost voit de inamicii nostrii;
pentru a vd prepara o pace durabild, care vd va permite
mai tarziu sd trdifi linistifi, sd& munciti la prosperitatea
economicid a tarii si si mentineti Franta in primul rang
al natiunilor civilizate*.

III.

Dupd ce am vizat influentele risboiului asupra scoalei,
tn domeniul educatiei intelectuale si morale, socotim . nece-

sar sd ardtam tendintele, cari se manifestd astizi — dupd
rédsboin — cu privire le indrumarea viitoare a scoalei:

A. Curentul vtilitarist, care cere o intensificare a studiu-
lui stiinfelor pozitive aplicate la necesitdfile viefei practice.
Educatia trebue sé pregéteascd pe individ la viata. Dar, zic
adeptii acestui cureat, cultura mederni va pregdti mai bine
pe elev la viata actuald, decat cultura antici: cine nu cu-
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noaste natura care-l inconjoard si oamenii cu care se gi-
seste in contact, nu poate fi de folos, nici societatii in care
trdeste, nici culturii timpului, orcat de bun cunoscitor al
fimbilor clasice ar fi. Un factor important, care a determinat
cu deosebire cultura si civilizatia moderna, sunt stiintele
pozitive. Cu cét acestea se desvoltd mai mult si cu cat in-
fluenfeazd mai mult asupra viefei sociale in tehnicd, in-
dustrie, etc., cu atat mai indrdsneafd devine pretentia lor,
la inceput de a ocupz un loc de onoare, mai tarziu de a
ocupd locul de frunte in programul invatimantului.

O parte din experienta rasboiului §i o parte din proble-
mele pe care le pune pacea sunt de naturd a incuraja pe re-
prezentantii utilitarismului: 1. Succesele pe care dugma-
nii nostri au reusit sd le obtie cu tunurile bitand la distante
foarte mari, cu submarinele, cu bombele incendiare, cu ga-
zele asfixiante, etc., precum si succesele obtinute de noi cu
tankurile se daforesc cercetdrilor de stiintd positivd si ten-
dinfei de a le folosi in viafa practica.

2. Dexteritatea si promptitudinea cu care Americanii, ve-
niti pe frontul francez, se adaptau la cerinfele momentului
si locului (constructia intr’'un timp surprinzdtor de scurt
de linii ferate, de frigorifere, de depozite de material si
alimente, etc.),. au de bazd, pe langd o culturd fizicd se-
rioasd, studiul intens si activ (experiente proprii, aplicatii
la cazuri diverse, etc.), al stiintelor positive in scoalele
americane.

3. Dacd voim si inldturdm dezastrul economic cauzat de
rasboiu ¢i sd clddim un edificiu social solid pe ruinele ce-
lui vechiu; dacd, cu alte cuvinte, voim s& sporim producerea
de bogéafii §i si reconstruim tot ce e necesar pentru pu-
nerea in valoare a lor: mijloace de transport, céi de comu-
nicafie, industrie, comert, etc., trebue deasemeni si apeldm
la stiinfa positivd aplicatid. Deci, in toate cazurile, se im-
pune necesitatea stiinfei positive aplicatd la cerinfele vietii
practice.

B. Curertul umanitarist, care cousiderd cultura sufleteascd
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a omului, c¢ om (nu ca profesionist] mai presus de pre-
gétirea lui la viata practicd, cerinfele moralei mai presus
de acelea ale intereselor egoiste, cultura clasicé mai pre-
sus de’ stiinfele aplicate. Alte elemente (decdt cele citate
mai sus) ale experienfii rdsboiului si alte probleme impuse
de pace sunt invocate in sprijinul curentului umanitar si
in contra celui utilitar:

1. Faptul cd rezultatele cercetdrilor de stiin{4 aplicatd au
fost puse in serviciul crimei: torpilarea vapoarelor, asa-
sinarea copiilor si femeilor in biserici si spitale, incendiarea
imobilelor cu bombe speciale, etc.

2. Faptul c& adaptabilitatea stiintei positive la necesiidtile
momentului a permis prelungirea si intensificarea résbo-
iului, prin transformarea industriei de pace in industria de
rdsboiu (fabricare de munitii si armament).

Atari constatdri si altele de felul acesta, au dus la con-
cluzia ca stiinfa positivd e un puternic mijloc de adaptare,
care insd poate servi tot atdt de mult la dezastrul social,
ca si la progresul societd}ii. Totul depinde de scopul, care
dé directiva; iar scopul e determinat de cugetul si inima
omului.

Iatd de ce, aldturi de cultura stiintificd practici, se im-
punie cultura umanitard. Numai astfel idealul infrétirei po-
poarelor va puted deveni realitate.

Céand se cere culturd umanitard se adaugd de obiceiu cali-
ficativul de clasicd. De ce? Pentrucd in literatura clasicd,
veche si modernd, gésim studiate tipurile etern omenesti.
Si nu putem exclude cu totul clasicismul antic: @) pentrucd
el conditioneazd priceperea clard a celui modern (argumentul
istoric); &) pentrucd, prin simplitatea lui, e mai accesibil
spiritului in desvoltare al elevuiui. Natural ¢, in cazul acesta,
avem in vedere in primul rénd caprinsul culturii clasice, nu
studiul formalist al limbei.

C. Vedem cum cele doud curente opuse i cari continud
incd a luptd unul in contra celuilalt, ar putea sfarsi prin
a se completa reciproc, prin a se echilibra unul pe altul:
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elementu! positivist-utilitar ar impune umanistului respec-
tul realitatii si al activitdtii, aldturi de ideal si contempla-
fia pasivd; iar elementul umanist ar pune dinnaintea posi-
tivistului idealul binelui social, menit sd-l cédlduzeascd in -
activitatea sa practica.

In organizarea invdtdmantului secundar aceasta mne-ar
duce, poate, la vechiul tip de liceu unmitar, care acordd o
egald importantd culturii clasice si celei reale.

In invdtdmantul primar se urmdreste in ciclul al doilea
(inv. complimentar) stabilirea unei legdturi stranse intre
elementul de culturd generald umanitard (completarea cul-
turii din primul ciclu primar) cu cel utilitar (lucrdri practice
cu caracter regional).

In invatdmantul superior se tinde la unificarea univer-
sitétii, care cultivd stiinfa purd pe baza umanitard, cu
scoalele tfehnice superioare, cari.urmdresc scopuri practice
utilitare.

D. Unificarea invifdmdntulai. Aceastd mdsurd e impe~
rios impusd de spiriful democratic al timpului. Se cere
o singurd scoald pentru toate clasele sociale. In primul
rand e vorba de invatdmantul primar, a cdrui organizare,
in Franta si Germania, separd clasa de sus de cea de jos
(scoli primare elementare peniru popor, scoli pregdtitoare
in licee penfru cei ce continud- studiile in liceu i apoi in
Universitate; Volksschhule si Biigerschule etc.). ,,A separa,
dela inceput pe Francezi in doud clase §i a le fixad pe a-
cestea pentru toideauna printr’o educatie diferitd, inseamnd
a ne opune bunului simt, dreptéfel si interesului national.
Bunul simf cere sd ldsdm uaui spirit timpul de a se mani-
festa, innainte de a-l réndui Intr'o anume categorie. Drep-
tatea cere ca nici o for{d s& nu fiz abdtuid sau stivilitd in
calea ei. Interesul nafional cere ca foate capacitdfile s& fie
exploatate serios pentru a produce fot ce le std in pu-
tin{d... Un popor, care s’a unit in rdsboiu, nu poate fi di-
vizat in timp de pace (L'Université nocuvelle par ,Les
compagnons”, Paris 1918).
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La noi unitatea invatdmantului primar e de mult realizaté.
Réméne de adus la indeplinire: 1. Unificarea inv. secundar,
cele putin in prima ireaptd (primele clase), care ar servi
drept bazd comund la diversele sectii din ciclul al doilea
(liceu, sc. comerciald, sc. industriald, normald, seminar, etc).

2. Legétura stransd dintre cele trei categorii de scozle;
primard, secundarg, universitara. '

3. Unificarea scoalei din vechiul regat cu scoalele din
Ardeal, Bucovina si Basarabia, peniru a realiza scoala uni-
tard a Romdniei mari.



IL.

PROBLEME DE EDUCATIE.






IMFORTANTA PEDAGOGICA A
INDIVIDUALITATII

.....

1. Teoriile cu privire la problema educabilititii in legdturd
cu problema individualitdfii. — II. Notiunea individualitdfii, din
punct de vedere psihologic si principiul pedagogic al respectirii
individualitatii. — 1ll. Aplicarea pedagogicd a principiviui res-
pectdrii individualitifii. .

L

Increderea in atotputernicia educatiei e defavorabila des-
voltdrii individualitafilor: sufletul individual e considerat
ca foarte maleabil si neposedand nici o insusire caracte~
risticd dela naturd. Teoria contrard, dupd care caracterul in~
dividual e invariabil, deci neinfluentabil, distruge puterea
educatiei §i da libertate absolutd desvoltdrii nafurale a
individului. Ambele puncte de vedere exclud educatia con-
formé individualitatilor. Numai o teorie — intermediard
fatd de aceste puncie diametral opuse — care ar admite dis~
pozitii individuale innéscute, insd sub formd de germeni in~

fluentabili, nu in stare definitiva, ar fi favorabild desvol- -

tarii individualitatilor pe cale educativa.

In timpul renasterii, se acordd in genere o mare incredere

eficacitatii educafiei. Erasmus duce credinfa in atotputer-

nicia educafiei la extrem, cand considerd copilul, inainte

de a fi suferit influenta educativd, ca pe o materie bruta,
insa elasticd, al cédrei destin depinde de forma ce-i vom da.

RAcest optimism pedagogic merge crescand in secolul al

XVII si ajunge la apogeu in secolul al XVIII. Ratke are

\,
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o incredere oarbd in eficacitatea metodei sale. Exagererea
aceasta, determindndu~l sd considere metoda ca pe ele-
mentul esenfial, de care depinde intreg succesul educatiei,
il face sd desconsidere importanta personalitdfii profe-
sorului §i individualitdtii elevului. La Comenius, vedem re-
petdndu-se aceeas exagerare: dacd se aplicd metoda ade-
vératd, reusita e sigurd si pentru o buni aplicare a meto~
dei sale nu e nevoe de educatori cu personalitate distinsa.
Tot el ne recomandd educafia in massa: 100 de elevi la un
profesor nu e prea muif. Aceeas incredere absolutd in efi-
cacitatea educatiei o gésim la Locke, Helvetius, La Cha-
lotais, §. a.; mai mult, o gésim la un intreg curent cultural
al secolului al XVIII, la curentul lumindrii poporului.
Acesta are drept scop liberarea rafiunii de sub tutela facto-
rilor irationali: traditia si prejudecifile. Ura si discordia
sociald sunt datorite in mare parte difereniei de confesiune
religioaséd sau de clasd sociald, dar acestea din urméd sunt
niste forme tradifionale ale vietei istorice, cari din punct
de vedere al rafiunii nu se impun in mod necesar, ci sunt
respectate in baza obiceiului.

In fata naturei si a lui Dumnezeu, tofi suntem egali. Omul
de sus ca-si cel de jos, stdpanul si sclavul, au aceleasi
drepturi: diferenfele de clasd sunt niste produse artificiale,
cari trebuesc nimicite in vederea realizirii scopuliii rafio-
nal. Peniru a le nimici, va trebui sd secdm isvorul, care le
produce; va trebui sé invingem elementele irafionale. Nu-
mai lumingnd mintea omului, fdcand rafiunea de sine std-
téloare, intédrind Judecata, vom inldtura tradltxa _si preju-
decatile. Indemnand pe oafeni si facd uz de propria lor
ratiune gi s& se increadd in judecata lor, vom incepe séa
invingem ignoranta si imoralitatea, vom restabili armonia
intre oameni, vom indrepta deci omenirea pe calea cea
buna. ’

Idealul culturei rafionale e general; scopul educafiei, din
acest punct de vedere, e accesibil si se impune tfutulor in-
divizilor. Nimic nu poate stavili actiunea forfei rafionale.
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caracterele speciale ale indivizilor, micile diferente diatre
acestia, dispar pentru ratiune ,in fata céreia suntem egali.
Educatia consideratd ca atotputernicd si generald atinge
aci, la curentul rationalist, punctul culminant; insd un punct
pufin sigur, care o sileste si descindd, pentiru a face apoi
0 noud ascesiune cdtre un platou sigur si luminos, unde
drepturile individualitdfii suni respectate. Acest punct sigur
va putea fi atins numai de aceia, cari in descinderea lor-
de pe prima culme, nu vor fi cézut in prépastia scepticismu-
lui pedagogic. Dar sid ne explicdm:

La finele secolului al XVIII si inceputul secolului al XIX
apare curentul neo-umanist, care combate atit rationa-
lismul exagerat ,cat si educatia generald bazatd pe ega-
litatea oamenilor. Elementele intuitive, incongtiente, afec-
tive ale sufletuiui, au o importanid asa de mare in viaia
omului, incat nu pot fi dispretuite sau Indbusite de ra-
tiune. De asemeni, caracterele speciale ale individului,
departe de a fi niste simple elemente accidentiale, cari pot
fi nesocotite, sunt bazele unei viefi complete si ale umei
activitdti rodnice. Un alt punct de vedere al noului curent
e interpretarea organicd a lumei si viefei, spre deosebire
de mterpretarea mecamca la ranonahsn

Acela care a intrupat toate aceste trei elemente e Goethe.
Nici rafiunea purd, nici moralitatea purd nu pot constitu,
dupd Goethe, idealul umanitatii perfecte, ci desvoltarea
armonicd a tutulor insusirilor omului, afirmarea Iintregei
lui fiinti. Trebue, conform acestui ideal, si tindem la rea-
lizarea unei stdri supra-rationale si supra-morale, in care
nici ratiunea, nici forta morald nu reprezintd factorul su-
prem, c¢i unul dintre factorii esenfiali ai umanitatii.
Idealul umanitifii e pentru rationalisti suveranitatea ab-
solutd a rafiunii, pentru Kant suveranitatea absolutd a mo-
rahta’;u, pentru Goethe e unitatea armonicd a existeniii.
Aceastd unitate armonici nu este {iisd identica la tofi indi-
vizii; nu putem presupune ci toate elementele, cari compun
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umanitatea, au atins le fofi indivizii acelas grad de des-
voltare.

La unii predomind un element, la altii altul; unii sunt
prin excelen{d naturi intelectuale, aliii morale, etc. Nu ne
este insd permis, nici de a pierde din vedere elementele
mai slabe in favoarea celui predominant, nici de a impune
ca element suprem pentru toti indivizii aceeas calitate.
Ceeace se poate pretinde educatorului este de a acorda cea
mai mare ingrijire tutulor elementelor umanitare, rdméanand
ca gradul de vitalitate si intensitate al lor s& determine im-
portanta cuvenitd fiecdrui element la fiecare individ si
sd stabileascd, pentru fiecare caz individual, cirui element
se cuvine primatul. Scopul educativ comun tutulor indi-
vizilor e armonia, inséd leit-motivele acestei armonii diferd
dela individ la individ. Dacd facem insd ca la diferifi in-
divizi — dupd ce toate insusirile le-au fost desvoltate pe
cat a permis natura — sd se manifeste diferite note predo-
minante, aceasta nu trebue sd fie o masurd arbltrara c o
masurd indicatd si impusd de insds_ constitutia_sufleteasca
a individului. Toate insusirile bune, pe cari natura le-a si-
dit sub formd de germene in sufletul individului, trebue sa
le desvoltdm, pentru a le face sd devie forte. Nu putem sd
déruim forte noui, putem insd s& ridicdm fortele individuale
dela starea de potentialitate la starea de actualitate, sd
stimuldm cat mai mult elementele slabe, pentru a nu se
atrofia, s& armonizdm fortele si sd le ddm directia de des-
voltare. Nu mne este in nici un caz permis si mutildm
individualitatile, turnadndu-le pe toate in aceeas formd, cum
fac rationalistii. .

Adevédrata existentd fericitd o gdsim in manifestarea de-
sdvarsitd a fiinfei noastre. In adancul sufletului individual,
am puted zice, std sdpatd imagina ideald a personalitafii
noastre. Realizarea, pe cat posibil, a acestei imagini, trebue
s'o aibd in vedere o educafie, care adoptd calea organicd,
dinnduntru in afard, nu pe cea mecanicd, din afard inna-
unfru. A face din individ intruparea idealului, pe care na-
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tura i 1-a sddit in suflet, e opera cea mai grea, dar si cea
mai frumoasd, pe care o poate realiza un educator. Iatd
dar cum teoriei rafionaliste — dupd care totul esie plénuit
si executat de rafiune — se opune teoria umanistd, dupd
care individualitatea formatd este rezuitatul cresterii i
desvoltarii organice. Interpretarea organicd o aplicd Goethe
si la naturd, spre deosebire de rationalisti ,cari interpretau
natura din punct de vedere fizic-mecanic.

Cu privire la atitudinea ce trebue sd ia societatea fafd
de pretentiile educatiei individualiste, Goethe e de pérere
¢d societatea nu are mici dreptul, nici interesul de a indbusi
individualitateca. Nu are dreptul, de oarece individualitatea
e un dar Dumnezeesc §i ca atare trebue respectat; si nu are
nici interes de a transforma pe indivizi in atomi sociali,
de oarece in cazul acesta for{a sociald ar scédea, atat can-
titativ, cat si' calitativ. Dacd insd provocém, prin educatie,
pe indivizi sd pue in evidentd tot ce au mai bun in fiin{a
lor, dac# inlesnim fiecdrui individ viafa si activitatea con-
formd predispozitiilor lui naturale, atunci viata §i activi-
tatea sociald — care rezultd din cele individuale — va fi
completd §i energicd.

Un altul, care acordd drepturi mari individualitéfii, este
W. v. Humboldf. El pretinde ca norma generald a edu.

catiei sd fie astfel apiicaté la individ“ incat. caracterul spe~_

nia fortelor insd o dl'mOuIG caracu/nstxca indiv 1duah’ratu

Acela insa ,care are un adevérat cult pentru individuali-
tate, e Jean Paul Richter. E drept c& neo-umanistii acorda
drepturi mari individualita{ii, dar acesie drepturi sunt mér-
ginite de norma generald. Aceasta e impusd indivizilor,
cari, natural, au dreptul sd~i dea forma cea mai convenabild
firei lor. Se tinde la stabilirea unei armonii inire legea ge-
nerald si natura intimd a isdividalui, i i1 aceastd armonie
firea individuald are drepfuri egale cu celalt element. Dar
orcat de intimd ar fi coneviunea intre factorul obiectiv

(norma generald) si cel subiectiv (firea individald),
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au va puted fi niciodatd perfectd, cdci norma generald—desi
nu este o formé@ creatd si impusd in mod arbitrar de pe-
dagog, <um ar fi in mare parte normele rationaliste, ci
este conformd coustitutiei noastre sufletesti — prin faptul
céd e generald, sintetizeaza elementele comune tutulor in-
divizilor-¢i - face abstractie de elementele special-indivi-
duale. BAcestea sunt respectate in momentul aplicdrii normei
generale (deci, dupé stabilirea acesteia), céreia i se impune
a se adaptad la firea individuald. In unele cazuri insé ele-
mentul special—individual e atét de pronuntat, incat cu greu
poate fi pus in legdturd cu noma generald; natura intima
a individului se distinge intr’atdf de spiritul comun, incat
norma generald pare a nu corespunde aproape deloc firei
individuale. Asemenea cazuri sunt asd de rare, incat ele nu
pot periclita normele generale; dar individualismul ajunge
la apogeu. Jean Paul sustine ¢d idealul educativ trebue
sd-1 cdutdm Iz om, nu in afard de el, si anume, nu in omul
general, cum vor in genere umanistii, ci in omwl individual.
In fiecare individ se gédseste un ideal (,,der ideeale Preiss-
mensch*), pe care educatia trebue si tindd a-l realiza.
Idealul acela se agitd in sufletul nostru pentru a fi reali~
zat; germenele, care confine esenta individualitdtii noastre,
tinde sd devie o for{d §i actiunea educativd numai atunci
va fi bung, cdnd se va gési in perfectd armonie cu acea
luptd internd. Prin alianta acestor doi factori, se vor inlatura
toate piedicele din calea idealului §i fiecare individ va
puted deveni o personalitate, un adevdrat exz. Jean Paul
voeste deci o desvoltare proprie si liberd a individului, pe
care educatia trebue sd o favorizeze atat pozitiv, stimuland
elementele bune in evolutia lor, cat si negativ, inldturdnd
orice piedici, in special orice tendinfe de a nivela individua~
litatile.

Deosebirea ce am constatat intre Jean Paul Richter si
umanisti nu e asd de mare, incit s ne indreptdteascd a-l
scoate din randul acestora. Si el admite un ideal mare, ge-
neral, umanitatea ideald, acesta insd e considerat ca fiind
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unitatea idealurilor individuale, ca rezultand deci din con-
nexiunea acestora, nu ca o normd comund, pe care fiecare
individ ar trebui sid o intrupeze, unul mai bine, altul mai
putin bine. Jean Paul nu face decat si largeascd orizontul
neo-umanistilor ; el nu admite ¢d un individ ar putea intrupa
umanitatea ideald, ci toti indivizii impreund. Fiecare di
tributul s#u la realizarea idealului general si numai astfel
individul va corespunde menirii sale, iar wmanitatea va
apare in foatd complexitatea ei. ,,Nimic mérginit nu poate
repeta idealitatea infinits, ci poate s’o reflecte numai in
parte“. Prin urmare, Jean Paul tinde pe deoparte la reali-
zarea valorilor individuale, pe dealtd parte la inilfarea ome-
nirii cédtre umanitatea desdvarsitd si ambele aceste scopuri
crede cd le va puted atinge printr’o educatie eminamente
individualist4.

Totus nu putem trece cu vederea cd si Jean Paul a recu-
noscut un element comun si incd un element de mare im-
portantd, intrucit pe el se bazeazd educafia morald si reli-
gioasd a indivizilor: iubirea. Iubirea e consideratd ca factor
principal, atat pentru individ, de oarece ii face posibild for-~
marea caracterului moral, cat si din punct de vedere comun
umanitar, intrucdt mijloceste legdtura dintre oameni si pe
aceea dintre oameni si Dumnezeu.

In orice caz, pedagogia individualistd ajunge la un punct,
dela care ii trebue pufin pentru a atinge culmes gloriei, sau
a se prdbusi in prdpastie.

Vedem cum, dela Neo-umanisti incoace, pedagogia, limi-
tandu-si drepturile in conformitate cu cerintele individua-
litdtii, pierde gloria falsd de atotputernicd, dar castigd o
glorie reald si calitativ superioard celei dintadi. Faptul cd
pedagogia se convinge de necesitatea de a cunoaste natura
individuala si de a se conforma acesteia in mdsurile pe cari
le ia, are drept consecintd salutard cd@ educatia nu mai tinde
sd producd afomi sociali — cari, pe langd cd nu sunt po-
sibili din cauza opozifiei reale a caracterului individual,
ar fi si daundtori, céici ar duce la coborirea nivelului sufle~

G. G. Antonescu. 9
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tesc al intregei societdti — ci caractere individuale, cari, re-
prezintand sinteza insusirilor bune ale individului, ridici ni-
velul cultural al societdtii. Educatia nu mai tinde s& nive-
leze individualitajile, ci sd le specifice; adevarata ei glorie
constd in faptul cd nu ne da produse de fabrici, rezultatul
unei aplicéri identice a acelorasi norme asupra tutulor in-
divizilor, ci opere de artd ,cari rezultd dintr’o aplicare va-
riatd — conformd diferitelor firi individuale — a normelor
generale,

Vedem dar cd recunoscindu-se oarecari drepturi naturei,
prestigiul pedagogiei se ridicd; ea devine o stiintad foarte
subtild, iar reprezentanfii ei nu mai pot fi niste liicratori
mecanici ,cari aplicd aceleasi forme asupra aceluias mate-
rial, ci niste personalitéfi.

Aceastd concluzie ,cea mai naturald atat din punct de ve-
dere pur logic, cat si din punct de vedere empiric — de
oarece experienta a dovedit adesea cd& o bund educatie, po-
trivitd individului, poate influenfa mult evoluiia caracte-
rului si a intelectului — nu e si cea generald. Faptul ca
natura individuald impune anume limite actiunii educative,
a dus pe unii la convingerea contrard cd educafia nu poate
aved niti o influenfd asupra caracterului omenesc. Dispo-
zitiile bune sau rele, cu cari individul a venit pe lume, se
vor realiza, cu sau fard voia noastrd si fdrd ca noi sd le
putem intdri, sldbi sau chiar schimba direcfia. Acest scepti~
cism pedagogic, care a apdrut si apare sub diferite forme
si in diferite grade, a fost favorizat in secolul al XIX-lea
de doud docirine: filosofia lui Schopenhauer si teoria ere-
ditafii.

Schopenhauer sustine c& dupd cum orce lucru in naturd
poseda fortele si calitatile sale, tot astfel are fiecare om ca-
racterul sén, din care actiunile izvordsc in mod necesar.
Actiunile omului ne descoper caracterul empiric, iar acesta
nu e decat reprezentantul caracterului inteligibil, al vointei
in sine, adicd al caracterului inndscut. Acesta determind
intreg continutul etic al vietii noastre. Baza fiinfei noastre
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e vointa. Ea este elementul esential si primordial; cuno-
stinta e element secundar, e instrumentul voingei. Orce om
este, aceeace este”, prin vointa sa, prin caracterul sdu in-~
nascut. Cunostinta dobanditd in decursul experientei il face
sd vadd ce este el, si-si cunoascd propriul caracter, nu-l va
puted face insd niciodatd sd-si scaimbe caracterul.

Noi nu putem s& ne impunem noud sau altora un ideal
moral fdurit de rafiune. Lumina rafiunii nu-i d& omului pu-
tinta de a-si modifica fiinfa, céci aceasta existd sub forma
sa definitivd inainte de a apare cunostinfa, care are numai
rolul de a lumina, de a clarifica aceeace existd in mod ne-
cesar. Omul nu poate voi aceeace cunoaste, ci poate numai
cunoaste aceea ce voeste.

Dacéd ajungem a cunoaste aceeace voim §i.aceeace pufem,
realizdm caracterul dobdndit (der erworbene Charakter),
spre-deosebire de cel inteligibil si cel empiric. Numai dup&
ce am patruns, prin experientd, insusirile propriei noastre
naturi si ne-am convins de invariabilitatea caracterului, ne
diam seama de rostul nostru in lume, de activitatea care ne
convine, de calea cea mai adequatd fiintei noastre. Cunoa-
sterea cat mai completd a propriei individualitdfi este tot
ce putem face pafitru-a ne indfifa pe ¢alea cea mai bund
posibild, sau mai bine zis, cea mai pufin rea. Cunoscandu-ne
bine forfele si sidbiciunile, vom evita multe nepldceri in
viatd, cdci cea mai mare placere e constiinta fortelor de cari
dispunem, cea mai mare nepldcere, constiinta lipsei forfelor
de cari avem nevoe. Qdatd insd ce am cunoscut foriele, de
cari dispunem, ar fi absurd si nedemn s& voim' a avea, sau s&
ardtdm cd avem forfe, pe cari de fapt nu le poseddm. Ari fi
absurd, de oarece voin{a fiind baza fiinfei noastre, a voi —
prin reflexiune — sé fim altceva decat aceeace suntem, ar
insemné o evidentd contradictie a voinfei cu sine insis; ar
fi nedemn, cici am desconsiderd noi insine propria noastra
personalitate, voind s’o inlocuim prin altceva. ,,A imita ca-
litdfi si particularitafi strdine e mult mai rusinos, decit a
purta hainele altuia“.
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De altfel nici nu putem sd mentinem aparenta wior insu-
siri sau forte, pe cari nu le poseddm, cdci caracterul inndscut
se impune cu absolutd necesitate si aceasta nu e un rau, ci
un bine.

Nimic nu ne poate consola mai mult, decdt convingerea
ce avem despre necesitatea unui lucru nepldcut. Dacéd, pri-
vind cele petrecute din punct de vedere al necesitifii abso-
lute, le vom considera ca fiind produsul fatal al soartei ne-
schimbdtoare, nu ne va mai chinui ideea ¢4 am fi pufut
eventual gisi mijloace pentru evitarea rdului. Asa se explicd
de ce oamenii supusi unei soarte neinldturabile c¢a invali-
ditatea uritenia, etc., devin cu timpul indiferenfi fajd de
rdul necesar, deci inevitabil; iar oamenii mai favorizati de
soartd nu pot pricepe cum cei dintai sunt in stare a suporta
rdul.

Prin urmare, cel mai bun ajutor posibil, pe care i-l putem
da omului, pentru a §ti sd se conducd in viata si activitatea
sa, e cunoasterea de sine, aprecierea justd a propriilor sale
calitai si forfe. Astfel se va sustrage individul némulfumirii
de ‘sifi¢, Care rezultd din faptul cd isi impune scopuri in
viatd, pentru a cdror realizare nu posedd fortele necesare.
Nu e insd In nici un caz admisibil, dupd Schopenhauer, cd
am putea modifica ceva din caracterul inndscut al-indivi-
dului.

Tatd-ne deci la un alt extrem: negarea completdi a efi-
cacitdfii educafiei. De unde rationalistii ne spumneau cé e-
ducafia poate totul, Schopenhauer ne spune cd ea nu poate
nimic, sau aproape nimic, cdci a face pe individ si se cu-
noascd pe sine nu inseamnd a produce ceva nou, ¢i a pune
in evidenfd aceeace existd. Mai constatim de asemeni c4,
de unde individualismul pedagogic moderat, asa cum il
gdsim la neo-umanisti, ridicd prestigiul si valoarea educatiei,
individualismul exagerat al lui Schopenhauer o distruge cu
desdvarsire.

Dar pe langad teoria metafizicd a lui Schopenhauer, inter-
vine un nou factor, care stimuleaza lupta contra pedagogiei:
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teoria e(e{ﬂdtii. Aceastd teorie, dupd ce se impune in me-
dicind, incepe a influenta si pedagogia. Nu numai calitdfile
si defectele fizice se mostenesc din tatd in fiu, ¢i §i insusi-
rile sufletesti: vitiile ¢i virtutiile. Predispozitii intelectuale
si morale trec dela o generatie la alta; deasemeni gi boalele
fizice si sufletegti se mogtenesc, fie sub aceeas forma, fie
modificate. Aceastd teorie devine atotputernicd, ea igi exer-
citd influenta sa, nu numai asupra stiintei, <i si asupra li-
teraturii. (Spre exemplu, ,,Strigoii“ lui Ibsen).

Ce atitudine poate lua pedagogia in fata acestor teorii?

Dacd soarta omului e dela inceput decisd de influenfe pé-
rintesti §i stradmosesti, dacd deci acfiunii educative se
opun acei ,strigoi* fatali, ce menire, ce rol mai are edu-
cafia?

Niciunul sau cel mult unul utilitarist. Ea va putea sd dea
elevilor cunostinfele si dexteritdtile practice, necesare pen-
tru a-gi castiga existenta si a trdi in societate. In cazul a-
cesta nu mai poate fi vorba de idealuri inalte, de acea edu-

" 'catie organicd asemdnitoare unei opere de arta.

Siin{a pare a favoriza distrugerea tendintelor ideale de
innobilare a meamului omenesc prin educatie; scepticismul
pedagogic absolut ar pdrea ci amenin{d sd ia locul idea-
lismului inéltdtor al unui Pestalozzi. Din fericire insid tot
pe cale stiinfificd s’a dovedit ci educafia poate influenta
mult asupra caracterului §i cd una din datoriile ei este
tocmai aceea de a tempera si indrepta, in mare parte, riul
propriu individual, sau pe cel mostenit.

Teoria darwinistd ne di deslegarea, cdci pe langd prin-
cipiul mostenirii calitdfilor périntesti, ea mai confine un
principiu foarte important, acela al adaptirii indivizilor la
mediu §i la diversele conditiuni de existentd. Primul prin-
cipiu — al mostenirii calitdfilor — e elementul constant,
stabil, al doilea — al adaptirii — e elementul variabil, pro-
gresist, am puted zice creafor, cdci numai grafie acestuia
se pot produce calitdti noui fizice si psihice.

Acestea, desi se dobandesc cu mai multi greutate decat
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insusirile mostenite, devin si ele ereditare, capdtda deci cu
timpul aceas importan{d, pe care o au elementele mostenite.
Modificarile efectuate prin adaptare pot consista, nu numai
in crearea de elemente noui, ci §i in distrugerea unor ele-
mente vechi. Astfel vedem cum instinctele silbatice ale ani-
malelor libere la inceput, dispar cu timpul — in céteva ge-

nerafii — prin domesticire, care e efectuatd de influenta:
mediului natural §i de tratamentul aplicat de cédtre om in
acel scop.

Pénd aci constatém trei fapte importante pentru peda-
gogie: 1) cd insusiri esentiale — cum ar fi instinctele — pot
fi modificate; 2) c4 omul poate interveni cu succes pentru a
provoca schimbéri; 3) cd modificdrile — negative sau po-
zitive — realizate la o generatie, devin cu timpul ereditare;
- e posibild, prin urmare, distrugerea unor vicii vechi si pro-
vocarea unor virtufi noui, nu numai la indivizi, ¢i si la spefd.
Dacd la toate acestea addugdm faptul cd influenfa modi-
cdtoare a omului, intrucat ¢ mai constientd si mai sistema-
ticd decat aceea a naturii, poate produce intr’un timp mai
scurt — eventual intr’o singurd generatie — efectele dorite,
vedem cd armele scepticilor erau prea slabe pentru a discre-
ditd pedagogia.

Pe langd principiul adaptérii, mai avem de luat in consi--
deralie, in favoarea pedagogiei, urmétoarele: aceeace mo--
steneste individul nu sunt forfe, ci germeni; au sunt cali-
tati,/ i predispozifii; nu sunt niste elemente in stare de.
actualitate, ci de potentialitate. Asa dar, nu ne gésim in fata
unui fapt indeplinit, <i in fafa unor tendinfe, cari in mare
parte_pot fi reprimate sau stimulate, sldbite sau intdrite.
Acordand-<ea mai mare atenfiune unor germeni slabi, ii.
vom putea face sd prospere, iar sustrédgind nutrimentul fa--
vorabil unor germeni tari, ii vom putea slibi si eventual
chiar distruge, mai ales dacd in acelas timp vom intdri ele--
mentele adversare. E stiut cd se pot combate cu mult succes,
atat la individ cat §i la mediul social, pretentiile exagerate:
ale sensibilitafii prin nutrirea §i desvoltarea intereselor
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inalte sufletesti. Sigur cd sunt posibili indivizii, la cari a-
nume insusiri sd se impue cu atdta putere, incat sa sfideze
actiunea educativd. Dar asemenea cazuri sunt foarte rare.
In general natura individuald posedd o muljime de elemente
potentiale si depinde de educator si descopere acesti ger-
meni §i dupd ce-i va fi cunoscut, sd-i ocroteascd sau asu-
preascd, sd-i cultive sau si-i distrugd. Individul, inainte de
u fi fost influentat, are predispozitii la multe, dar nu posedd

O armd puternicid in contra dusmanilor pedagogiei ne-o
da sugestia. S’a dovedit cd puterea influentdrii prin su-
gestie e mare, si anume nu numai in cazuri patologice —
cici acestea ne-ar interesa mai pufin in pedagogie — i s§i
in cazuri normale.

Natural c& in cazurile normale sugestia fiind mai pufin
intensd decat in cazurile patologice, ea va trebui s dureze
mai mulf si s& se aplice in mod sistematic, pentru a da roade
bune. De altfel mai intotdeauna efectele mésurilor educative
nu se constatd imediat. In genere, sugestia se manifestd in
educatie prin imitatie. Copiii — mai mult ca oamenii ma-
turi — imitd atat rdul, cat si binele, mai ales in epoca aceea
cand ei nu posedd incd un caracter destul de formati pentru
a rezista exemplului. De aci rezultd regula pedagogicd, dupd
care trebue sd ferim pe copii de exemple rele si tot de aci
rezultd adevarul incontestabil c&@ personalitatea profesoru-
lui are o mare influentd asupra spiritului elevilor.

Vedem dar cd toate incercdrile de a distruge pedagogia
au rdmas zadarnice. Ele au avut insd meritul de a fi intarit
in noi convingerea cd educatia mecanicd, constind in apli-
carea unor forme fixe asupra tutulor indivizilor, trebue in-
locuitd cu educatia organici, aceea care, dupd ce a stabilit
oarecari norme generale conforme counstitufiei sufletesti a
omului in genere, cautd si armonizeze aceste norme cu
cerinfele naturii individuale. Respectarea caracterlui spe-
cial-individual se impune din doua puncte de vedere:
1) pentru a garantd eficacitatea masurilor pedagogice si
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2) pentru a forma din individ o personalitate — nu un atom
social — ceeace e atat in interesul individului, cat si al so-
cietétii.

Astfel terenul castigat pedagogiei de cdtre neoumanisti si
intidrit de pedagogi ca Pestalozzi, rdméne neatins: educatia,
intrucat tine seamd de individualitid$i si se efectueazi in mod
organic — desvoltarea dinduntru in afard — este factorul
cel mai important in evolutia individului §i a societatii citre
umanitate.

In calea sa citre acest punct inalt, pedagogia a pierdut o
micd parte din adep{i s’anume pe aceia, cari, fiind mai slabi,
au fost amefifi de argumentele dusmanilor §i au cdzut in
prdpastia scepticismului.

II.

Acum sd analizdm pe scurt nofiunea individualitdtii si
sd cdutdm a ne da bine seama, de ce si intrucat masurille
educative trebue sd se conforme caracterului iadividual.

In intreaga naturd, dela cel mai neinsemnat corp anor-
ganic pand la cea mai superioard fiinfd vietuitoare, obser-
vam varietate, nu uniformitate. Acest fapt, pe care ni-l1 desco-
perd m{ numai analiza stiintificd, ci si experienta comund,
ne explicd-bogdtia §i frumusefea naturii. Mai observim
deasemeni, cd in lumea organicd varietatea e mai mare decat
in cea anorganicd §i cd ea creste cu cat ne ridicdm mai sus
in domeniul viefuitoarelor pand la om, care ocupand locul
de frunte printre acestea — poseddnd cele mai multe §i
mai superioare forte si avand cele mai intinse relatii cu cele-
lalte fiinje — prezintd cea mai manifestd tendinfd de in-
dividualizare. Atat din punct de vedere fizic, cit si din punct:
de vedere psihic, gédsim in speta omeneascd o enormd bogi-
tie de individualitai, datorite pe deoparte naturii inndscute
a fiecdrui om, pe de alti parte influenfelor suferite dela
lumea naturald si dela mediul social. Inci din epoca de co-
pildrie incepe a se manifestd individualitatea omului. Unii
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copii sunt mai tari, al{ii mai slabi fiziceste; unii au memo-
ria mai desvoltats, alfii judecata; unii sunt firi active, alfii
firi pasive; unii sunt mai atenfi, altii mai distrafi, unii mai
retrasi, altii mai indrésneti, etc. Orcat de mare ar fi uneori
asem#narea dintre om i altul, niciodatd nu vom putea
gdsi doi oameni identici.

.Cati oameni, atatea individualitédti.

S’a incercat a se stabili fipuri, a se clasifica individua-
litdfile in grupuri caracterizate prin diferite dispozitii innés-
cute.

E cunoscutd impéartirea in femperamente. Acestea ar de-
termina atitudinea noastrd atat receptivd, cat si activd fata
de impresiile ce ne vin din afard, adicd modul cum primim
acele impresii si modul cum le rdspundem. S’ar putea sus-
tine cu drept cuvant cd putem deosebi la fiecare individ un
temperament propriu, totusi nu e imposibild o grupare a
,_temperamentelor avandu-se in vedere formele esenfiale si
cele mai obisnuite. O atare grupare ne-ar da ‘elementele,
cari in diferite combinatii constituesc temperamentele in-
dmduale Clasificarea tradifionald — aceea in temperament
sanguinic, _choleric, melancolic si flegmatic — a fost inlo-
cuitd de unii psihologi, modificatd de altii.

O alta clasificare, mai simpla, s’a facut din punct de ve-
dere al impresionabilitdfii mai mari pentru pldcere, sau
pentru durere, de unde rezulti temperamente optimiste $i
temperamente pesimiste. Grupdri cu sfere mai largi, dar
cari diferentieazd prea putin individualitidtile, sunt cele de-
terminate de diferenta de varstd, diferen{d de sex, de ca-
rierd, efc.

In baza unui material bogat si variat s’ar putea analiza
componentele individualitdtii, pentru a se realiza o clasi-
ficare completa.

Printre cele mai de seamd tendinte de a studia problema
individualitatii sfiinfificeste, §$’anume din punct de vedere
pedagogic, menfiondm incercirile lui Meumannl). Diferen-

1} Meumann. Vorlesungen zur Einfiihung in die experimentele
Pedagogik, 2 B-de 1907.
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tele individuale fundamentale in viata sufleteascd ar putea
fi stabilite, dupd Meumann, din urmétoarele puncte de
vedere: 1) cu privire la elementele, atat simple cat si com-
puse, cu cari lucreazd comnstiinta. Diferenfele de sensatii
si perceptii, datorite in mare parte diferentei de constitutie
a simfurilor la diferiti indivizi, precum si unor anomalii a
simturilor, ar fi o dovada cat de variate pot fi individualita-
file din punct de vedere al confinutului sufletesc.

2. Cu privire la functiunile — simple sau complexe —
prin cari acele elemente sunt primite si prelucrate in con-
stiinfd. Aci e suficient s& mentiondm diferentele evidente
privitoare la pastrarea In memorie, reproducerea si pre-
lucrarea \logicd a materialului sufletesc.

3. Cu pr\iﬁifé 1a condifiunile si influentele cirora sunt. su-
puse acele functiuni. Astfel, dispozifiile individuale innas-
cute si dobandite, constitutia psihofizicd, for{a de atentiune,
obiceiul, etc.

4. Cu privire la acfiunea comund a elementelor §i funcfiu-
nilor si la conditiile psihice ale acestei actiuni.

Un al doilea moment important, de care trebue s& tinem
seamd in studiul individualitdtilor, este considerarea in-
sugirilor individuale din punct de vedere calitativ si can-
titativ $i atunci se impun urméitoarele metode: a) Vom
considera diferenfa de insusiri, independent de calitatea lor,
numai din punct de vedere cantitativ, adici vom cerceta dife-
renta gradului de intensitate a functiunilor sufletesii.
b) Sepoatepune inraport analiza cantitativd cu cea calitativi,
s’atunci vom considera diferenfa gradului de intensitate la
diverse functiuni: memoria, judecata, fantazia, etc. ¢) Putem
considera functiunile individuale numai din punct de vedere
al diferentei califative, §’atunci ne ocupdm de insusiri ca
atare, indiferent de gradul lor de intensitate. Diferentele
vom cdutd si le generalizdm, sd le reducem la anumite ca-
zuri principale, si stabilim #ipuri. '

Mai departe, vom cdutd sd urmdrim evolufia msusirilor
la copii, pentru a vedea in ce directie si in ce grad se
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manifestd diferenfele individuale la diferite varste. Ne vom
referi si la gradul de activitate al copiilor, ciutdnd si sta-
bilim si aci diferente tipice, atat din punct de vedere al acti-
vitafii generale, cat si din punct de vedere al activitdfii spe-
ciale (spre ex. diverse cbiecte de invd{amant). Vom avea
apoi de cercetat in ce raport se gdseste activitatea elevului
cu insusirile lui. Date fijnd anume insusiri, ne vom intreba
«care va fi activitatea individului ce le posedd sau, cunoscand
activitatea, ne intrebdm cari sunt insusirile corespunzitoare
(calitativ si cantitativ). Clasificand indivizii dupa o atare
normd, am putea stabili o intreagd scard de tipuri din punct
de vedere al fortei sufletesti si fizice. S’ar putea ajunge in
jos pané la categoria copiilor idiofi sau imbecili §i in sus
pand la copii superiori si precoci.

Din aceastd problemd psihologicd ar rezulta o alta peda-
gogicd, anume, daci ar fi bine ca fiecare dintre grupurile
tipice de elevi — spre ex. cei slabi, cei mediocri, cei tari—
sé fie instruifi si educafi aparte, sau in comun. In primul
caz s'ar evitd surmenarea elevului slab, cdruia i .se impune
-aceeas muncd pe care o face cel tare — o muncd ce depé-
seste limitele fortelor celui dintdi, — sau plictiseala ele-
vului bine dotat de naturd, cand acesta ar fi impiedecat din
mersul iui ager, pentru a pdsi incet si greoi aldturi de co-
legul sau cu intelectul mai slab. In al doilea caz, s'ar putea
incerca o wombinafie din diferite categorii, care eventual
ar fi salutard pentru intreaga clasi. Natural ¢i nu am ald-
turd elemente prea distanfate — nu am pune elevi cu in-
telecte superioare aldturi de cei lipsiti de inteligents — ci
tipurile cele mai apropiate, astfel ci tipul imediat superior
in loc sd fie o povard coplesitoare pentru cel imediat in-
ferior, ar fi un stimulent.

Dar toate aceste indicii sunt numai niste ‘lnceputuri in
studiul individualititii, cari ne aratd ce servicii ne pot aduce
din acest punct de vedere studiile psihologice si anchetele
‘pedagogice si cam in ce directie trebue indreptate atari cer-
cetdri. Cu cat acestea isi vor largi sfera si vor da rezultate
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mai bune, cu atit importanta cunoasterii individualitatilor
pentru pedagogie va apare mai evidenta. .

Totusi, pentru a ne convinge de importanta principiului
respectdrii individualitatilor in educatie, nu avem nevoe si
asteptam acele cercetdri stiintifice, cdci experienfa educato-
rului priceput $i constient de datorie, e o dovadd evidentd
Un educator, care aplicd acelas tratament tuturor elevilor,
care~deci_se conduce de acelasi norme fatd de toti indivizii,
are in vedere actele ca atari, nu cauzele lor sufletesti sau
fizice; el se referd in cazul acesta la faptele elevului, nu la
intentie, sau la motivul fizic, care le-a impus! Dupd cum un
om cu intentii bune poate comite, contra vointei lui, o faptd
rea, tot astfel un om cu intentii rele poate comite, conira
vointfei lui, o faptd buni.

De asemeni, se poate ca un irdivid si fie impins de oare-
cari defecte fizice — boald, invaliditate, etc., — la unele
rele.

Dacé deci, fdrd sd tinem seamd de intentiile morale si
de constitutia trupeascd, de motivele psihice si fizice, cari
determiné activitatea individului, ddm pentru aceeas faptid
aceeas rasplatd — independent de individ — nu educdm, ci
dresam. .

Si sunt foarte frecuente in scoald cazurile, cind aceleasi
efecte sunt produse de cauze contrarii, aceleasi fapte sunt
efectuate de scolarii cei mai buni, ca si de cei mai réai.
Un exemplu in acest sens e minciuna, care poate si fie e-
fectul unor motive esential diferite unul de altul. Un elev
minte pentru a atrage asupra unuia din colegii invidiati sau
urifi de el neincrederea sau asprimea profesorului; un altul
minte penfru a scipa pe colegul sdu vinovat de pedeapsa
cuvenitd. Motivele, cari il indeamni pe cel dintaiu sd mintd,
sunt egoiste, josnice: ura si invidia; motivele, cari il in-
deamnd pe cel d’al doilea, sunt altruiste: bundvointa, mila.
Alte cazuri: un elev minte pentru a insela si isi d4 osteneala
s fdureascd cea mai potrivitd minciund in acel scop, un altul
falsificd adevdrul faréd sd-si dea seama, se inseald pe el
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insus, fiind subjugat de fantazie, care la copii e adesea nein-
franatd. In primul caz, minciuna are un caracter moral, de
oarece e intenfionatd, in al doilea caz ea nu are un caracter:
moral §i cauza trebue cdutatd in constitutia sufleteascs a ele-
vului. Celui dintdi trebue s# tindem a-i intdri sentimentul
demnitatii si constiinfa morald, celui dealdoilea vom tinde
sé-i infrandm cat mai mult fantazia si sd-i intdrim judecata
logicd. Unul minte cu cea mai mare indrdsneald, nu pentrucd
se teme sd spue un adevdr, ci din obiceiu §i pentrucd po-
sedd curajul de a minti; un altul minte de frica pedepsei —
mai ales cand profesorul e prea sever — sau de rusine
cand elevul e insufletit de respect §i iubire pentru profesor.

Prin urmare pentru a pricepe importanfa unei erori — ca

.minciuna — trebue sd avem fu vedere, pe langd circumstan-

* tele exterioare, cari au provocat-o, motivele interne rezul-

tate din natura psiho-fizicd a elevului.

¢ O eroare pedagogicd, ce poate avea cele mai grave con-
secinte, este desconsiderarea naturilor linistite, retrase, con-
centrate; neglijarea spiritelor meditative §i adesea - pro-
funde, cari, nefiind comunicative, nu se impun altora, ci
stau modeste deoparte §i agteaptd cu resemnare acordarea
atenfiunii ce li se cuvine.

Spiritele vii si deschise, chiar dacd sunt mai superficiale,
sunt mai iubite §i mai bine cunoscute; mai iubite, pentrucé
sunt mai comunicative, mai cunoscute;, penirucd sunt mai
superficiale, §i pentrucd iubindu-le, ne dém mai multd oste-
neald sd le studiem. Prin urmare, pe cand unii sunt apreciati
si iubiti, ceilal}i — cari in fond sunt adesea superiori celor
dintdi — sunt tratati cu indiferentd, mai mult, sunt depre-
ciati, considerafi drept prosti. $i, dacd efectele indiferenfei
ar putea fi evitate eventual prin propria for{d a individului,
care in unele cazuri s’ar putea ridica fdrd ajutorul altuia,
efectele dispretului sunt greu de invins: individul demora-
lizat pierde entuziasmul pentru orice ideal, nu se mai inte-
reseazd de nimic, devine apatic si cu timpul se poate stinge
cu totul flacdra sacrd din. sufletul lui. Asemenea dezastre

-
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) pedagogice le pot evita acei educatori, cari sunt destul de
iubitori fatd de elevi, pentru a face si se deschidd portile
sufletului lor si-destul de rébdatori, pentru a patrunde acest
Suﬁet\pané in adancimea lui. Si aci vedem cum sub aceeas
aparentd se pot ascunde naturi cu totul contrarii: inteligentd
profundd si infelepciunea deoparte, prostia de altd parte.

Se mai poate intdmpld ca lenevia sau oboseala fizicd si
intelectuald s& pue in umbrd intelecte cousiderabile, dan-
du-le astfel aparenta de prostie. Si in acest caz, dacd nu cu-
noastem natura individuald a elevilor, vom aplica un tra-
tament fals, intrucat, considerand pe cel lemes drept prost,
vom fi prea ingédduitori cu el, iar ludnd pe cel prost drept.
lenes, vom fi prea asprii. Un atare tratament, pe langd
cd ar constitui o nedreptate, nu dd nici un rezultat sau cel
mult unul negativ, de oarece nutreste lenevia unuia $i au lu-
mineazd de loc mintea celuilalt.

Aceste exemple sunt suficiente, cred, pentruca impreuna
cu ceeace am expus mai sus, sd ne convingd de adevdrul ci
in pedagogie, casi in medicind, trebue sd cunoastem bine na-
tura individului pentru a putea influentd n mod salutar a-
supra lui. Si, dacd in medicing, care se ocupd de partea ma-
teriald a fiintei noastre, tratamentele generale trebuesc puse
in armonie cu firea individuald, cu atat mai necesard e sta-
bilirea armoniei dintre regulile pedagogiei generale §i fiinta
individuald in educatia morald si intelectuald, care se ocupd
de elementul sufletesc.

III.

Odatd stabilit ¢ nu e nici bine, nici posibil s& uniformi-
zadm caracterele, ci frebue, din contra, s& ne oconducem in
educajle de prmc1p1ul respectaru 1nd1v1duahtat110r naste
cabz_{ in pract1ca Natural ci in famlhe dacd parm];u ar
ciutd si patrundd sufletul copiilor si ar fi mai pufin indi-
ferenii fafd de principiile pedagogice, s’ar putea acorda a-
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tenfiunea necesard individualitatilor. In scoald insd, unde
numdrul elevilor e mare, iar contactul profesorului cu ei
foarte redus, cunoagterea §i respectarea individualitdfilor ar
pdrea o imposibilitate.

Clasele sunt de obiceiu foarte populate, iar profesorul au
are decat 2—3 ore pe siptdmédnd in aceeas clasd. Date fiind
aceste doud inconveniente, solufia cea mai naturald — care
de altfel a si fost propusd de mulfi, pare a fi, pe deoparte
de a reduce cu mult numdrul elevilor unei clase, pe dealta,
de a inlocui sistemul impértirii profesorilor pe specialitafi
prin impértirea pe clase. Elevii fiind pufini s§i profesorul
venind zilnic citeva ore in countact cu ei, el ii va putea cu-
noaste suficient pentru a aplica fiecdrui individ tratamentul
cuvenit. Iar pentru ca acfiunea educativd si fie continud,
pentruca metodele si nu varieze din an in an, s’a adiugat
la solufia indicatd propunerea sistemuului de rotatie, dupd
cdre acelas profesor continud@ a face educafia si instrucfia a-
celorasi elevi timp de cativa ani.

Acest sistem ar fi recomandabil — susfin partizanii lui —
nu numai din punct de vedere al educatiei, ci si Jdin punct
de vedere al instructiei: el ar favoriza concentrarea si com-
tinuitatea invd{dmantului. Faptul cd acelas profesor ar preda
mai multe obiecte — dacd nu toate — ar garanta respecta-
rea principiului concentratiei, iar faptul cd acelas profesor
ar continua mai mulfi ani cursul cu aceiasi elevi, ar favoriza
continuitateaq.

" Cand profesorul e bum, acest sistem poate fi de mare
folos, in special din punct de vedere educativ; din punct de
vedere al imstructiei, e putin probabil ¢i acelag profesor
poate stipani in mod suficient toate obiectele (sau prea
multe] de nvitdmant ale mai mulfor clase. Dar chiar
dacd am admite acest lucru, rdméne totusi stabilit ¢d nu
toti profesorii sunt niste buni educatori si instructori i
atunci elevii acestora ar fi nedreptifiti, fiind supusi timp
de mai mulfi ani aceluias sistem educativ defectuos. Iat#
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motive puternice, cari ne impun rezervd fatd de sistemul
profesorilor de clasd si al rotafiei.

Din indiciile de mai sus extragem totus trei rezultate po-
zitive, cari ne vor folosi la clarificarea problemei: 1) ci
numdrul elevilor unei clase trebue cat mai mult limitat;
2) cacel pufin unul din profesorii clasei trebue si viemai des
in contact cu elevil §i 3).cd acesta trebue sid usureze succe-
sorului sdu cunoasterea elevilor, intirindu-i astfel influenta
educativd si provocandu-l sd respecte continuitatea educafiei.
Fiecare profesor diriginte de clasi ar c#utd in cazul acesta
s prezinte succesorului sdu caracteristica elevilor ce a
condus. ;

Pentru aceasta insé ar trebui ca profesorii sd poseadid
mijlocul necesar de a cunoaste bine pe elevi. De mare
folos ar putea fi, in acest scop, caracteristicele scolare si
conferinfele profesorilor aceleias clase. Profesorii — in
primul rand dirigintii, dar nu numai ei — moteazd obser-
vatiile lor cu privire la natura fizicd §i sufleteascd a fiecdrui
elev. Se tine seamé# de constitufia fizica, precum si de insu-
sirile rele sau bune ale spiritului: facultifile intelectuale ca
grad de intensitate §i calitate, raportul intre ele; viaia a-
fectivd, sentimentele de cari e insuflefit individul; voinfa
din punct de vedere al calitd{ii si energiei.

Valoarea acestor caracteristici — cari ar trebui s cu-
prindd esenfialul §i sd fie cat mai complete — depinde de
normele dupd cari ar fi efectuate. S’ar putea obtine, cred, o
buni indrumare, combindnd criteriul bazat pe temperamentul
individului cu punctele stabilite de Meumann si addugand
eventual la acestea criteriul eredititii. Am zis ci aceasta ar
puted fi o Indrumare, cdci nu infeleg ca, fiind condusi de o
normé generald in cercetarea individualitdfilor, sd excludem
orice observatie speciald ce nu ar intra in cadrul acelei
norme. Pe deoparte studiul stiinfific al chestiunii individua-
litatilor e incd la inceput si nu putem deci conta pe rezul-
tate definitive, pe de altd parte individualitdfile sunt atét
de variate cd, orcat de complet ar fi acel studiu, tot s’ar
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gési elemente cu totul speciale, cari nu ar fi cuprinse in nor-
mele generale.
 Pentru adunarea materialului, profesorul va utiliza, pe
- langd observatiile facute in timpul clasei, pe acelea din
timpul jocului §i excursiunilor, cénd elevul se manifestd
fiziceste §i sufletegte mult mai liber si deci mai sincer, decat
in clasd. In timpul jocului si excursiilor mai ales, ne putem
da seama de temperamentul copilului, de sentimentele lui
fafd de oameni §i naturd, de experienta ce posedd, de inte-
resele cari predomind in spiritul lui. In asemenea ocaziuni,
sufletul copilului ni se deschide, dacd ii ar&tém destuld a-
feciune si il putem patrunde, dacd poseddm destuld rabdare.
Cu ocazia unei conferinte privitoare la chestiunea caracte-
risticilor individuale, {inutd de un director de scoald din
Germania, s’au adus urmétoarele obiectiuni — contra acelor
caracteristici — de cdtre membrii societd{ii pedagogice,
unde se tinea conferinta: 1) O greseald comisé de elev la
inceput, ii rdméne neiertatd tot timpul c4t urmeazid in a-
ceeas scoald. De cteori se prezintd ocazia, profesorul ii
poate aminti pAcatele trecutului. Acestea il urmdresc pe
elev fard crutare. 2) Dat fiind ¢4 nu tofi profesorii vor
aved aceeas pdrere despre un elev, nu se va putea stabili o
caracteristicd unitara, ¢ mai multe pareri individuale din
cari cu greu vom alege pe cea justd. 3) Profesorii tineri,
cari se gdsesc la inceputul carierii didactice, neposedand
experienta suficientd, pentru a face caracteristici juste, vor
induce in eroare pe colegii lor si vor nedreptati pe elevi.
4) Profesorii claselor superioare, bazandu-se pe observa-
fiile colegilor lor din clasele inferioare, nu-si mai dau oste-
neala sid pdtrunda ei insi-le caracterele elevilor si astfel e-
ventualele erori ale primilor profesori amenin{d s& rédmaée
definitive 1).
Primul si ultimul punct sunt de pufind importan{d, pen-

1} Mittentzwey. Die Pflege der Individualitdt i. 4. Schule
1907. p. 51

G. G. Antonescu. 10
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tru oricine e convins de adevdrul cd personalitatea educa-
forului e un element de primd imporiantd in -educatie.
Oricat de bun ar fi un principiu pedagogic, el nu e deplin
realizabil férd concursul unui educator priceput. A aproba
acele obiectiuni, ar insemna cd ne indoim de constiincio-
zitatea §i seriozitatea profesorilor. In cazul acesta, sau indo-
iaia noastré e indreptédtitd si atunci foafe principiile pe-
dagogice isi pierd eficacitatea practicd, sau indoiala noastra.
nu e indreptatitd si atunci cele doud obiectiuni cad. )

Obiectiunea a doua si a ireia sunt indrepiédtite, dacd in
studiul individualita{ii elevilor ne mérginim numai la carac-
teristicele stabilite de fiecare profesor in parte. Se pot insa
clasifica, sistematiza observatiile individuale ale profesorilor
prin conferinte — adunéri ale profesorilor — avédnd drept
obiect de discufie caracterele elevilor. Tot prin asemenea
conferinfe s’ar reduce pe cat posibil erorile sau exagerérile
profesorilor lipsifi de experientd. Dac4 fiecare din profe-
sorii unui elev si-ar face observatiile sale, e foarte probabil
cd trdsurile caracteristice ale acelui elev ar fi puse in evi-
dents. Atari conferinfe ar reduce foarte mult sistemul de:
a aplica acelag tratament tutulor indivizilor, adicid de a
fine seamd numai de fapte, nu si de cauzele lor.

Am aratat mai sus cum aceleasi fapte pot avea la indivizi
diferiti cauze diferite. Conferinfele ar evitd acest rdu, toc-
mai pentrucd ar cautd sia pue in legaturd faptele unui elev
cu firea lui individuald; ar stabili raporturi fntre mani-
festdrile lui morale, intelectuale §i fizice deoparte si con-
stitufia luil psiho-fizicd, de altd parte.

Cu aceastd ocazie s’ar constata cd multe din defeciele
atribuite elevilor nu sunt decat rezultatul lipsei de tact
sau de metodd din partea profesorului. Daci — in confe-
rinfd — mai mulfi profesori atribue aceluias elev insugiri
cu totul opuse — unul zice ¢d e incdp#iinat, altul ci e
ascultdtor, unul ¢ e infelept, altul ci e prost — desigur
ca nu tofi pot avea dreptate. Se poate in unele cazuri
proba cd incdpdtidnarea nu e un defect natural al elevului
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in chestiune, ci efectul lipsei de tact a profesorului, iar
prostia atribuitd elevuiui e uneori o eroare de apreciere
din partea profesorului, care, din lipsd de pricepere psi-
hologicd sau de experientd, e inselat de aparenfd. Confe-
rinfele, pe langd cd favorizeazd respectarea individualitdtii
elevilor, sunt §i un mijloc de control propriu pentru pro-
fesori.

Orcat de diferite ar fi pérerile pedagogilor cu privire la
aceste mijloace de a cunoaste s§i respectd individualitéfile,
principiul — dupd care, numai cunoscand individualitatile
si conformandu-ne lor la aplicarea mésurilor pedagogice,
educafia poate da roade bune — rdméane neatins.



PROBLEMA EDUCATIEI CARACTERULUI
IN PEDAGOGIA CONTIMPORANA.

1. Intelectualismul ca piedicd a educafiei pentru formarea carac-
terului, considerat azi ca scop principal al educatiei. — II. Fducafia
liberd ca mijloc pentru formarea caracterului. Reprezentanta teo-
riei, scriitoarea suedezd Ellen Key). — III. Circumstante cari
au favorizat curentul tn favoarea educafiei Libere. — IV. Educatia
severd ca mijloc pentru formarea caracterului. (Reprezentantul
teoriei, Paulsen). — V. Concilierea celor doud teorii prin ideia
guverndrii de sine. (Reprezentant, Forster).

L

Marea majoritate a pedagogilor din timpul nostru con-
siderd ca scop principal al educafiei — céruia trebue si
subordondm toate celelalte tendin{i educative — formarea
caracterului, fard ca prin aceasta sd desconsidere impor-
tanta invatdmantului, care e unul din mijloacele puternice
si indispensabile pentru realizarea acelui scop. Invdfimantul
educativ influenteazd intreaga viatd sufleteascd a indivi- .
dului; departe de a fi unilateral, cuprinde in sfera sa toate
categoriile de elemente sufletesti: idei, sentimente, vointa.
Psihologia modernd a inldturat vechea teorie a facultitilor
psihice s§i a stabilit influenta reciprocd dintre diversele
categorii de fenomene sufletesti, a cdror izolare e datoriti
abstractiunei stiinfifice. O consecin{d pedagogicd impor-
tantd a psihologiei moderne a fost, pe deoparte, rolul
educativ al invdtamantului, pe de alta, stabilirea raportului
dintre gcoald si viatd. Azi nu ne mai muljumim cu scoala,
care incarcd spiritul elevilor cu un capital cat mai mare
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de cunostinfe, c¢i pretindem o scoald, care sd formeze ca-
ractere si sd prepare pe elevi pentru viajd,; azi valordmr
mai mult procentele ce dd acel capital, decit capitalul insus.
Nu ne mai intrebdm ce sfie, pe de rosé, un om care a
iesit din scoald, c¢i ce este. _§,i‘..42€..,7?_‘?_afe. Azi nu mai cerent
in invatdmantul elementar si secundar stiinta pentru stiinti,
ci stiinta in vederea formérii personalititii; nu mai inte-:
legem scoala ca un scop in sine, c¢i scoala pentru viata.

De fapt, invdtdmantul e incd departe d2 a satisface aceste
cerinte, desi cautd din ce in ce mai mult si se adapteze
lor. Cauza dificulta{ii de a progresd mai repede in aceastd
directie o gdsim in #radifia lui intelectualisti. Intelectua-
lismul formalist al scoalei medievale suferd o pufernici
loviturd in timpul renasterii $i umanismului, dar o loviturd
care il modificd nu-l distruge, ii schimbd direcfia, nu carac-
terul formalist; formalismul logic-gramatical al scoalei me-
dievale il gésim transformat la scoala umanistd in formalism
stilistic-retoric. Aristoteles stépaneste invitiméantul medie-
val, Cicero pe cel umanist. Conira acestui intelectualism
unilateral — intrucat are in vedere numai forma, indepen-
dent de2 valoarea cuprinsului — se produc in secolul al
XVII trei curente. Unul porneste dela stiinfele pozitive,
cari, dela Bacon incoace, isi cer dreptul lor in culturd si
scoald. Patrunderea invétamantului real in scoald, pe deo-
parte, tempereazd si cu timpul invinge unilateralitatea in-
telectualismului — cdci la formd se adaugd cunostinfele
reale, deci cuprinsul — pe de alti parte, inlocueste me-
toda abstractd. §i_ mecanicd a scoalei medievale, prin
metoda intuitivd. Odatd stabilite drepturile ambelor ele-
~mente — formal si material — ale culturei intelectuale,
trebuia clarificat raportul dinire ele. Aceastd lipsd o impli-
neste Comenius, care stabileste principiul ¢ intre cuvinte
si lucruri, intre formé si cuprins trebue s existe o strénsé -
legéturd: natura e fiica Iui Dumnezeu, stiinta copia na-
turei, ne spune el. Incercarea de a realiza acest principin
0 gdsim in scrierea sa: Janua linguarum reserata, unde:
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propozitiile, cari servesc la invatarea limbei latine, cuprind
cunostinte din lumea reald. Cd el a acordat o deosebitd
importanta elemeniului material si metodei intuitive, ne
dovedeste §i faptul ¢d recomandd cunoasterea directd a
cobiectelor despre cari trateazd invdtémantul, iar unde nu
avem obiectele, inlocuirea lor prin ilustrajii. E cunoscutd
opera lui didacticd: Orbis pictus sensuwalium, in care cu-
rinsul cuvintelor 2 clarificat de ilustratii.

. HAceastd luptd a stiinfei reale nu loveste decat in forma-
lismul curentului intelectualist, nu in insus intelectualismull
Ea indreaptd pe calea cea buni s§i intdreste intelectualismul,
sdar nu trece dincolo de limitele lui, nu-gi- d4 seama de
/ valoarea sentimenielor si voinfei, si de necesitatea de a fi
~ si ele cultivate. ‘

In directia acestor necesitdfi, se manifestd un alt curent:
literatura nationald. Clasicismul francez, inceputul de re-
nastere literard in Germania in secolul al XVII, mai tarziu
Neo-umanismul, au drept efect direct sldbirea tiraniei ex-
ercitate de invdjadmantul formalist al limbilor antice, iar
ca efect indirect limitarea domeniului intelectualist, pentru
a face loc si celorlalte elemente sufletesti: desvolfarea
armonicd a tuturor fortelor.

O a treia loviturd 2 aceea, care porneste dela Jansenisti
in Franta si Pietisti in Germania, cari luptd direct pentru
drepturile elementelor afective si conira tiraniei intelec-
tualiste. Lupta lor insd e pusd in serviciul religiunii
crestine: ortodeoxismul i dogmatismul rece trebue inlo-
cuit prinir'o credin{d vie si sincerd. .Crestinismul practic
trebue sd ocupe locul de omoare, ocupat atunci de cel
teoretic. 4

Lupta contra intelectualismului exagerat o mai vedem
manifestandu-se in sistemul naturalist al lui /. J. Roasseax,
in pedagogia lui Pesfalozzi, bazatd pe iubire s§i credin{d
si tinzand la desvoltarea armomicd a fortelor individuale.
Tot astfel Goethe, Schiller, Jean Paul Richter limiteazd
intelectualismul in favoarea celorlalte elemente sufletesti.
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Bstfel se prezinti lucrurile in teorie; in practica scolard
insd, nici azi nu putem incd vorbi de o adevdratd invin-
gere a intelectualismului. Aceasta a prins rddécini atidt de
adanci in terenul scolar — datoritd tradifiei de atatea
secole — incat atacurile de pdnd acum au reusit cel mulf
a-l slabi; vom mai aved insd mult de lucru pand ce-l vom
putez invinge. De altfel, la mentinerea sistemului inte-
lectualist, a contribuit mult si faptul <& un invdtamant,
avand drept scop numai comunicarea de cunostingi si —
cel mult — desvoltarea judecdfei, ¢ mult mai comod pentru
profesori, decadt un invatdmént educativ, al cérui scop —
formarea caracterului moral — e mai greu de realizat si
presupune culiurd si calitdfi superioare. Si cu toate acestea
in timpul din urm& curentul in favoarea educatiei caracte-
rului se intdreste din ce in ce, in defrimentul intelectua-
lismului. Locul de onoare in aceastd miscare il ocupé,
fara indoials, scoala Herbarting, care, dupé& ce a stabilit
bazele teoretice ale mvdtdmantului educativ mentionez
in special importania ,interesului multilateral“ — l-a pus
in practicd, realizdnd succese comnsiderabile. Un alt factor
important, mai ales din punct de vedere al educafiei senti-
mentelor, e curentul in favoarea educafiei estefice, care,
in tdrile apusene, cu deosebire in Germania, se impune din
ce in ce mai muif si a pdtruns, de curdnd, si la.noi.

Influenia exercita:d de atari factori e sprijinitd de faptul
cd iupta pentru existenfd devenind mai grea, avem nevoe
de mai mulid fortd de rezistentd, de mai multd putere de
murncd: societatea cere oameni activi §i rezistenti. Ei bine
pentruca pe deopartz sd putem iesi invingdtori iIn acea
luptd, pe de altd parte, luptdnd, s& nu ne pierdem echi-
librul moral, ¢i din conira, sd péstrdm neatinsid personali-
tatea noastrd, se impune necesitatea educatiei vointii, for-
mérii caracterului. In acest scop, afard de infiuentarea indi-
rectd — desi foarte pufernicd — a vointii si sentimentelor
prin mijlocul invd{amantului educativ, se impune si influ-
enfarea directd, care are in vedere, nu numai crearea unei
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.atmosfere sufletesti favorabild moralitdfii, ci si putinta de
‘a trece dela idei si sentimente la acfiune.

Bceea ce cerem deci azi dela scoald si familie, dela educa-
tori in genere, se rezumd foarte bine in formula cunoscutd:
formati caractere! RAcest scop educativ il admit, dupd cum
spuneam mai sus, cei mai mulfi pedagogi ai timpului
Jostru.

Nu aceeas armonie domneste insi §i cu privire la mijlocul
cel mai nimerit pentru a-1 realiza. M4surile educative pot
fi pozitive sau negative fatd de diversele manifestiri indi-
viduale. Educatorul sau le sprijind sau luptd iz contra
lor; sau desteapts, intdreste si ajutd in desvoltarea lor ele-
‘mentele bune ale naturii omenesti, sau indbuse pe cele
rele. Iatd cum scopul educativ ramanand acelas — formarea
personalitdtii morale, — cu privire la mijloc putem gasi
-doud puncte de vedere opuse, dupd cum se2 acordd prio-
-ritatea influentei pozitive sau celei negative.

Pedagogii optimisti considerd pe om ca fiind bun dela
naturd i cred, prin urmare, cd e suficient si-1 sprijinim
in desvoltarea lui naturald, fird a opune vre-o rezisten{d
evolutiei libere a individualitafii; pedagogii pesimisti cred
cd nu binele, ¢i rdul e inndscut naturei omenesti, s’atunci
rolul principal al educatiei va fi de a luptd comtra Ilui,
de a-l starpi, pentru ca binele sid poatd invinge. Unii pre-
tind ¢4 pentru a forma caractere libere e nevoe de o edu-
catie liberd, care si inlesneascd, nu sé impiedice calea
‘naturei, conform teoriei lui J. J. Rousseau cd ,,Tout est
.bien sortant des mains de I’Auteur des choses, tout dégé-
nére entre les mains de 'homme*.

Ceilalfi cred <4 adevdratele caractere nu se pot forma
decat printr’o educatie severd bazati pe supunere si std-
panirea de sine. Numai aceia, la cari ratiunea predomini
asupra simfurilor, subordonénd activitatea lor principiilor
.morale si cari au fost obisnuifi cu munca si greutifile
wvietii, pot fi considerafi ca oameni de caracter. Numai cine
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a invdfat sd fie supus $i sd se stdpaneascd, poate deveni
liber. .

Aceastd chestiune — dacd educatia trebue si fie liberd
sau severd — constitue una din problemele fundamentale
ale educatiei caracterului.

Vom «cercetd solufiile ce i s’au dat, referindu-ne, in
fiecare directie, la céte unul din reprezentantii cei mai
distingi.

IL

Scriitoarea suedezéd Ellen Key, care se ocupd de aceastd
problemd in studiile publicate sub titlul ,,Secolul copilului¢,
e o adeptd convinsd a educafiei libere. E. Key pleacd dela
principiul ¢d natura individuald posedd in sine puterea de
a se desvolta in directia binelui. Relele aparente nu sunt
decat fata opusd a insusirilor bune. ,,A face din fiecare
viciu virtutea corespunzitoare, aceasta insemneazd a in-
vinge rdul prin bine“. Asa, spre ex., se poate transforma
incdpdtanarea in térie de caracter.

Contra acestui principiu pécdtuesc — crede E. Key, —
diversele qnstitutii §i mdésuri educative ale timpului, cari,
prin faptul ¢d asupresc fiinfa individuald & copilului, cu-
tand sd-i impund caracterul altora, comit o adevdratd ¢rimd
pedagogicd. Pentru a reveni la calea cea bund, trebue
pe ‘deoparte sd incetim de a Impiedica mersul natu-

ral al evolutiei individualitdfii — ,,cel mai mare secret
al educatiei este de a nu educa“, — pe de altd parte,

ca mdsurd pozitivd, sd avem grije ca mediul inconjuridtor j
si fie favorabil acelei evolutii, si sprijine opera naturii.
Intregul sistem de mdsuri educative intenfionate nu pot avea: .
importanfa influenfei mediului, in special a mediului fami-
liar. Adevératul educator se ingrijeste mai mult de propriul
sdu caracter si de propria sa activitate, decdt de acelea ale
topilului. De obicein insd suntem prea severi fata de
greselile copilului §i prea indulgenfi fafd de ale noastre.
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Datoria noastrd nu constd in a clddi noi insine edificiul
caracterului personal, impundnd copilului o atitudine mai
mult pasivd, supusd, ci, atunci cand e nevoe, a-i confecfiona
‘materialul de constructie necesar, rimanand ca el insus
si-gi cladeascd perscnalitatea. Educafia trebue, dela inceput,
sd tindé la intdrirea caracterului individual.

E. Key aduce o criticd foarte asprd atdt educatfiei fami-
liare, cat si celei scolare. Mamele nu-si indeplinesc da-
toria lor fa{d de copii, de oarece tot timpul, pe care ar
trebui sé-1 consacre educafiei acestora, il acordd petrece-
rilor, diverselor societdti, sedinte, conferinfe, etc.

,Céatd vreme — zice Ellen Key — tatdl si mama nu-si
wvor fi plecat fruntea in {drand dinaintea copilului; catd vreme
nu-si vor da seama cd vorba copil nu e decat un alt {ermen
pentru notiunea maiestate; catd vreme nu vor fi simiit c¢d
copilul ce f{ine in brate zace viitorul, in cel ce se joacd
in fata lor, istoria; atdta vreme ei nu vor intelege c¢d au
tot atat de pufin puterea si dreptul de a prescrie legi
acestei fiinfe noui, cat posedd puterea si dreptul de a
impune legi miscdrii astrelor.

Reforma serioasd a educatiei presupune o reformd a fa-
miliei. ,,Dacd viata casnicd nu e linistitd, simpld, imbucura-
toare pentru tofi membrii, atunci, orcat s’ar duce mamele
la conferinte asupra educatiei si moralitdtii, nici o schim-
bare serioasd nu se va produce”. Viafa familiard e che-
‘matd sd reprezinte tocmai acel mediu favorabil desvolidrii
caracterului individual.

Tot atdt de condamnabild, dacd nu mai mult, e scoala
timpului. Scoalei actuale, zice E. Key, i-a reusit un lucru
care, dupd legile naturale, ar trebui si fie imposibil: nimi-
cirea unor calitati existente. ,,Dorinta de a sti, activitatea
spontand §i simtul de observatie, pe cari le aduc copiii
in scoald, dispar de obiceiu la iesirea din scoald, fird a fi
Tost transformate in cunostinte sau interes”. Elementele con-
stitutive ale personalitdfii le inndbuse scoala; ea e o adevd-
ratd distrugédtoare de personalitéfi. Singur faptul ca reuneste
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la un loc o multime de individualitdfi, pe cari le supune ace-

lujas tratament — legi colective, sentimente colective (pa~
triotice spre ex.), datorii colective — asupreste constiinta
personald.

A trata pe copii — incd dela varsta de 2—3 ani in grd-
dinile de copii — ca pe o turmd, care face aceeag muncd
dupi acelas plan, nu insemneazd a educa oameni, ¢i numere.
Contra acestui sistem, care coboard nivelul moral al ome-
nirei, recomandd E. Key int#rirea constiinfei morale indi--
viduale: nu acele legi si prescripfii colective, ci propria
noastrd constiinta s ne serveascd de normd conducdtoare.-
si sd ne sanctioneze actiunile. Si in invdf4mant e reprobabila
constrangerea, munca silnicd. Adevdrata culturd se doban-
deste in majoritatea cazurilor, nu printr’'un studiu impus.
si strict ordonat, ci prinfr'un studiu liber §i variat. De
aceea ne recomandd — prinire altele — invdtdmantul fa-
cultativ: alegerea liberd a obiectelor de studiu.

Ar tirebui sd fie nimicitd din temelie scoala actuald, al
cdrei rezuliat este: un creer uzat, nervi slabi, lipsd de ori-
ginalitate, slébirea simtului de observatie, asuprirea ten-
dintelor idealiste, etc. Din toate acestea rezultd omul lipsit
de incredere in sine, sclav al mediului in care ’crz’uaste,;E
ascultand mai mult de opinia publicd, decit de constiinta
lui; pe scurt: un om lipsit de personalitate. Numai o educatie:
organicd, adici dinnduntru in afard, avind drept normd.
insusirile individuale ale copilului,—considerand sufletul lui
ca o materie organicd, ce nu poate fi modelatd de ména
educatorului, cum ai modela o bucatd de paméant moale, —
poate aduce imbunatajiri si, mai ales, poate creia o gene-
ratie viitoare superioard celei prezente. Educatorii frebue:
sé priceapd odatd cd nu pot si nu au nici drepiul de a
impune copiilor ©orce legi ar vrea, dupd cum nu pot im-
pune legi nici corpurilor ceresti. Trebue si iIncetdm de a:
supune pe copil propriului nostru ideal §i sd incepem a l-it
cduta in sufletul lor.

In sfarsit, pedagogiei ii dd lovitura de gratie:
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, Diversele reforme in scoala modernd n’au nici o im-
portants, dacd prin mijlocul lor nu pregitim constient
marea revolutfie, care si prabuseascd intregul sistem ac-
tual.... Ar trebui si se producd un potop al pedagogiei,
din care barca lui Noe n’ar trebui sd salveze decat pe
Montaigne, Rousseau, Spencer si lucrdrile noui de psiho-
logie infantild! Iar cadnd barca ar ajunge la uscat, oamenii
debarcati n’ar construi scoale, ci ar planta vii, in care
invdtdtorii ar fi insdrcinafi s& ridice struguri péna la
buzele copiilor, in loc de a le servi mustul. culturii, di-
luat de o sutd de ori“.

Conditiile, pe cari le pretinde dela educatori ,,noua edu-
catie”, sunt: cunoasterea naturii sufletesti a copilului, res-
pectarea individualitdfii si drepturilor lui, increderea ab-
solutd in puterea §i bunitatea naturii omenesti. Consecinta %
indeplinirii acestor conditiuni ar fi: desvoltarea liberi a ;
individualititii in vederea formdrii caracterului personal. ’

III.

Curentul in favoarea educatiei libere devine din ce in
ce mai puternic. Faptul acesta isi gdseste explicatia in
migcarea sociald §i culturald a timpului: 1) Progresul ci-
wvilizatiel a avut drept consecin{i reducerea drepturilor in-
dividualitdtii. Marea industrie, exploatarea in massd, co-
-mertulf etc., reduc valoarea activitdfii individului la mi-
nimum. Se stie cat de putin important e rolul individului
intr’o fabricd, sau chiar intr’'o mare casid de comert: el
amunceste in mod mecanic, fdrd a-si putea permite sid ia
initiativa unui lucru nou si fard a cunoaste bine, uneori
de loc, scopul final al activitd{ii sale. Omul devine un
instrument de productie, el nu mai e $cop in sine, ci
mijloc. Masina asupreste personalitatea

Acest rdu se manifestd §i in scoald: rvméirul prea mare
al elevilor unei clase, de unde rezulti mecanizarea meto-
delor, necunoasterea, deci nerespectarea individualitétilor,
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regulamentele prea detaliate, efc.; si in relafiile sociale:
individualitdtile sldbite, sterse, se adapteazd din ce in ce
mai mult mediului, i§i pierd treptat autonomia morald,
in parte si pe cea intelectuald, si devin astfel sclavi ai
-capriciilor lumei in care frdesc. Ei nu mai gdsesc satisfactie
in aprobarea sincerd a congtiintei individuale, ci sunt sti-
‘pénifi de opinia publicd: arivismul §i reclama sunt in
floare. 2) Un alt factor important, care contribue la inca-
‘tusarea individualitdfii si de care depinde §i primul —
.progresul tehmic industrial — e stiinta naturei. Rezultatul
-desvoltdrei din ce In ce crescande a stiintelor pozitive este
‘predominarea acestora asupra stiinfelor speculative. Aceasta
.se observd mai ales in filosofie, unde, in loc de a se
Iua spiritul ca punct de plecare si ca element principal
‘pentru a clarificad natura (cum facea un Fichte, un- Hegel,
§. a.), se ia natura ca punct de plecare §i ca obiect prin~
cipal al cugetdrei filosofice. Legile naturei si in special
‘metoda aplicatd in stiinfele naturei sunt considerate ca
-elemente necesare pentru a explica atat lumea materiald,
cat si pe cea spirituala.

Natura predomind asupra spiritului. Ultima ‘consecinf{d a
‘suveranitdfei metodei §i principiilor naturaliste e materia-
lismul: spiritul considerat ca funcfiune a materiei, fenome-
nele materiale ca bazd a intregei vieti. Astfel la materia-
lismul practic, care apreciazd numai bunurile materiale,
se adaugd materialismul feoretic. Acesta stabileste baza
‘teoreticd a faptelor realizate de civilizatia sociald. Meca-
nismul natural nu se mulfumeste si stdpaneascd activitatea
individului, el cautd sd patrundd pand in adancul viefei lui
:sufletesti. Individul nu mai e decat un simplu element al
‘mecanismului social si natural.

3) Din cauza acestei asupriri a individualitifilor in
-comert, industrie, scoald, societate etc., se manifestd cu
multd putere ca o reacfiune contra curentului social, tendinta
de a recastiga drepturile individualitafei.

Individualismul géseste un sprijin — foarte periculos,
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e drept — in filosofia lui Niefzsche, care -atacd violent
tirania civilizatiei i sccietdfei, Nietzsche isi stabileste prin-
cipiul fundamental pornind dela filosofia lui Schopenhauer
si In legdturd cu teoria lui Darwin. Voin{a e, dupd Scho-
penhauer, fiinfa universului, o impulsiune oarbd, un instinct.
nemotivat, irragional. Diferiii centrii voluntari cad in con-
flict: din lupta lor rezultd rdul in lume. Nietzsche admite si
el voinfa ca principiu universal, insd in loc si ajungd la
pesimism, ajunge — @aducadnd modificdri darwiniste —
la optinism. In luptd se otelesc forfele: cei puternici.
inving, cei slabi sunt invinsi.

Scopul, cdtre care trebue si tindem, e perfectionarea
spetei; mijlocul e lupta centrilor voluntari. Prin faptul c
cei tari rdméan §i datoritd ereditifei, e posibild perfectio-
narea. Infrangerea celor slabi, cu toate cruzimile ei, trebue:
aprobatd, voitd.

Fard luptd nu e posibil progresul, fird durere nu ¢ po-
sibild lupta. Natura nu a fdcut pe oameni egali; neega-
litatea naturilor individuale aduce dupd sine si diferenta
de drepturi; deci democrafia cautd s& stabileascd o ega-
litatea artificiald.

Deasemeni, socialismul asupreste individualitatea pentru
a avantaja societatea; el pune binele massei mai presus
de binele indivizilor, face pe cel slab mai puternic, pe cel
tare, slab; individualitdtile puternice sunt coborite la ni--
velul celor mici.

Filosofia lui Nietzsche e cea mai violentd manifestare
culturald in favoarea individualitdtilor puternice §i contra
tiranei sociale. Evident ¢d un curent pedagogic nu poate
gdsi un sprijin salutar pozitiv in aceastd filosofie, care
e antimorald, anticrestind, antidemocratici; dar ea a dat
roade bune in direcfia negafivi{ a luptel contra asuprirei
individualitatilor.

4) In pedagogie intdriea curentului individualist in fa--
voarea educatiei libere mai e provocat si de faptul cd
practica pedagogicd, in loc de a tine seama de cerintele.
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individualiste, pésireazé {fradijia, dand o educafie si in-
strucfie uniformé, mecanicd, formalistd, ceecace face pe in-
dividualisii si fie mai darji in lupti §i ma/ exagerafi
in pretentii.

Iv.

Adversarii educatiei libere cred cd, peniru a realizd
scopul suprem al educatiei, s2 impun mijloace cu totul o-
puse celor recomandate de pedagogi ca E. Key. Libertatea
e cuprinsid in acel scop, cdei fdrd ea nu putem admite o
personalitate morald; de aci ins& nu urmeazd necesitatea:
educatiei libere. Din conira, calea citre libertate morald
e supunerea. Pentruca moralitatea si dobéndeascd priori-
tatea, sd devie o forfd in sufletul omului, trebue pe deo:
parte si infrangem tendinjele si inclinafiile opuse ei, pe
de alta, sd o intdrim prin exemplu s§i obiceiu. Elememntul
superior al naturii omenesti e rafiunea, nu simturile, cari
ne fac curiosi, libertini, sclavi ai inclinafiei momentane si
ai instinctului. Copilul #nz este liber, c¢i va fi, cand legea
morald va deveni o a doua naturd; pana atunci el trebue
sd fie constranms, apoi obisnuit a se supune legei sau, cum
pentru el legea morald e intrupatd in educator, a se su-
pune educatorului.

,Das QGesetz nur kann uns Freiheit geben“ (Goethe).
Numai prin ordine, respect si disciplind putem ajunge la
libertatea morald. Acest adevdr, cred aposiolii educatiei
severe, ¢ din ce in ce mai nesocotit, datoritd propagandei
peniru educafia liberd; indrdsneala ia locul respectulud,
dezordinea locul disciplinei, vanitatea si luxul locul mode-
stiei, distractiile si lenea iau locul muncei incordaie. Re-
lele acestea patrund atat in familie, cat si in scoald. In
special obiceiul de a munci e pe cale de a dispare: facem
tot posibilul penfru a usurd studiul elevilor, le prezintim
totul de-a gata, transform&m munca in joc. Nu trebue insi
s8 uitdm cd libertatea nu ne-o darueste nimeni, {frebue
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sd ne-o cucerim noi ingine muncind, luptadnd. Nefiind ca-.
pabili de muncd, vom cé&uta, peniru a invinge greutdfile
vietii, mijloacele periculoase libertdfii morale.

Printre adversarii educafiei libere, gdsim si pe Paulsenl).
Aceecace caracterizeazd educafia timpului nostru, atdt in
teorie cat si in practicd, este, dupd el, moliciunea, sldbi-~
ciunea, indulgenta. Chestiunea surmenajului e subiect de
discufie la diversele congrese psihologice, pedagogice sau.
medicale, la conferinfele scolare, etc.; cercetdrile asupra
oboselii intelectuale ajunseserd intr’o vreme la un adevérat
sport; medicii stabilesc un maximum de muncid admisibil
acaséd si in scoald, conform cu varsta elevului; se cauti
mijlocul cel mai bun de a inldturd orice sforfare din
invdtdmant, de a face elevilor cdt mai pldcutd munca,
nofiunea datoriei nu mai joacd nici un rol. Aceleasi ten-
dinfe le observdm si in scrierile pedagogice, casi in cele
literare, cari releveazi mai mult partea negativi: relele
educatiei vechi, In special nedreptdtile si cruzimea profe-
sorilor si pdrinfilor fatd de copii. ,, Tema preferaid actual-
mente In Germania pentru cdrfi si reviste, romane si
drame este asuprirea si maltratarea tinerilor cu aspiratii
inalte, de cdatre périnti incépétanaji si nepriceputi, apé-
sarea §i martirizarea tinerilor bine dotafi tinzand spre li~
bertatea cugetdrii, de cdtre profesori pedanti, despofi si
tindnd la sistemul vechiu“. Un subiect de predilecfie, in
special al presei zilnice, sunt sinuciderile elevilor. O im-~
presie mai puternicd decdt romanele sau articolele de ga-
zete si reviste, produc dramele scolare: ,,Directorii si 'p‘rof
fesorii apar ca niste judecédtori prosti, smintiti, inepfi...
si in acelas timp ca niste ajutori de caldi, cérora le face
placerea de a aduce lemnele necesare pentru alimentarea.
focului, pe care va fi ars inculpatul, cdci toti scolarii sunt
continuu acuzati de lene, obrisnicie §i prostie“.

1) Fr. Paulsen, Moderne Erziehung und geschlechtliche Siifli--
chkeit. Berlin 1008.
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Si in practica pedagogicd observdm aceeas tendinfd de
a acorda tinerimei cadt mai multe drepturi si a-i impune
cat mai pufine datorii.

In familie, pdrinfii sunt indulgenfi f&ja de greselile co-
pilului, pentru a nu-i ataca individualitatea si cedeazd do-
rintelor si capriciilor lui, ca fiind niste manifestdri naturale
ale fiinfei sale, cari, dacd sunt respinse, vor isbucni cu mai
multd putere mai tarziu, cand individul se libereazi din lanful
autoritdtii. In scoald, facem tot posibilul pentru a reduce
munca elevului, f&rd insd a reduce si materia de invaja-
mant. Acest lucru e posibil, dacd, in loc de a munci si
elevul, va munci aproape numai profesorul. El trebuie si
prezinte cunostintele astfel preparate, incat elevul si le
dobéndeascé fard nicio sforfare. De asemeni, trebue micsorat
numérul orelor de clasd, trebue inldturate Iucrdrile de-acasi,
desfintat examenul, etc. Iar dacd rezultatul nu corespunde
asteptdrilor, vina nu e a elevului, care nu a lucrat, ci a
profesorului lipsit de metodd si tact pedagogic. ,,Aproape
sé invidiem tinerimea  de azi si s& ne pard rdu cd propria
noastrd tinerete nu a cazut in acest fericit ,,secol al co-
pilului, in care copiii au totdeauna dreptate; iar périntii si
profesorii sunt totdeauna vinovati“.

»Ce aspru eram mnoi tratafi. Dacd incercam acasd s&
impunem voin{a noastrd contra vointii péringilor, atunci
se zicea: incdpdfanarea nu e admisd aci, ea trebue infrants.
Si, dacd la scoald nu ne vedeam de treabd cum se cade,
atunci cauza nu era nici profesorul, nici programul, nici
surmenajul, ci lipsa de zel, aten}ie si bundvoin{d. Iar, dacd
aveam s& suferim comnsecinfele, nimeni. nu ne consola cu
mila pentru o suferin{d nemeritd; toatd Iumea ne-ar fi
luat in réds, dacd am fi voit s& facem pe martirii®.

Dupé ce Paulsen pune astfel in evidentd contrastul dintre
‘educafia veche si cea noud, ne face aten{i asupra efectelor
celor doud sisteme: tinerii de azi se simt asuprifi, ne-
‘intelesi, maltratati, nenorocifi, vesnic nemulfumiti cu lumea,
desi sunt intdmpinafi din toate pértile cu bunatate si compa-

G. G. Antonescu. 11
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x4

timire. Se cred naturi superioare, cari, fiind nemulfumite cu
soarta lor, sunt condamnate, sau la luptd, sau la izolare. E
consecinta naturald a educafiei indulgente de a produce oa-
meni slabi, bolnavi, nemultumi{i. La aceasta contribue foarte
mult si faptul cd tinerimea nu rédméne strdind de manifes-
tarile literale si dramatice ostile educatiei severe.

Educatia veche, din contra, ne da oameni tari, rezistenti,
mulfumifi si activi. De aceea, recomandd Paulsen si ldsdm
de-oparte teoriile surmenajului, drepturile copilului, etc.,
si sé& revenim la vechea educatio strenua, bazatd pe urmé-
toarele trei principii:

1) Invatd sd te supui. Omul trebue sé-si subordoneze
vointa proprie necesitdtii naturale §i sociale, cu aceastd a-
titudine frebue sd-l deprindd educatorul. Cine cedeazd insid
tuturor inclinatiilor copilului si-i satisface toate dorintele,
pacatueste, intrucat il indeamnd la o atitudine contrard si
prin aceasta — daté fiind acea necesitate naturald si sociald, .
deci zdddrnicia luptei in contra ei — {i prepard un viitor
neplécut. '

2) Invati-te si faci sfortdri. O culturd superioard presu-
pune incordarea forfelor sufletesti si fizice pentru a realiza
un anumit scop; ea se bazeazd pe activitatea continud si
independents de inclinatiile momentului. Daci voim deci
sé-i facem pe elevi capabili de a-si implini in constiints da-
toriile, de a rdspunde cerinfelor viefii §i culturii timpului,
trebue sd desvoltdm si si intdrim in ei energia voluntard,
sd-i obisnuim a face toate sforfdrile necesare pentru reali-
zarea unui scop urmdrit. S& nu ne mai gandim deci a cruta
pe elevi, ci sd-i incurajdm la muncd, sé-i provocdm a pune
in joc, la nevoe, toatd forja de care sunt capabili; aceasta e
maxima acelei educatio strenua. Paulsen ar voi, ca cel pufin
30 de ani, s& nu se mai vorbeascd de oboseald intelectuald
si de mostenirea defectelor parintesti, ci, mai bine, de mos~
tenirea calitdtilor bune si a bunurilor culturale. In loc de
surmenaj, sé ne ocupdm de puterea vointei: ,,pofi dceea

26

e vret .
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3) Invatd sd te stipdnesti. Cu cat satisfacem mai mult
dorinteie si poftele, cu atat ele devin mai intense; cu cat
suntem mai indulgenti, cu atat ele devin mai exigente si,
din acest punct de vedere, pot fi comparate cu butoiul Da-
naideior. De aceea, dacd nu vrem sé formdm din elevi niste
sclavi ai capriciului §i pldcerilor, trebue s& temperém acele
exigenie. Pentru aceasta se impune cumpdtarea in satisfa-
cerea cerintelor naturale, stdpédnire de sine, for{d de abne-
gatie. Numai obignuind pe copii cu atari virtufi, vom putea
subordona elementul animalic al naturii omenesti, celui
rational. Educatia timpului nu corespunde de loc acestui
principiu. Copiii sunt purtati prin teatre, gradini publice, ex-
pozitii, baluri de copii, etc.; primesc daruri prea mulie:
aproape fiecare zi de sarbétoare, fiecare vizita, etc., le aduce
daruri. Efectul unui atare tratament va fi, de sigur, contrar
celui dorit: formdm oameni capriciosi, blazati, incapabili
de abnegatie, pe scurt: sclavi ai naturii animalice.

BAsa dar, supunerea, obiceiul de a s2 stdpani, activitatea
incordatd si continud, suveranitatea vointei rationale asupra
simfurilor, sunt mijloacele recomandate de Paulsen pentru
a inldtura criza morald, prin care trece generafia actuald.

V.

Considerand de aproape aceste doud curente opuse — cel
in favoarea educatiei libere si cel in favoarea educatiei se-
vere — constatdm cd ambele au dreptate iz parte, nici unul
in totul. Natural cd fard oarecare severitate nu vom puted
forma caractere, la' cari elementul rational sd predomine
natura animald, si nu vom pregédti pe elevi pentru lupta
vietii; dar nu e mai pufin adevérat cd, dacid scopul educatiei
este de a forma personalitafi morale, caractere libere, nu
vom putea realiza acest scop ramai cu severitate si fard li-
bertate. Reprimand manifestédrile libere ale copilului, sub~
jugdnd vointa individuald, putem forma sclevi, nu oameni
liberi. Disciplina militard, aplicatd consecuent in scoli, poate
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servi drept mijloc spre a realiza un alt scop educativ si
anume: in loc de a forma personalitdfi morale, vom forma
aceea ce Nietzsche numea Herdentiere.

Dacd, fara disciplind, omul devine sclavul propriiior saie
capricii — rafiunea fiind subordonaté sensibilitd{ii, — fira
libertate, va deveni sclavul altora, sclavul mediului. De
altfel, oarecare libertate in educafie ne este impusd si de
necesitatea de a cunoaste individualitdtile elevilor. Pentru a
educd, trebue s& cunoastem bine sufletul copilului; severi-
tatea prea mare insd, asuprind manifestdrile libere, il face
sd ni se ascunda.

Si dacd totus, disciplina severd are incd prioritatea, a-
ceasta se datoreste In mare parte faptului cd e mult mai
comodéd pentru educator, mai ales in scoald.

Lupta dintre cele doud curente a pus in evidentd atat par-
file bune, cat si pe cele rele ale fiecdruia si a facut pe unii
pedagogi s& observe cd elementele bune ale ambelor cu-
rente nu se exclud, ¢i — dacd evitdm exagerédrile — pot sta
aldturi: libertatea si disciplina se impacd. Aceastd interpre-
tare o gdsim la Fr. W. Férster1). Una din cauzele principale
ale tendinfelor moderne eronate este — dup@ Forster —
faptul cd se confundé continuu personalitatea morali cu indi-
vidualitatea naturald. Nu se precizeazd, cari anume elemente
ale naturii omenesti frebuesc liberate si cari constranse.
BAceastd confuzie are drept consecintd, cd liberdm si cultivédm
adesea tocmai pe acelea, cari in interesul formarii persona-
litdtii ar trebui reduse. Adevdrata personalitate o gésim in
adancul vietii sufletesti §i poate fi desvoltatd, pe mésurd ce
ajutdm spiritul sd dobandeascd suveranitatea asupra sim-~
jurilor. Numai opunand rezisten{d individualitdfii, putem
deveni personalitate morald; prima trebue si fie subjugatd,
pentruca cea din urmd sd poatd stdpani. Personalitatea
morald se caracterizeazd prin concentrarea energiei volun~
tare, in vederea realizdrii unor norme, dictate de propria

1) Forster. Schule und Charakter. Vierte Aufl, Ziirich 1908,
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noastréd constiintd; deci, personalitatea presupune autornomia.

Individualitatea naturald se caracterizeazd prin imprastie~
rea energiei voluntare in direcfia diferitelor impresii venite
din afard; presupune deci eferonomia. Céci a acorda liber-
taiea absolutd individualitd{ii inseamnd a deschide calea tu-
tulor cepriciilor, poftelor §i pasiunilor, a face deci ca lumea
externd. si stdpaneascd pe om; o astfel de libertate me-ar
duce la sclavie. Personalitatea morald e sustinutd de voinfe
centrald, iar individualitatea naturald de voinfa periferica.
Trebue sd luptam contra ,voinfei periferice, pentru a in-
1éri ,,voinfa centralid“. De aci rezultd recesitatea disciplinii.

Omul modern, zice Forster, poate fi comparat cu un
sculptor, care aruncd de~oparte dalta, susfindnd cd blocul e
mai frumos ca staiua, iar ciselarea atacd frumusetea naturala,
— casi cum spiritul n’ar fi tocmai desdvarsirea operei na-
turale. Azi, in general, cand vorbim de cultivarea persona-
litatilor, nu avem in vedere personalitatea morald, ci tocmai
individualifatea naturald; nu ne intereseazd manifestarea
fortelor sufletesti centrale, creatoare (influentdnd pe cele
inferioare i modificand in lumea externd, materiald) ci
dorinta individualitdtii de a inldfura orce limitare a pasiuni-
lor, instinctelor, capriciilor sale. E tendinta de a face s&
triumfe animalul In om. Si aceastd tendin{d, departe de a fi
dovada unei vieti sdndtoase, e un semn de degenerare, céci
cu cat un organism sldbeste, cu atat devine mai sensibil pen-~
tru excitatiile venite din afard: voinfa periferici se face
stépand pe voinfa centrald.

Dupd ce pune in eviden{d necesitatea disciplinei pentru
libertate, Forster ne aratd necesitatea libertitii pentru dis-
ciplind. Nu frebue s& pretindem supunerea oarbd, ci
-0 supunere constientd si voitd. Cerinfele disciplinei —
-dacd nu voim ca aceasta sd degenereze in dresurd
— frebuesc puse in legaturd, nu cu simfurile, o cu
<centrul fiinfei sufletesti a individului. ,,Supunerea liberd e
adevaratul triumf al educatiei“. Cum putem realizd acest
scop? Réspunsul ni-! dau cuvintele lui Tertulian: ,,Anima
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est naturaliter christiana* (Sufletul este dela natura crestin).
Explicarea acestui adevdr o gdsim in cerinfa ascunsi a fie-
cirui om, de a face ca spiritul s& domneascd asupra corpului
si simturilor. Pe aceasta sd o avem in vedere, la ea s& facem
apel, cand voim sd subjugdm simturile, pentru a libera spi~
ritul. Omul, la care presupunem o atare cerin{d si in acelas
timp energia de a o satisface, s2 va simti onorat si va do-
bandi convingerea cd-i respectdm personalitatea. Mdasurile
disciplinare nu vor fi deci arbitrare — nu vom pretinde su-
punere oarbd ca la armatd, — ci vor trebui sd fie aliatele
sincere ale acelui element al fiintei elevului, care tocmai
prin limitarea individualitatii naturale, se simte intdrit, sti-
mulat. ,,S1 dacd trebue s& asupresti si sd limitezi individul,
intdreste cat mai mult legatura cu fiinta spirituald, care
vrea sa fie liberd prin luptd si victorie. Atunci omul nu va
avea niciodatd sentimentul sclaviei: libertatea si disciplina
s'au impdcat intr’o sferd mai inaltd“.

Educatorii nu-~si dau seama cat de mult usurdn disciplinn,
dacd, in loc de a guvernd contra copilului, guvernim cu el.

E surprinzitor cat de usor se lasd icopiii a fi condusi, dacd
indatoririle ce 1i le impunem, le raportdm la elementele
superioare, eroice ale fiintei lor. Rezistenta elevilor nu e
totdeauna determinatd de elementele inferioare, animalice,
ci adeseori ea e o protestare a elementelor superioare, cari
se simt jignite si nu vor si lucreze in mod mecanic, prin
supunere oarbi.

Teoria aceasta 1) pare a fi dat rezultate bune in practica.
Forster ne citeazd diverse exemple din scoala americand.
Tatd unul: un inspector géseste intr'o scoald, in care se
practica pe o scard intinsd bataia, o mare lipsd de discipling,
iar in altd scoald apropiatd, al cdrei director, din principiu,
nu admitea asemenca mijloace educative, ¢i se referd mai
ales la ,energia morald“ a elevilor, coustatd o disciplind

1) Eficacitatea acestei metode am exprimat-o si eu timp de
doi ani la o clasd de cursul superior seminarial. Asupra rezul-
tatelor, vezi capitolul urmétor.



PROBLEMA EDUCATIEI CARAC. IN PEDAGOGIA CONTIMPORANX 167

exemplard. In fata obiectiunei primului director, cd rezulta-
tele bune ale scoaiei invecinate se datoresc elevilor buni, nu
metodei educative, inspectorul decide transferarea celor doi
directori, unul in locul celuilait §i dupd un an constatd
progres in scoala ce fusese nedisciplinatd si regres in cea
care se distinged prin disciplind.

Forster nu uitd sd ne atragéd atenfia si asupra importantei
invatamantului pentru educafia morald. Dar, dupd cum am
indicat mai sus, locul de onoare in rezolvarea chestiunei
invdtdmantului educativ il ocupd scoala herbartiani.



RELIGIA CRESTINA CA PRINCIPIU
EDUCATIV.

nAnima est naturaliter christiana®.
Tertullan,

I. Cauzele, cari au fdcut ca religia crestind sd aibd o mick
influengd asupra elevilor, si modalitatea de a le inldturd prin:
1) Gimnastica morald a voinfei; 2) Guvernarea de sine a clusei;

3) Influentarea reciproci a. etevilor. — II. Aplicarea unei metode-
de educatie crestineascd, bazatdi pe cele trei norme de mai
sus. — [IIl. Reforma invifdmdntului seminarial, in vederea unei

mai bune pregdtiri a viitorilor preofi.
I

De multe ori mi-am pus intrebarea: de ce religia crestind.
— un factor cultural de mare importantd — influenteazi
asa de putin sufleful elevilor? Dar aproape tot atat de in-
dreptéfitd ar fi altd infrebare: de ce instructiunea morald
nu a dat roade?.

Poate pentrucd in ambele cazuri mefoda de tratare a
ldsat de dorit: s’'a insistat prea mult §i in mod direct
asupra notiunilor absiracte — lipsite de viatd si interes
peniru elev — in loc de a le extrage pe aceasta din cazurile
concrete ale mediului social, in care trdeste elevul, sau din
viata exemplard a persoanelor religioase, cu deosebire a
lui Isus Christos. Fard indoiald c& la sldbirea puterei de
influentare a religiei a contribuit mult aceastd eroare meto-
dicd. Ea nu e insd motivul unic. O altd cauzd, cel pufin
tot atat de puternicd, o gésim in faptul ci religia crestind
a fost tratatd in scolile noasire numai ca materie de invé~
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{amant nu si ca principiz educativ. Religia — ca si morala
— are un caracter normativ, nu pur teoretic. Principiile re~
ligioase intereseazd pe marea majoritate a oamenilor nu ca
simple adeviruri logice, sau istorice, ci prin calitatea lor
de puteri determinante in viafd si activitatea noastrd. Si
nici interesul scoalei nu e de a forma feologi, cunoscatori
adanci ai stiintei religioase, ci buni crestini, cari si nu se
:mérgineascd la o simpld cunoastere si recunoastere a prin-
cipiilor crestinesti, dar sd se conforme lor in viata sociald,
sé le considere deci drept principii diriguitoare.

Se impune asa dar — pe langd ameliorarea metodei
de predare — necesitatea mmdemnului de a frece, cat mai
mult posibil, dela idei la actiuni, dela principii la practicarea
lor, dela precepte crestinesti la fapte crestinesti.

Cum vom face insd posibild o asemenea tranzifie? Rés-
punzand la acestd intrebare, vom pune in evidentd valoarea
crestinismului ca principin educativ.

Toti pedagogii sunt de acord cd scopul suprem al edu-
‘catiei este Ide a forma ‘caractere. Neinfelegerile intre ei incep
-atunci, cand urmeazi a se stabili mijloacele: unii accentu-
eazd necesitatea de a sprijini libera manifestare si desvoltare
a insusirilor individuale, considerate ca bune dela naturi;
-altii, mai putin optimisti cu privire la insusirile inndscute
ale naturei omenesti, recomandd o educatie severd, bazatd
pe supunerea §i stdpdnirea de sine.

Si unii §i altii urméresc libertatea morald ca scop. Cei
-dintai insd cred c& ea nu poate fi realizatd decat tot prin
libertate (educatie liberd); ceilalfi sustin cd unicul mijloc
peniru a ajunge la adevérata libertate e supunerea (edu-
cajia severd).

In fata experientfei vietii, amandoud aceste tendinje peda-
gogice ne apar evident unilaterale. Natura omeneasci e
dotatd i cu insusiri bume, si cu insusiri rele. Nu putem
deci admite incurajarea elementelor bune, fard a cere in
acelas timp reprimarea celor rele. Si viceversa, nu putem
admite drept principiu educativ numai mésurile disciplinare
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represive fatd de manifestdrile reprobabile ale individua-
litatii, f4ra a pretinde si o stimulare a insusirilor ei bune.
Ambele grupe de pedagogi au dreptate in parfe: nu putem
forma caractere libere, faréd libertate, dar nu le putem forma
nici fard supunere; nici una nu are insd dreptate in foful:
nu putem realiza caractere morale numai prin libertate,
sau numai. prin disciplina severa.

Importanta acestei probleme, necesitatea deci de a i se
da o solutie, ne-a facut si& observidm cd cele doud cerinte
pedagogice nu se exclud, ¢ci — dacd evitdm exagerarile de
o parte si de alta — pot sta aldturi: libertatea si disciplina
se impacd. Ei bine, solufia aceasta ne-o dé crestinismul, care
pe deoparte sustine dualismul dintre suflet si frup, dintre
calitatile sufletesti superioare si insusirile inferioare ani~
malice; pe de altd parte cere ca acestea din urmd si fie
supuse, subjugate ide icdtre cele dintdi. Adevdrata persona-
litate o gésim in adancul vietii sufletesti si poate fi des-
voltatd pe masurd ce ajutdm spiritului s dobandeascéd suve-
ranitatea asupra simturilor. Voinfa centralid va tirebui si
devie suverand absolutd asupra voinfei periferice. Simfurile
trebue sd fie disciplinate pentru a se garanta libertatea
ratiunei. Nu vom pretinde insd o supunere oarb, ci o su-
punere constientd si voitd, o supunere lberd (1). Cum
vom realiza-o?

Réspunsul ni-1 da tot crestinismul: ,,Anima est naturaliter
christiana“ (sufletul e dela naturd crestin) zice Tertulian.
Acest caracter crestinesc al sufletului il descoperim in
cerinta ascunsd a fiecdrui om de a face spiritul lui sé&
domneascd asupra simturilor. La aceasta sd facem apel, cand
voim s& subjugdm simturile, pentru a liberad spiritul. Presu-
punand la elev o asemenea cerin{d si totdeodatd energia
de a o satisface, ¢l se va simti onorat de increderea ce avem
in personalitatea lui. In cazul acesta elevul luptd el insus

-

cu aceeace © mal bun in fiinfa lui conira propriilor sale

1) Vezi capitolul precedent.
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rele. Noi nu suntem decat aliafii lui sinceri in aceastd luptd.
Educatorul e sprijinitorul si liberatorul acelui element al
tiinfei elevului, care tocmai prin limitarea tendintelor infe-
rioare, animalice, se simte intdrit, stimulat. Liberdm ratiunea
si sentimentele superioare in sufletul lui si le incurajam la
luptd, pentru a disciplind simfurile si relele deprinderi.

Acest sistem de libertate disciplinatd, sau discipling liberd
(voitd) are un caracter eminamente crestinesc. Orice educator
— deci nu numai profesorul de religie — dacd se conduce
de metoda aceasta face e operd crestineascd. Dacd pedeo-
parte normele morale, cari predomind in scoald sunt in ar~
monie cu cerintele moralei crestine, pe de altd parte waj-
locul, prin care toti educatorii scoalei cautd sd garanteze
respectarea normelor de cétre elevi, e cel sustinut de noi,
atunci religia crestind e nu numai un obiect de invatdmant,
ci un principin educativ.

Experientele fécute cu aceastd metodd a disciplinei li~
bere au dat roade foarte bune, iar technica aplicédrei este
destul de simpld: incepem prin & ldmuri bine, cu concursul
intregei clase, mormele morale, sau preceptele religioase,
pe cari elevii urmeazd sd le aplice. Aceastd clarificare o
facem pornind fie dela cazuri concrete luate din viata si
experienta elevilor, fie idela un ttext moral (1), sau religios (2)
Dupd ce Kronvingerea idespre valoarea wunei norme a
fost castigatd, urmeazé stabilirea mijloacelor de aplicare in
imprejurdrile actuale ale vietei; apoi execufarea insds, iar
dupd 10—15 zile de exercitiu, referatul elevului asupra
succeselor si insucceselor, adicd asupra cazurilor, in cari a
reusit sd se coforme, si a celor in cari nu a reusit sé se
conforme normei. Apoi se procedeazi la fel cu un al doilea
precept moral sau religios, iar in timpul exercitdrei ace-

1) Cel mai bun text pentru acest scop e: Forster. Pour former
le caractere.

2) Aci aduc un bun serviciu: parabolele, viafa lui Isus Christos,
viata sfintilor, efc. '
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stuia se continud cu executarea mai departe a celui dintai.
Bpoi urmeazd un al treilea precept, s. a. m. d.

Eficacitatea acestei metode am experimentat-o si eu im
decurs de doi ani la o clasd de cursul superior seminarial.

Pe langd principiul fundamental al educatiei crestinesti, —
exercitarea virtutilor, ldmurite in prealabil — m’au mai deter-
minat in experimentul meu s§i urméatoarele norme, exirase
din experienfele facute in alte fari.

Bpelam la opinia publici a clasei, ca mijloc de disci-
plind. In acest caz printr’o atitudine demnd si binevoitoare
si datd fiind increderei ce a acordat elevilor, profesorul
isi va castiga simpatiile marei majoritdfi a clasei. Aceastd
majoritate se va conforma de bund voe normelor de con-
duitd si va ajutd in mod considerabil pe profesor s& {ind
in frau minoritatea insubordonatd. Elementele rele isi dau
curdnd seama cd agitajia lor, nu numai cd nu va fi conta-
gioasd, dar va fi chiar reprobatd si reprimatd de cétre co-
legi. Vedem in cazul acesta o dubld luptd a elementelor
bune contra celor rele: de o parte in constiinfa individuala
a fiecdrui elev dintre cei buni, luptd elementele superioare
contra celor inferioare turburétoare; de altd parte in micul
organism social ,,clasa®, elevii buni luptd contra celor rai.

In ambele cazuri nu impunem misuri violente din afard,
ci ne facem aliatul individului si al clasei acordand incre~
dere si intr'un caz si in celalt elementelor bune.

Dacd, din contra, aplicdm o disciplind asprd si un tra-
tament jignitor, atunci vom intampina rezisten{d — in loc
de sprijin — tocmai din partea elementelor bune, cari se
considerd nesocotite si disprefuite; acestea nu se vor mai
face aliatele noastre contra rebelilor, ci ale rebelilor contra
noastrd. Pedepsele aspre, mai ales bataia, au fost inldturate
chiar si din unele institute de corectie, ca fiind neeficace.

Sistemul acesta duce la principiul guverndrei de sine a
elevilor sub privegherea superioard a unui profesor de
clasd, profesor diriginte. Acesta isi rezervd dreptul ca in
cazul cand clasa ar abuza de libertatea ce i s’'a dat de a se
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guvernd singurd, sd i-o retragd pe un timp determinat
sau — dacd se petrec noui abuzuri — pentru fotdeauna. Din
experientele fécute cu acest sistem in America, Germania,
Elvetia, Austria, etc., s’a constatat cd atari abuzuri se
produc relativ rar si sunt de micd importantd, iar o prima
suspendare a autonomiei clasei e suficientd pentru a intéri
sistemul guverndrei de sine. Recidivele sunt foarte rare,
dacd evitdm amestecul unor mdsuri disciplinare opuse.

In Prusia, s’a mai experimentat cu succes, din inifiativa
particulard a unor profesori, sistemul solicitudinei morale
a elevilor bine dotati fa{d de cei slabi (din punct de vedere
intelectual sau moral). ,,Nimic mai induiosetor, ne spune
unul din experimentatori, ca prietenia sincerd a unuia din
cei mai buni elevi ai clasei, cu unul din cei slabi. Cu cata
grije se ocupd patronul de protejatul s&u, ce prietenos il
indreaptd pe calea cea bund, ce bucuros std cu el de vorbd
in recreatie &i inainte de curs §i ce recunoscitor s’a atasat
cel ajutat de sustinadtorul lui*!

De asemeni putem insércind pe elevii cei mai mari sa se
ocupe de cei mici.

Din consideratiile teoretice §i comunicdrile referitoare la
probe practice, expuse pind acum in studiul acesta, am
adoptat pentru experimentul meu urmdtoarele puncte:

1. Gimnastica morali a vointei: lamurirea umei virtuti,
pornind dela cazuri concrete petrecute, sau dela textul lui
Foerster ,,Pour former le caractére“, stabilirea ‘mijloacelor
de exercitare a virtutilor clarificate, apoi exercitarea de
fapt timp de 10—15 zile si in urmd referirea asupra re-
zultatelor exercitiului.

2. Guvernarea de sine a clasei, cu excluderea — timpo-
rard sau definitivdi — a elementelor prea rebele.

3. Influentarea reciproci e elevilor exercitatd pe de o
parte de cétre elevii aceleas clase intre ei, pe de aita de
cétre elevii mari asupra celor mici.
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II.

In prima ord de educatie, am adresat elevilor urmatoarea
cuvantare: Primind frumoasa insdrcinare de a lug conducerea
morald a clasei d-voastrd, vreau sd dovedesc cd pe calea
pozitivd a incurajarei binelui se poate realiza mai mult
decat pe calea negativd a starpirii rdului in mod direct.
Observafi aceiace se ‘intdmpld in medicing si in viata so-
ciald: nu distrugerea microbilor din organism e prima .grije
a reprezentantilor stiintei medicale, ci intdrirea organelor
fizice pentru a rezistd atacului; in societate conducétorii
se ingrijesc in primul rand, nu de a distruge elementele
rele, ci de a stimuld de timpuriu pe cele bune; mdsurile pre-
ventive sunt preferabile celor represive. Nu vom aména
fortificarea unui organ fizic pand ce microbii il vor fi
atacat serios, nici cultivarea virtujilor pand ce individul a
devenit sclavul viciului, nici regenerarea societd{ii pdnd ce
aceasta a degenerat cu desdvarsire.

Greu putem salva un trup bolnav, cdnd se gdseste pe
patul de moarte, sau pe omul imbétranit in crimd; réul
a pus stdpanire asupra birelui, 1-a coplesit, poate chiar 1-a
inndbusit.

Dacd insd inainte de a se fi produs subjugarea, otelim
fortele binelui peniru a iesi invingdtoare in luptd, sau in
cazul mai grav cdnd dusmanul a inceput sd ne ameninfe,
mobilizdm tot ce e bun in noi pentru a-i rezista, atunci pu-
tem fi incredintafi de victorie.

Am convingerea c¢d clasa d-voastrd nu a fost incd subju-
gatd de demonul rdului, chiar dacd uneori a cdzut in ispita
lui si c& prin urmare vom puted desdvarsi opera proectatd,
spre binele D-voastrd, al scoalei si indirect al societatii.

Potrivit acestui principiu, eu nu viu aci ca un despot,
spre a-mi impune cu asprime vointa mea si a reprima ri-
guros orice manifestare de ‘libertate individuald, ci ca un
prieten pe kare un cerc de tineri l-au ‘ales drept sef al 'lor,
sfatuitor si conducator moral, in baza increderei ce o au in
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el. Prin urmare, nu e vorba de un cerc al D-voastrd pe care
l-as guverna eu in mod despotic, c¢i de un cerc al nostru,
pe care il guverndm impreung, du-pé normele ce vom stabili.

De aceia doresc sd fiu ajutat, in activitatea mea, de re-
prezentanti de-ai clasei d-voastrd, alesi de d-voastra.

Pe aceastd cale, sper s& ne prezentim ca un organism
social sdndtos, care va functionad bine dela sine si prin sine,
fard a necesitid interventiuni represive din afard.

Incheind, vd recomand purtare bund, impdciuitoare fatd
de colegi, director, profesori, pedagogi, pentru a dovedi
cd sperantele ce am pus in fortele D-voastrd morale si in
idealul meu nu au fost inselate.

Am propus apoi elevilor un regulament si le-am acordat
cateva zile pentru a-l cercetd si a-mi ardta in urmd, dacd

au ceva de addogat sau suprimat. Regulamentul — care
a fost in toful si bucuros admis — cuprinde urmétoarele
dispozifiuni:

1. Elevii clasei x vor forma un mic organism social condus
de profesorul diriginte. .

2. Dirigintele va fi ajutat de seful clasei si de un comitet
compus din patru -delegati, alesi. de majoritatea elevilor.

3. Fiecare delegat va aved o insércinare speciald si a-
nume: unul se va ocupa de bibliotecd; altul, care va ocupa
locul de secretar, va tine protocolul sedintelor din orele
de educatie; al treilea va ingriji de partea higienicd si
esteticd a clasei; iar al patrulea delegat va indeplini func-
fiunea de casier. (Cotizafii pentru biblioteca clasei, pentru
binefaceri, teatru, etc.).

4. La alegerea fiecdrui delegat se va desemna de cétre.
elevi si misiunea cu care il insidrcineazi.

5. Elevii vor hotiri si termenul pentru care au fost alesi

delegatii.
6: Comitetul delegatilor impreund cu seful clasei vor
ingriji. — pe cale pacinicd, prieteneascd — ca totdeauna

clasa noastrd sé se distingd prin discipling, conduitd mo-
rald si sarguinfé.
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7. In caz de neinfelegeri intre elevi, clasa va delega pe.
catva colegi sau pe membrii comitetului, ca arbitri pentru
aplanarea conflictului. Cand aceastd inferventie nu va fi
suficientd, se va apelad la diriginte.

8. Cine se opune normelor admise de cerc va fi mai intaiu
sfatuit prieteneste de colegi si diriginte sid revie la calea
cea bund, apoi va primi un avertisment si dacd atunci nu
se va intrepta, va fi izolat, adicd boicotat de clasd pentru
un timp limitat (3 zile, o sdptdmand, etc.); iar dacd nu vor
mai fi sanse de indreptare, elevul va fi exclus din cercul
camarazilor.

9. Pentruca influenta binefdcétoare a cercului sd se poatd
extinde si in afard, vom incercda — la momentul eportun
— a da in grija fiecdrui membru conducerea sufleteascd a
unui - elev mai mic dintr'o clasd inferioard. In acest caz.
vom realiza, poate, pe langd folosul moral si unul stiinfific,
studiul individualitatilor.

10. Sedintele sdptdmanale, adicd orele de educatie, vor
fi organizate in modul urmditor:

a) Prima saptimani: lgmurirea unui principiu  moral
crestinesc, ce urmeazd a fi exercitat de elevi.

b) A doua siptiméand: conferinta unui elev asupra vre-
unei cér{i citite sau vreunei chestiuni, care il preocupd (mi-
nunile, existenta lui Dumnezeu in armonie cu datele stiintei,
rolul preotului si invafatorului la sate, efc.).

¢) B fireia sdptamana: se vor comunicd rezultatele scrise
ale exercitiilor de vointd proectate in prima sdptdméand si
raportul comitetului asupra celor petrecute in clasd in
ultimul timp.

Din activitatea sedinfelor s#ptdmanale (Art. 10 al reg.)
intereseazéd in mod special, primul si ultimul punct: ldmu-
rirea principiilor moral-religioase si rezultatele exercifiilor
de voint4 practicate de elevi, conform acelor principii.

Printre cele mai importante principii discutate in sedin-
fele de educatie, mentiondm urmdtoarele:
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1. Stépanirea de sine in vorbire; nerespectarea acestei
norme poate atrage dupé sine:

a) Cuvinte ofensatoare, b) calomnia, susfinutd mult de
intervenfia imaginatiei, ¢) indiscretia.

2. S& nu indispunem pe alfii prin propria noastrad indis-
pozitie.

3. S& nu réaspundem réului cu réul.

4, Cea mai bund pedeapséd e ertarea.

5. Cand rdul s’a produs, sd nu intervind ambitia, indarat-
nicia, pizma pentru a impiedicd revenirea la sentimente
bune.

Din rezultatele exercitirei acesior norme, expuse in scris
si citite de elevi in sedintele consacrate- comunicdrilor de
felul acesta, citdm spre exemplificare urmétoarele:

4) ,JIatr'o sedinfd de educatie s’a vorbit de raul obiceiu
de a sta cineva mult t{imp in ceartd cu un prieten. Eu fi-
ceam parte dintre acestia; trecuserd ani fard ca eu si vor-
besc cu unul dintre colegii mei §i faptul nu-mi pdrea de
loc curios. Acum insd venind vorba tocmai de acest lucru
m’am hotérit ca eu cel dintdiu sd rup técerea i dupd termi~
narea sedintei m’am dus cu nepusd masd si am luat mana
acelui coleg. El se uitd cu mirare la mine, dar imi in-
tinse mana. Impicarea se implinise“. (Aplicarea normei
No. 5).

B) ,Gésiam o placere deosebitd de a flecéri pe soco-
teala vreunui coleg, cind vorbiam cu un altul. Acest-cbi-
ceiu il exercitam mai ales cu doi buni prieteni.ai mei,
«certati intre ei. Stiam céd fac pldcerea unuia vorbindu~idespre
defectele celuilalt. Asa am procedat pané la hotdrirea luatd
cu ocazia orei de educatie. De atunci am evitat totdeauna
a mai flecdri pe socoteala vreunuia din ei. Chiar ei se mird
de schimbarea produsd“. (Norma 1. b).

C) ,Mi-a idat un coleg peste mind tocmai cand scriam;
in mania mea era sd-l insult, mai ales c& murddrisem
hértia pe care scriam; dar aducdndu-mi aminte de hota-
rirea ce luasem, m’am stdpéanit“. (Norma 3).

G. G. Antonescu. 12
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D) ,MWam supdrat acasd peniru un lucru de nimic,
pe un prieten si desi eu eram vinovatul, nu voiam sd-i
mai dau atentie, nici s&-i mai vorbesc. Intervenise ambitia
de a veni el intdiu sd-mi vorbeascd. Cénd sia plec insa
am invins aceastd ambifie si m’am dus la el de mi-am luat
ramas bun. Astfel am revenit la sentimente mai bune®.
(Norma 5).

E) ,Pe cand citiam o carte frumoasd in vacantd, un
frate mai mic imi tot da zor sd-i spun un basm. Eu il
rugai sd md lase, cdci n'am timp. Bdiatul, care nu avea
altcevd mai bun de fécut, incepit sd tarascd o tarabd prin
casd, fdcand un sgomot asurzitor. Il ameninfai sd o lase
cd-1 bat.. A ldsat-o, insi s’a apucat si se joace d’a baba
oarba, astfel cd sgomotul nu se micsord, ba in cele din
urmd dete peste o fetifd micd si ii rdsturnd leagdnul, incat
ma pomenii inir’'un chiuit asurzitor. Lisai cartea si ma
repezi la copil sd-1 bat. Bietul bdiat se fdcuse marcd dupa
use si fremurd de fricd. Vazandu-i spaima cea mare si mai
ales gandindu-méd e mult iI doriam, cdnd eram la scoald,
nu stin ce s’a petrecut In mine cd in loc sé-1 bat, il
ridicai pand in grindé si il aruncai in pat. Apoi am inceput
sd mé joc cu el si i~-am spus §i istorioara“. (Norma 4).

F) ,,Ne vorbisem cu tofii in clasd sd nu spunem elevilor
din alte clase despre pregétirile ce le fdcusem pentru ser-
bare si aceasta pentruca serbarea s& aibe mai mult efect.
Am fost insd ispifit de mai mulfi prieteni din celelalte
clase, cari nu stiu de unde simtise ce pldnuiam, dar n'au
putut afla nimic*. (Norma 1. c..).

G) ,Erau doi béefi cari se certau; dupd ce se despar-
{ird, unul din ei rédmase cu mine si incepit s& spue despre
adversarul sdu cd e fard caracter, lipsit de educatie, etc.
Intalnindu-ma cu celalt si fiind intrebat ce zicea despre el
cel dintadi, eu nu nwmai ci nu i~-am comunicat cuvintele
colegului cu care era certat, dar i-am spus chiar cd acesta
isi ardtase ic4tre mine pérerea de rdu cd a fost prea vio-
lent si nepoliticos”. (Norma 1. c.. si 5.)
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H) ,Acasd in vacan{d@ suferiam uneori de nevralgie si
durere de cap, cu toate acestea in fafa périnfilor nu ma
aratam indispus. (Norma 2).

I) ,,Un bédiat din cursul inferior m’a lovit din greseald
cu usa, atat de tare incdt m’a rdnit la un deget. Am
rabdat si nu i-am facut nimic“. (Norma 3).

J) ,,Un coleg m’a vorbit de rdu in altd clasad; nu m’a
revoltat fapiul acesta, ci din contra m’am ardtat bun pri~
eten fatd de el. Acum vdd cd si el e mai prietenos cu
mine“. (Norma 3).

K) Trantindu-mi un coleg capacul pupitrului m’a lovit
peste maini; eram infuriat, dar cand s&-1 insult, m’am gan-
dit la hotérirea luatd si n'am zis nimic“. (Norma 1.).

L) ,,Mergand prin curte, un coleg mi-a pus piedicd cu
scopul vadit de a méd provoca la ofensd. Eu am rezistat®.
(Norma 1).

M) ,,Am calomniat pe un coleg, dar mi-am adus aminte
imediat de hotdrirea luatd si i-am cerut scuze“. (Norma 5).

N) ,.Dimineata mi-am propus sd nu mai intarzii ca de
obiceiu, la ceai. Am invins“. (Exercifiul de punctualitate)..

0) ,,Un prieten m’a indemnat sd jau in zeflemea pe
un alt coleg, care nu erd tocmai corect. Eram deprins sa
zeflemisesc, dar atunci am rezistat si am rugat pe prietenul
meu si& nu md mai indemne la asa ceva“. (Norma 1).

.La cazurile citate, se adaugd si altele in care intentia
buna e invinsid de tentatia rea.

Rolul exercitiilor este tocmai de a face, ca numérul victo~
riilor asupra tentatiilor rele séd devie din ce in ce mai mare,
iar al infrangerilor din ce in ce mai mic.

Celelalte comunicéri — destul de numeroase — nu le mai
citdm, deoarece aci nu urmérim anchete sau statistici peda-
gogice, ¢i voim numai si ilustrdm teoria prin exemple si
sd ardtim tehnica exercitiilor de voints, puse in serviciul
educatiei crestinesti.

" Innainte de a incheia, {in sd mentionez ca in experimentul
meu, metoda cea noud nu a fost aplicatd cu destuld conse-
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cuentd, intru cat pe langd madsurile dictate de acea metods,
s’au aplicat — independent de voinfa mea — si mésuri apar-
tinand sistemului vechiu, opus. Faptul e usor explicabil,
daci avem in vedere: puterea traditiei, autoritatea regula-
mentului oficial si teama da necunoscut, pe care e inspird
orice mésurd noud.

Si totusi, dacd din totalul rezultatelor excludem pe acelea
— fie rele, fie bune — cari ar putea fi atribuite mésurilor
conforme vechiului sistem, efectul datorit celui nou e foarte
imbucurédtor. Aceeace ne bucurd e nu numai, si in primul
rand, numérul cazurilor, ¢i cu deosebire faptul cd mésurile
noastre educative au péatruns adanc in viafa sufleteascd
a elevilor, le-au influentat caracterul, au ldsat urme durabile,
spre deosebire de influenta superficiald si trecétoare a ve-
chiului sistem de disciplind despotica.

Celor cari — gandindu-se la dificultdtile de aplicare alie
metodei de educafie crestinessci expusé aci si la usurinfa
de a guverna cu vechea disciplind asprd si autoritaré —
ezitd sd& adopte metoda noastrd, le amintim frumoasele
cuvinte ale lui Schiller 1).

»Der bloss niedergeworfene Feind kann wieder auf-
stehen, aber der wersdhnte ist wahrhaft iberwunden. (Dus-
manul doborit se poate din nou ridica, cel impdcat insé
este intradevér invins).

1I1.

Natural cd pentru a face educatie crestineascd in scoald.
si afard din scoald, ne trebue preofi bine pregéatifi si
constienfi de rolul lor in viata sociald. Acestei cerinie
nu raspunde suficient invdtdmantul teologic cu actuala
sa organizare. Deaceea se agitd chestiunea reformei invi-
tamantului seminarial.

1) Schiller, Uber Anmut und Wiirde.
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Sunt, in special, doud fapte, care trebue sd ingrijoreze
adéanc pe conducdtorii bisericii noastre:

1. Multi dintre absolventii seminariilor — in majoritatea
cazurilor elementele cele mai bune — renuntd la preotie,
trec, cu multe dificuitdfi, examenele de diferenta pentru
absolvirea liceului si se fnscriu apoi la facultdtile de litere
si drept.

2. Dintre cei cari persevereazd a lucra in aceiasi directie
— fie continuand studiile la facultatea de teologie, fie
ocupand locuri de preoti la sate — o bund parte nu sunt
suficient pétrunsi de importanta misiunei lor, nu au entu-~
siasmul necesar pentru a-si consacra toatd viata si activi-
tatea lor bisericii si, mai presus de orice, nu sunt convinsi
de idealul crestinesc, pentrucd nu l-au ingeles, si nu l-au
infeles, pentrucd seminarul nu le d& posibilitatea sé-1
infeleaga. »

Aceasta fiind starea de fapt, ne intrebdm care sunt cauzele
ei — deci lipsurile de cari -suferd in momentul acesta
seminarul — si cum le putem inlatura.

Mentiondm, in primul rénd, cd forma predomind asupra
fondului. Se acordd o deosebitd atentie exercitdrii practice
a diferitelor forme de cult religios si memorizarii unor
texte biblice — ceeace, fdrd indoiald e necesar pentru pre-
gatirea viitorului preot, — dar se neglijeazd péatrunderea
filosoficd a dogmei crestine, si fard aceastd péfrundere nu
e posibild convingerea.

Revelatia diving trebue sd géseascd in ratiune un sprijin
puternic, nu un dusman. Religia poate si irebue sa fie
sus{inutd de stiintd, adicd de filosofie. E inadmisibil psi-
hologiceste, ca in constiinta unui individ datele revelatiei
sd fie continuu separate de cele stiintifice, dupd cum e
imposibil ca din ciocnirea lor sd nu rezulte, sau convin-
gerea religioasd, cand reusim sd le armonizém, sau scepti-
cismul, cand cad in contradictie, si aceastd contradictie e
sincer mérturisitd, sau ipocrisia, cand contradictia s’a produs
dar, din motive de ordin practic, nu o mdrturisim.
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Astdzi, printre absolventii seminariilor, putem afirma c&
numarul scepticilor si al ipocritilor e superior numdrului
convinsilor. Acestei probleme grave frebue si-i gdsim so~
lutia, cu atdt mai mult, cu cat programul seminarului
cuprinde — si frebue sd cuprindd — pe langd elementele
de culturd religioasd si elemente de culturd stiinfificd.

In acest scop, se impun urmétoarele mésuri:

a) Cand se vor revizui programele analitice — §i aceastd
revizuire e absolut necesard — sé se urméreascd realizarea
unei corelatii a obiectelor de invitimdnt pe baze religioase.

Interesele culturii religioase si morale vor trebui sd pre-
domine i la alegerea materiei pentru istorie, I. romaéng,
1. sirdine, etc.

b) Aplicarea constiincioasd a unui astfel 'de program
presupune <a o condifie ,,sine qua non“ pregditirea speciald,
— adequatd scopwlui urmdrit — a profesorilor pentru se-
minarii. Rcestia vor trebui, pe deoparte sd-si capete cul~
tura filosoficd si pedagogicd in facultatea de teologie, nu
in cea de litere; pe de altd parte s& facd — dupd absol-
virea facultdfii — o practicd pedagogicd de cel pufin un
an intrun seminar teologic, care sd poseadd organizarea
necesard indrumarii viitorilor profesori.

¢) In ultima clasd a seminarului sd se introducd un curs
de enciclopedie filosoficd. Rcesta ar cuprinde pe langd ex-~
punerea criticd a principalelor curente filosofice — mai
ales cele referitoare la problema ontologicd, cosmologics,
teologicd si morald — si un rezumat clar al istoriei filo-
sofiei.

Natural c¢d un asemenea curs va fi fdcut de un profesor
cu principii filosofice sincer crestinesti. De altfel, moral-
mente, suntem indreptdti{i a presupune, cd orice profesor
de filosofie si pedagogie la un seminar teologic este un
crestin convins. Firesc ar fi ca fofi profeésorii unui seminar
sé fie buni crestini.

Propunerea, pe care o fac aci, am experimentat-o eu
insumi inainte de rdsboiu cu o serie de elevi de cl. VIII ai
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seminarului ,,Nifon“, cdrora le-am tinut o serie de vre-o
10 conferinfe — in ore speciale — asupra principalelor
probleme filosofice impreund cu solutionarea lor pe bazd
crestind, dar cu argumente stiintifice. Interesant e faptul
cd elevii insi-si m’au rugat sd le tin aceste conferinte.
Chestiunile filosofice i-au impresionat atdt de mult, incat
multi din elevi mi-au cerut indicatii bibliografice asupra
scrierilor filosofice in legdturd cu crestinismul.

Cred ¢d nu mai e nevoie sd insist asupra roadelor fru-
moase pe care un asemenea curs de filosofie le-ar da la
facultatea de Teologie.

De altfel cultura filosoficd e necesard viitorului preot,
nu numai pentru a-si putea forma propria sa convingere
religioasd, ci si pentru a puted sd formeze convingerea
altora. Formele cultului religios, cari pot fi suficiente cand
ne adresdm omului incult, au importantd foarte redusa
pentru omul cu o culturd mai inaltd. Sufletul acestuia din
urmd il vom puted cuceri, numai dacd noi insi-ne suntem
inarmati cu o culturd superioard, pétrunsd de spiritul cre-
stin. Influenta puternicd pe care preotii protestanti si ca-
tolici o exercitd asupra lumei culte din Apus se datoreste,
in cea mai mare parte, tocmai acelei pdfrunderi filosofice
a religiel crestine.

Trebue s& ne pétrundem odatd de adevérul, cd spiritele
cele mai accesibile credintei religioase le gédsim la oamenii
inculfi, cari inlocuesc stiinta cu religia, si la oamenii cu o
culturd superioard, cari nu-~si gésesc satisfactie deplind, decat
in acele conceptii filosofice culminante, cari ne fac s& credem
cu intensitate, aceeace am péfruns cu mintea, §i sd pa-
trundem cu cugetul, aceeace simtim in adancul inimii.



ROLUL ACTIVITATII PRACTICE IN
EDUCATIA CARACTERULUI

I. Fundamentul psihologic al educafiei voinfei si atitudinea
diferifilor pedagogi fafd de aceastd problemd. Teoria imaginilor
Kinestetice si cultivarea lor in scoald. — [l. Educafia practics,
subordonatd scopului general al educafiei, e un mijloc educativ
de mare valoare: 1) usureazi tranzifia dela joc (teoria jocului)
la munca serioasd §i realizeazi condifiile indispensabile celui
de-al doilea element at actului de voinfd: executarea, in vederea
cultivirii imaginilor Kinestetice; 2) pune pe copil in contact
continuu cu lumea reald; 3) da posibilitatea de a clarificd diferite
nofiuni; £) desvoltd numeroase virtufi necesare in viafi,; 5) stabileste
raporturi prietenesti intre elevi, si intre acestia si profesor; 6)
inlesneste cunoasterea utilitdfii lucrurilor si forgelor din naturd.
Ill. Diferitele forme ale activitdfii practice: 1} grddina scolari;
2) atelierut scolary 3) laboratorul. — IV. Raportul intre invifi-
ma;nt ,}i activitatea. practicd prin aplicarea principiului treptelor
cultyrale., :

L

La actul de vointd distingem doud elemente fundamentale:
reprezentarea actului si executarea lui, motivul si actiunea,
ideia si miscarea. Ambele sunt tot atat de importante pen--
tru producerea actului voluntar: dacd ideia e prea slab#
si intunecatd de—alte idei opuse, ea nu va puted provoca
actul, nu va putea servi de mofiv, iar dacd actul e prea
complicat si nu a fost suficient pregitit prin intermediul
altor miscdri mai simple, de asemeni el nu se va putei
produce. Un alt element, care le secundeazd pe celelalte
doud, e senfimentul. El d& elementului intelectual posi-
bilitatea de a deveni motiv voluntar; ideia trebue si fie
insofitd de sentiment, pentru a puted influentd vointa.
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Natural cd la educatia voinjei ar trebui si tinem seamé.
de toate elementele. De fapt, pedagogii accentueazad prea
mult pe unul in paguba celuilalt. Unii acordd preponderenta
ideii in umnire cu sentimentul si au deci in vedere, in primul
rand, de a insufla tinerimii principii si sentimente mo-
rale, ldsand pe planul al doileg, sau neglijand cu totul
putinfa de a executd principiile bune, de a trece dela idee
la acfiune. Alfii — cei mai pufini — sunt preocupaii numai
de manifestdrile externe ale vointei, de activitatea practicé
si dau foarie putind atentie principiilor. Unii pornesc dela
convingerea c& omul trebue judecat dupd principiile si
intentiile, de cari e insufletit, ceilal{i ca trebue si-1 jude-
cam dupd fapte.

Primii au in vedere voin{a purd, ceilal{i activitatea prac-
ticd; deoparte se tinde la formarea urei vointe bune, de
cealaltd la formarea unei-voinie energice. Natural cd voinfa
bund e posibila fdrd fapte bune, precum si faptele bune
sunt adesea posibile fdrd o voinfd morald. Poate cineva sa
aibd cele mai bune intentii, fard a le putea traduce in fapte,
fle din cauza imprejurdrilor independente de indivizi fie
din cauza lipsei de energie; de multe ori chiar se intampld
ca unei intentii bune si-i corespundd o faptd rea, — si
putem de asemeni comite o faptd bund din motive egoiste
(cum fac multi filantropi, arivisti, etc.). Kant a deosebit, cu
drept cuvant, moralitatea de legalitate, acfiunile subiectiv~
morale, dictate de constiinta morald, de cele obiectiv-morale,.
cari nu izvordsc din constiinja morald, desi ca fapfe cores-
pund cerinfelor legei morale.

Sistemul bazat numai pe principii §i sentimente a st~
panit singur educatia in trecut si predominid in prezent
asupra celuilalt sistem. In acest sens a influenfat foarte
mult pedagogia lui Herbart, care, desi nu inlaturd cu totul
educatia directd a vointei, d4 o mare desvoltare celei indi-
recte. Scopul educatiei e formarea caracterului moral. A-
cestui scop trebue sd subordondm intreaga activitate edu~
cativd, deci si invéfdmantul. Dar nu orice instructie poate.
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influenta vointa: cunostinfele, pe cari le primim cu indife~
rentd, constituesc un depozit lipsit de viatd, ele incarcd
memoria fard a produce vre-o modificare sufletului nostry,
fira a influentd asupra caracterului. Un atare invétdmant
poate tramsmite elevului bunurile culturale, dar nu va servi
intru nimic scopul educativ. Instructiunea, pentru a influenfa
voin{a, irebue sd provoace inferesul, care stimuleazd acti-
vitatea spontand a sufletului si produce placere. E  clar
¢4 numai aceea ce ne intereseazd poate determina vointa,
niciodatd insé ceva indiferent. Numai cdnd si infrucat ideile
— in special ideile morale — au fost adanc inrddacinate
in inimd, cum ziced Jean Paul Richter, ele pot deveni
forte, cari sd indemne la fapte bune.

Un studiu ,care ne-a interesat mult in scoald, poate in-
fluenta activitatea noastrd viitoare; un altul, fafd de care
am rémas indiferenti, se mentine in memorie céatva timp
si apoi dispare cu totul sau in parte din constiintd, fdrd a
ajuta la prosperarea spiritului si fdrd a avea cea mai micd
putere de a ne determina in acfiunile noastre.

Interesul stabileste legdtura intre intelect si vointd.

Desi Herbart considerd invatamantul- educativ ca factorul
cel mai important in educatia caracterului, totus dupd cum
am indicat mai sus, el n'a trecut cu vederea educatia di-
rectd a vointei, céreia i-a consacrat un capitol din pedago-
gia lui intitulat: die Zuchf 1). De altfel necesitatea edu-
catiei directe e cuprinsd in insus scopul educatiei, pe care
Herbart il formuleazéd: Charakterstirke der Sittlichkeit. A-
vem aci trei notiuni diferite: moralitatea, caracterul, energia.
Prima — moralitatea — se bazeazd pe cele cinci idei mo-
rale: libertatea (armonia dintre vointd si convingere), per-
fectiunea (cu privire la intensitatea, extensiunea si concen~
trarea voinfei), iubirea (a servi si ajutd pe altii in mod
desinteresat), dreptatea (evitarea conflictului intre mai

1) Herbart. Rllgemeine Paedagogik si Umriss Paedagogischer
Vorlesunugen. :
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multe vointi, sau aplanarea lui cand s’a produs), rdsplata
(binele sau raul cauzat altuia in mod intentionat, trebue
rasplatit). Bun, moral este omul care se conformd acestor
cinci idei. Virtutea e armonia dintre vointd si totalitatea
ideilor morale. Acestea trebue s& patrunda in- spiritul si
inima elevilor. Al doilea element, caracterul, e rezultatul
unei voinfe consecuente, perserverente, unitare, el presupune
omogenitatea constantd a voinfei, ordine si continuitate.
Caracterul, zice Herbart, se impune tutulor impresiilor
venite din afard, pe cari si le subordoneazd; el constd in
aceeace wvrea un om, comparat cu aceeace nu vrea 1). Ca-
racter poate posedd si omul réu, immoral, intrucat se
conformé& continuu acelorasi principii; caracter moral insd
nu putem atribui decat aceluia, care posedd o vointd con-
stantd si consecuentd, corespunzand cerintelor morale, deci
conformd ideilor morale. Al treilea element — energia —
face posibild manifestarea vointei in afard, trecerea dela
intentie la fapt. ,Virtutea care se manifestd in exercitarea
moralitdfii, o numeste oricine energie® 2).

Voinfa si putinfa trebue sa fie strans legate. Caracterul
e desdvarsit atunci cand vomta si putinfa sunt egale. Mai
multd putintd decat vointd duce la brutalitate, mai multd
voin{d decat putinid, la sldbiciune 3). Trebue deci sd pro-
curdm elevilor ocazia de a se manifesta, sd le ddm posi~
bilitatea activitdtii practice. Pe ldngd convingerea morald,
sentimentele morale si vointa purd, cari pot fi desteptate
si intdrite in spiritul elevului printr’un invatdmant educativ,
se impune — in vederea formarii caracterului desdvarsit —
energia vointei, pe care nu o putem realiza decat prin fapte,
prin actiuni.

Vedem dar ¢ Herbart nu trece cu vederea niciunul din
factorii necesari in educatia voinfei, insd nu le da tutulor

1) Herbart. Rllgemeine Paedagoaik, Drittes Buch, Erstes Kapitel.
2) Herbart. Rllgemeine Paedagogik, D.ittes Buch, Zweites Ka:itel.
3) Herbart. Rphorismen zur Paedagogik, 164.
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aceeas importanid si, mai ales, aceeas desvoltare in sistemul
sau pedagogic.

Indicatiunile, ce ne dd Herbart si al{i cativa pedagogi
ai trecutului, privitor la chestiunea educatiei practice, sunt
desvoltate i iIntédrite deabia in timpul nostru si aceasta
se datoreste in mare parte cercetdrilor psihologiei moderne
relative la voinfd. Acestea completeazd cunostinfele psiho-
logice necesare in educatia caracterului. De unde pand acum
pedagogia se ocupa aproape exclusiv de unul din ele-
mentele actului de voin{d — de reprezentarea lui si senti-.
mentul ce-o insoteste, — astdzi se ocupd mai ales de
celalt element: executarea actului. Aceastd tendinid a cerce-
tarilor de psihologie pedagogicd corespunde societafii si
.civilizatiei actuale, care nu se multumeste cu moralitatea
ideald §i voinfa purd, ci ne cere activifate practicd, nu se
preocupd atat de idei si sentimente, cat de jfapfe.

Problema raportului dintre idee sifaptd in actul de voin{a
isi géseste solutia in feoria imaginilor kinestetice. Ima-
ginile kinestetice sau imaginile de miscare se datoresc
sensatiilor ce primim dela miscérile propriului nostru corp
organic. Pentruca o excitafie exiernd sau o dispozitie
internd s& poatd fi transformatd in miscare, trebue sa fie
asqciatd cu o imagine kinesteticd, adicd cu imaginea unei
miscéri cunoscutd mai dinainte. Aceasta e o condifie nece~
sard a activitdfii voluntare, cici reprezentarea unui act nu
poate prin sine insds sd se traducd in migcare, ci numai
dacd se asociazd cu imaginea unei miscdri executate. lata
e zice Ebbinghaus: ,Pentruca o miscare sé& fie executatd
in mod constient, trebue reproduse mai intdin imaginile
kinestetice ce~i corespund 1)“. Putem executd numai un act,
pe care l'am mai executat odatd, dacd nu in totul, cel
putin in elementele — miscérile mai simple — care-1 com-

1) Ebbirnghaus. Bbriss der Psychologie, p. 100. La noi aceasti
chestiune a fost studiatd de d. C. Rédules.‘cg-Motru in: ,,Curs de

psihologie®, precum si in ,,Puterea sufleteascd“. Partea IV-a, Meca-
mismul actului voluntar. Caracterul.
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pun. O migcare constientd, care se produce prima oard, e
conditionatd de miscéri reflexe identice sau aseméndtoare,
executate in trecut. Din asociarea imaginei acestor miscdri
involuntare cu ideia miscdrii voluntare ce dorim a executd
rezultd actul constient voit. Un exemplu in aceastd privin{d
e formarea limbagiului la copiil). Diversele articulatiuni,
pe care copilul, la inceput, le executd in mod reflex, se pé-
streazd in sufletul Iui, sub forma de imagini kinestetice.

In urmé, cand cuvintele pronuniate de persoanele din
jurul copilului il provoacd si pe el sé le pronunfe, ele ser-
vesc de reprezentare a unui act dorit. Acesta va fi executat
numai dacd si intrucat imaginea cuvantului auzit dela aljii
va puted fi asociatd cu una sau mai multe din imaginile
kinestetice existente, adicd dacd pentru pronungarea cu-
vantului auzit, géseste elemente asemdndtoare in urmele
lasate de articulatiunile reflexe. Asa dar, activitatea noastrd
e determinatd in mare parte de imaginea faptelor trdite.
BAcest adevar poate fi controlat de oricine; e destul si
mentiondm dificultatea ce intdmpindm, cand voim a executa
un exercifiu nou de gimnasticd, sau sa pronuntdm un cuvant
dintr’o limb& strdind necunoscutd.

Trebue s& acorddm o deosebitd atenfie imaginilor kine-
stetice, pentru a cultiva acel al doilea element al actului
de vointd: executarea. Astfel vom stabili posibilitatea le-
géturii dintre idei si fapte, motive si acfiuni, principii mo-~
rale si activitatea practicd. Férd imaginile kinestetice, prin
cipiile bune sunt, cum zice cu drept cuvant D-nul C. R.
Motru 2), ca sdméanta cédzutd pe un teren rédu, care nu-i
permite sa incolfeascd. Natural, addugdm noi, ca si te~
renul bun, férd sdman{d nu va produce fructul dorit,
sau va produce madrdcini. Nici principiile bune nu pot
folosi mult fdrd imagini kinestetice, dar nicd imaginile
kinestetice fard principii bune. Motivele — ideile si senti~

1) Vezi C. Rédulescu-Mafru, op. cif.
2) Vezi op. cit. '
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mentele — reprezintd activitatea practicd sub forma po-
tentiald. Prin intermediul acelor imagini de miscare, cari
sunt instrumentele actului voluntar, ele trec dela pofentia-
litate la actualitate. S’atunci, cu cat aceste instrumente vor
fi mai bune si mai variate, cu atadt vor servi mai bine
si mai mult la realizarea principiilor.

Valoarea activitdjii noastre e determinatd de doi factori:
ca fapt, de mecanismul actului voluntar; ca intentie, de prin-
cipiile si sentimentele, cari o determind. Raportul inire cele
doud elemente ale actului voluntar ar puted fi comparat
cu raportul dintre sufletul unui artist §i tehnica de care
dispune, ideile si sentimentele de cari e insufletit si modul
cum le exprimd. Unul pricepe si simte bine bucata muzi-
cald ce vrea sd execute, dar nu are destul exercifiu tehnic.
si un instrument muzical fin pentru a exprima aceeace do-
reste; un altul, din contra, desi e un foarte bun tehnician,
nefiind insé in stare s& pédfrunda sufletul operei ce executa,
nu ne va puted comunica intenfiile compozitorului, ne va
ldsa reci. Primul posedd un suilet de artist, dar ii lipseste
tehnica, celalt e stdpan pe mecanism, dar ii lipseste
pdtrunderea artisticd. Un al treilea ,care ar poseda si cali~
tatile unui suflet de artist, si technica, ne va putea tdlmdici
in mod desdvarsit opera compozitorului.

Acum, dupd@ ce am ardtat importanfa imaginilor kine-
stetice pentru formarea caracterului, ni se impune intre-
barea: cum va procedd scoala la cultivarea lor?

Un principiu pedagogic, pe care nu ne e permis a-l
trece cu vederea ,este cd trebue s& cunoastem bine capita-
lul sufletesc ce posedd elevul, pentru a sti ce modificari
sunt de adus si ce urmeazéd sd addugém. In invatamant,
inainte de a propune cunostinfe noui, cdutdm sd stabilim
terenul aperceptiv al elevului; cercetdim care e cercul
de idei existent, precum si nivelul intelectual, pentru a
gdsi in urmd ce cunostinfe noui pot si trebue si fie asimi-
late de spiritul lui. Tot astfel vom proceda si in educatia
caracterului: vom cdutd s& cunoastem pe de-oparte ideile
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si sentimentele morale, de cari e insufletit elevul, pe de
alta intrucdt e capabil si execute aceeace doreste, si treacd
dela idei la fapte, urmand apoi sé modificdm unele ele-
mente vechi si s& addugém altele noi. Dar, in acest scop,
trebue sé-i ddm elevului posibilitatea de a se manifesta
si mai ales sé&-1 considerdm ca fiintd activd, care sd nu se
mérgineascd a imagazinad o0 sumd de idei auzite dela pro-
fesor, sau citite in carte, ci sd caute prin experimente
proprii, sd clarifice mai bine si sd aplice aceeace a invdtat.
In modul acesta putem constatda gradul de desvoltare al
mecanismului voluntar si provocdm desvoltarea mai de-
parte a imaginilor kinestetice. Nu vom puted realiza ca-
idei §i fapte, vointd si putintd — decat deprinzand pe
elevi cu o activitate practici, subordonatd celei teoretice.
Scoala trebue pusd in legdturd cu viafa, stiinfa cu acti-
vitatea, deci la educafia teoreticd trebue sd addugdm o
educatie practicd, la clasele de curs trebue sd8 addugdm
grddinile, atelierele, laboratoriile scolare.

II.

Educatia practicd insé va fi consideratd, nu ca forménd
o ramurd aparte a activitafii pedagogice — reprezintatéd
prin lucrdri practice independente de cultura teoreticd, — ci
ca fiind subordonatd scopului general al educatiei. Munca
practicd trebue toleratd numai intrucat serveste la realizarea
aceluias scop, pe care si-l propune educatia intelectuald si
morald. S& cercetdm cum din acest punct de vedere munca
practicd poate fi un mijloc educativ de valoare.

1. Manifestarea liberd a fortelor individuale. Inainte de
a infra in scoald, activitatea principald a copilului e jocul,
adicd manifestarea liberd si placutéd a fortelor fizice si psi-
hice; fantazia e pusd in miscare pentru a da lucrurilor si
fiinfelor insusiri, pe cari nu le au in realitate; activitatea
fizich — impusd de tendinta de.a lua o atitudine practicd
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fatid de produsele fanteziei — are §i ea un rol insemnat
pe langd cea intelectuald; se produc de asemeni si senti-
mente. Fetita, care se joacd cu o pdpuse, o cousiderd pe
aceasta ca pe copilul ei si iIn consecintd ii acordd toate
ingrijirile; o imbracd, o piaptédnd, o culcd, ii da de méan-
care, etc.; dacd se poartd bine, o maéangde si o sdrutd;
dacd nu e cuminte, o pedepseste; dacd e bolnavd, o ingri-
jeste. Bédefasului ii serveste batul, cu care se joacd drept
cal, care e mangaiat sau batut, dupd imprejurari, si pe
care céldreste. Iar pentru céldtoriile lui, fiecare obiect
din odaie are importanfa sa: covorul poate fi o campie in-
tinsa, o mobild oarecare poate reprezinta un deal sau chiar
un munte; dar nu e multumit sé-si imagineze numai campia
si muntele, ci ia o atitudine reald, care se manifestd prin
acte fizice: aleargd pe campie — adicd pe covor — si se
urcd pe munte — adicd pe scaun, sau pe pat. Tot asifel
cand imitd pe preot, pe negustor, pe militar, nu se méar-
gineste s& ia numai infdtisarea lor — imbr&cand uniforma
lor, sau pundnd ochelarii la nas, — ci cautd s& facd si el,
aceeace fac ei, desfdsoard deci o activitate reald, desi
scopul e imaginar.

Adevidrata valoare a jocului, atdt pentru educator cat si
pentru copil, std mai mult in mijloacele, de cari se servesc
copiii pentru realizarea unui scop, decat in insus scopul, mai
mult in activitate ca atare, decét in rezultatul ei. E mai in-
tensd placerea ce simte copilul in fata unei papusi, pe care
a fécut-o el din cérpe, decat in fafa unei pdpusi féurite
de-a gata. In primul caz, isi manifestd forta lui psihicd §i
fizicd, iar pdpusa e opera lui proprie, de aceea el vine
multumit s ne~o arate: ,,uite ce am fécut eu!* 4

Nu tofi pedagogii acordd aceeas importantd jocului. Unii
il considerd ca o simpld recreafie a organismului, fird si
fie seamd de faptul c& copiii se joacd si atunci cand nu
sunt de loc obositi, spre ex. dimineata, si cd ar fi mai
natural, ca dupd o muncd mai mult sau mai pufin obosi~
toare sd@ urmeze repausul ,nu o noud activitate — jocul, —
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care orcat de pldcut ar fi, impune o cheltuiald de energie.
Altii considerd jocul ca rezultiand dintr’un surplus de ener-
gie, care se consumd, se manifestd in afara in mod liber,
fdra nici un scop real, fdrd nici o utilitate. Cand copilul
nu are nimic de lucru — inainte de a intra in scoald, — sau
cand, avand o ocupatie serioasd — scoala —, aceasta nu-i
consumd destuld energie, intervine in mod necesar jocul,
ca fiind un mijloc sigur contra unei acumuldri prea mari de
energie. '

Contra acestei interpretdri s’ar puted invoca, pe langi
faptul cd copiii se joacid adeseori chiar cadnd sunt obositi,
argumentul lui Clarparéde 1), cd aceastd teorie au explicd
forma determinati, pe care o iau jocurile la toate animalele
aparfindnd aceleias specii. Pisoiul se joacd cu o bucatd de
héartie, pe care o miscdm prin ajuforul unei sfori dinaintea
lui; iezii se bat in cap reciproc. Dar pisoii nu se vor bate
in cap, iar iezii nu vor sdri asupra héartiei. Aceste feno-
mene sunt explicabile din punct de vedere al teoriei lui
K. Groos 2): jocul trebue considerat ca o pregitire pentru
viata serioasd, ca un exercifiu necesar pentru desvoltarea
si intérirea fortelor naturale, pe cari nu le primim dela
inceput — la nastere — sub forma desdvarsitid. Astfel se
explicd aseménarea ce existd la aceeas spefd, intre jocuri si
activitatea adultilor. Pisoiul sare asupra hartiei, dupd cum
pisica sare asupra soarecelui. Aproape tuturor instinctelor
le corespund jocuri. Jocul serveste nu numai la intdrirea
dar si la intrebuinfarea sigurd si exactd a fortelor dispo-
nibile, el desvoltd functiunile sufletesti si exerciteazd apa-
ratul sensoric si motoric; prin urmare importanfa lui nu
poate fi redusd la aceea a unui simplu mijloc de recreatie’
sau de cheltuire a unui inutil surplus de energie.

1) Claparéde in studiul lui ,,Psychologie de I'enfant et pédagogie.
experimentale“, Ed. II-a, are un capitol foarte interesant asupra
importanfei jocului. Aci g#sim sistematizate diversele forme de
interpretare a jocului.

2) K. Gross. Die Spiele der Tiere. Die Spiele der Menschen.
K. Gross. Der Lebenswert des Spiels. 1910. :

G. G. Antorescu. 13
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Cu drept cuvént, zice Groos, cd copilul nu se joaca pen-
truca e copil, ci e copil pentru a se puted jucad. Nu epoca
de copildrie solicitd jocul, ci necesitatea jocului — adicd a
desvoltarii fortelor — impune o epocd de copildrie. Na-
tural cd durata acestei epoci e cu.atdt mai mare, cu cat
animalul e mai superior §i in consecintd ea va fi foarte inde-
lungatd la om. Explicatia o gédsim usor, dacd compardm
functiunile fizice si sufletesti ale omului cu acelea ale
celorlalte animale, precum si activitatea ce desfdsoara in
viatd primul, cu acea exercifatd de celelalte. Astfel vom
infelege de ce unui pisoi ii trebue mai putind vreme pentru
a deveni pisicd, decat unui copil peniru a deveni om.

O altd importantd a jocului, care de asemeni ne infere~
seazd iIn studiul acesta, este cd el ne face posibild cunoa-
sterea individualitdfilor, Jocul, fiind o manifestare liberd
a forielor, exclude formele impuse in mod forfat, deci si
pe acelea, cari ar tinde la nivelarea individualitétilor, sau
la asuprirea lor. Copiii ne destdinuesc la joc natura lor
din diverse puncte de vedere: ca judecatd, imagiriatie,
sentimente, voinia, fortd fizicd. Unii vdd Iucrurile mai
clar ca alfii; unul pricepe mai usor, altul mai greu in-
tentiile tovardsului de joc; unul are o imaginaie prea
sdracd, altul exagerat de vie; unul e tdcut, alful sgomotos;
unul apatic, indiferent, altul activ, intreprinzétor; unul
cedezzd ugsor, altul e incdpatdnat; unul oboseste repede,
altul foarte greu, eic.

Asa dar, jocul serveste atat la cunoasterea individua-
litatilor, cat si la desvoltarea si intdrirea fortelor psihice si
fizice. El reprezintd ocupatia copilului inainte de a incepe
. scoala; copilul nu face diferentd intre joc si murca serioasé;
jocul, care-i consumé toatd energia si tot'timpul, are pentru
el aceeas importanid, pe care o are munca serioasid pentru
oamenii maturi. '

Natural cd odatd intrat in activitatea .scolard, copilul
trebue si priceapd diferenta dintre joc si muncd si nu i-am
face nici un serviciu ascupzéndu-i aceasta. Jocul e o acti-
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vitate liberd si pldcutd, al cdrui scop principal e acea activi~
tate insds, munca e o activitate condifionatd de un scop
pe care tinde sa-1 realizeze.

Dar o trecere bruscd dela joc la munca serioasd nu e
admisibild -~— desi se practicd in cele mai multe scoli, —
de oarece nesocoteste viata trecutds a copilului. Farid a
stabili o punte de trecere intre activitatea lui in familie
§si cea pe care urmeazd s'o exercite in scoald, il punem
intr'o situajie pentru care nu e de loc pregatit. Copilul,
care pand aci alerga si s&ria liber prin curte, e inchis
timp de 4—5 ore pe zi in clasd si i se impune sd stea
in bancd linistit, ludnd pozitia indicatd de ,,domnul“. Locul
pdpusilor, cailor, nisipului, cu cari se jucd pé&nd acum,
il ia cartea, caetul, tabla, condeiul, cu cari trebue sd lucreze
serios. De unde pand acum se jucd cu ce voia §i cum voia,
de aci inainte ii va indicad institutorul ce trebue si cum
trebue sd lucreze in fiecare ord. Daci acas& se juca numai
ednd §i cat aved placere, aci i se impune termenul si
durata muncei.- Périntii nu-1 pedepsiau c& nu a facut de
loc, sau nu a facut bine aceea ce-si propusese in jocurile
lui, putin le pdsad lor dacd vre-un castel facut din cérti
de joc, sau o pdpuse facutd din carpe sunt reusite; la
scoald insd trebue sd facd tot ce i-a zis si asa cum i-a
zis institutorul, céci altfel va fi dojenit. Toate acestea il
fac pe copil s& se simtd foarte rdu la scoald, si dacd se
consoleazd cu timpul, ba chiar se simte mulfumit, aceasta
se datoreste deprinderei, si are adesea drept efect pierderea
increderei in sine, spontaneitdjii, apoi pasivitatea, indife-
renta, munca silitd. S’atunci, in loc s& sporim bunul casti~
gat de copil prin joc, il reducem sau il nimicim; intr'adevar:
pe catd vreme jocul stimula si int#rid forjele productive —

activitatea spontand, — la intrarea copilului in scoald le
incdtusdm, inlocuind munca activd prin cea pasivd. Mai
mult: la joc, miscdrile — atit de importante pentru for-

marea imaginilor  kinestetice, deci pentru educafia .caracte-
rului au. un rol de cédpetenie; in scoald, ne marginim
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adesea la un inva{amant teorefic si prin urmare nu acor~
dém atentia cuvenitd miscérilor.

“Cum s’ar puted face mijlocirea intre joc si munca se-
rioasd, tdrd asemenea pierderi insemnate? S& ciutdm a
péstra lucrdrilor sericase acele caractere ale jocului, cari,
fard a ftransforma munca in joc, pdstreazd si sporeste
forfa existentd. Jocul e o activitate placuts, interesanta
si care-si gdseste scopul in sine, adicd in faptul cd ajutd
la desvoltarea si intdrirea germenilor naturali; scopul ex-
ferior, material nu e de cat un element secundar fara
importan{d si cu totul subordonat celui dintaiu. Munca e o
activitate care serveste drept mijloc pentru a realiza ceva,
deci o activitate ce nu-si mai gdseste scopul in sine, ci
in afard. De unde, la joc, obiectul exterior e mijlocul, si
activitatea scopul, la munca serioasd obiectul e scopul si
activitatea mijlocul. Aceasta e deosebirea fundamentald.
Dar cum rémaéne cu celelalte doud elemente: pldcerea si
interesul? Trebue neapdrat ca acestea sa fie inlaturate la
lucrédrile serioase? Pot fi, dar nu trebue si nu e bine sa
fie. Putem lucra fdrd pldcere si interes, executind un fel
de muncé silnicd, dar e posibild s§i munca placutd si inte-
resantd; iatd un fapt cunoscut de toatd lumea. De ce ultima
e de preferat celei dintdiu? Din doud motive: 1) pentrucd
face posibild mijlocirea doritd intre joc si muncd; deci se
face tranzitia dela o activitate pldcutd si interesantd, la o
alta tot placuid si interesantd, cu deosebirea cd cea din
urmd impune realizarea unui scop. Aceasta insd nu se
impune elevului iz mod fortat — contra voinfei lui, —
tocmai pentrucd il intereseazd si-i place aceeace lucreaza.
E un scop mecesar, dar pe care elevul il acceptd si reali-
zeazd bucuros 2). Pentrucd placerea si interesul provoacd
o activitate rodnicd si putin ‘obositoare, fati de munca
stearpd si foarte obositoare a lucrdrilor nepldcuie, silmice,
plictisitoare. Cu drept cuvéant, spune Claparede, c& oboseala
si plictiseala nu depind atat de cantitatea sau dificultatea
muncii, ¢i mai ales de natura ei. O lucrare interesantd,
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chiar dacd e (grea, ne oboseste mai pufin ca o lucrare
plicticoasd, care, prelungitd prea mult, poate duce si la
surmenagiu. Un om de stiintd e mai bucuros si se ocupe
o zi intreagd cu cele mai complicate cercetiri in birou]
sau laboratorul lui, decat si inregistreze timp de o ord
sau doud diverse acte de minister. Claparede 1) admite
doud surse de energie: una poate fi comparatd cu un re-
zervor central, care confine rezerva de energie acumulatd
in timpul repausului si face astfel posibild oarecare conti-
nuitate a muncii. Cheia care deschide robinetele acestui
rezervoriu este inferesul. Plictiseala e datoritd inchiderii
robinetului energiei (nu unei diminudri a proviziei), sau
‘unei munci prea indelungate, care devenind monotond a
facut sé dispard interesul §i deci séd se inchidd rezervorul.
Oboseala insé se datoreste unei consumatii prea mari de
energie. Un fapt, care pledeazd in favoarea acestei teorii,
e activitatea subitd de care sunt capabile unele persoane
considerate ca slabe de nervi, neurastenice ,,si non les touche
au_bon endroit, dacd le incurajem, dacd gasim un ideal
care deodatd le inflacéreazd.

Un alt izvor de energie e datorit fabricafiei locale a
centrilor nervosi, de cari depinde munca respectivd. La acest
izvor recurge munca silitd, care, lipsitd fiind de interes,’
nu poate dobandi energia necesard din acel acumulator
central. Dar fabricatia locald uzeazd mai mult §i mai re-
pede mneuronii, decat trecerea prin fibrele acestora a umei
energii venite de aiurea. Nu insistdm asupra teoriei intere-
sului si oboselei intelectuale; am atins-o0 numai pentru a
«larifica mai bine chestiunea ce ne intereseazé pe noi aci.

Asa dar, munca placutd si interesantd ar putea mijloci
intre joc §i muncd si ar poseda calitdfile bune ale jocului,
mai ales dacd addugdm un element de 'mare importantd:
miscarea, céreia, dupd cum am véazut, frebue sd-i acordam
0 deosebitd atentie in vederea formirii caracterului. De

1) Claparéde. Op. cit., pag. 247,
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altfel, pentruca invdtdmantul sd poatd interesa trebue, mai
ales pentru copiii din clasele elemerntare, s& cuprindd- si
oarecari aplicatii reale, parecare activitate practicdi. Un
invatdmant pur teoretic ppoate interesa ‘cel mult pe elevid
mai mari din clasele superioare, 'dar si pe acestia # va
interesa mai putin, ca un invdtdmant ecare pune in legdturd:
teoria cu practica. Astfel, activitatea practici e necesard,
atét pentru a wsurd tranzitia dela joc la munca serioasd,
cdt si in vederea realizirii conditiilor indispensabile celui
de al doilea element al actului de vointi: executarea actujui,
adicl in vederea cultivirii imaginilor kinestetice.

In acest sens, pot fi de mare folos: grddina scolard, ate-
lierul gcolar, laboratorul. Isi poate oricine inchipui cat
stimuldm activitatea spontand a elevului, cat ajutdm la des-
voltarea forfelor individuale, daci la studiul teoretic al
animalelor si plantelor addugiam cercetarea, cultivarea si
ingrijirea lor in grddind, dacd il provocdm sd construeasca
el insus unele obiecte cunoscute, sau unele instrumente
simple, de cari are nevoe in grddind sau laborater; dacd il
indemndm sd-si clarifice si ilustreze legile naturale prin
experienfe proprii. In modul acesta desvoltdm toate ele-
mentele actului de vointd: ideea, fapta si sentimentul, céci
cine se poate indoi cd o asemenea activitate produce pld-
cere elevului si-l irnfereseaza.

Deasemeni, intdrim legdfura dintre motive si acfiuni, de
oarece nu separdm invdfdmantul feoretic de munca prac-
ticd, nu facem din aceasta o ramurd aparie a invdtiman-
tului, ¢ci o punem in serviciul educatiei. In aceastd privintd
scolile americane au ajuns foarte departe, poate prea de-
parte. Raportul dintre cuvant si actiune e respectat in u-
nele gcoli chiar la invdtdmantul citirii §i scrierii, care are
drept punct de plecare o propozitie (am puted-o numi pro-
pozifie mormald, spre deosebire de cuvantul normal), ex-
primand actiunea reprezintatid intr’o  ilustratie. Aceasti ac-
fiune e executati — pe cat posibil — de elevi, inainte de

* a se face impdrtirea propozitiilor in cuvinte, .cuvinfelor in
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silabe, litere, etc. Deasemeni cand la scris sau citit intervin
cuvinte, cari exprimd actiuni, elevii sunt adesea provocati
sd le transforme in fapt.

2. Datoritd activitdfii practice, copilul invatad din expe-
rientd, e pus in contact coutinuu cu lumea reald; realitatea
inlocueste cartea. Evident ¢i in modul acesta el va do-
bandi notfiuni mai clare si mai precise, decadt marginindu-se
numai la carte.

Mal putem obtine si un folos moral: obiceiul contractat
de elev in scoald, de a-si forma convingerea asupra unui
obiect sau fenomen pe cat posibil prin el iasus, prin expe-
rienta proprie, s’ar putea cu timpul — dupd ce se va fi
inrddécinat in spiritul lui, — aplica si la raporturile sale

. soclale, in sensul cé atitudinea ce va lua fa{d de persoane
si fapte, de institutii si legi, de artd si literaturd, va fi de-
terminatd, in general, de o convingere sincerd, bazatd pe
cunoasterea lor exactd i directd. Dacd, din contra, obis-
nuim pe elevi sd creadd orbeste aceeace spune cartea si
profesorul, si nu ne mirdm ¢4 mulfi dintre ei vor incdlina
mai tarziu de-a da ascultare futulor calomniilor prin clu-
buri si cafenele, sau tutulor informatiilor din gazete; si
nu ne mirdm daci vor atacd un om fard sd-1 cunoascd si
fard s&-i fi cercetat In mod cinstit activitatea, o lege fard
.a-i cunoaste bine cuprinsul, o scriere literard sau stiinti-
fica, fard si fi citit-o, o operd de artd, fard sd fi
vézut-0 sau auzitdp. Natural cd influen{a rea a- limitarei
Invd{admantului Ia carte si curs teoretic nu std in cuprinsul
cértel sau cursului, ci in formarea acelui obicein, de a inlo-
cui convingerea activd, printr’o fncredere oarbd, pasivd. In
'scoald, nu putem observa efectele lui morale, de oarece
nici cartea, nici profesorul nu vor induce pe elev in eroare.
Cénd insid locul acestora il vor lua gazetele, opinia pu-
‘blicd, certurile politice, cind deci va trebui sd aleagd ade-
varul din minciuni, binele din rele, — obiceiul acela de-a
nu controla nimic va fi, fird indoiald, diundtor.
" 3. Activitatea practicd ne di posibilitatea de-a clarifica
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diverse notiuni. Astfel, pentru a controla daci elevul a pri-
ceput bine constructia §i functionarea unui aparat fizic
simplu, il punem s& construeascd el insus — in mod rudi-
mentar de sigur — aparatul; de asemeni la Geografie, ii
cerem reproducerea plasticd a unui teren, sau la Istoria
culturald modelarea sau desenarea vreunui instrumeat des-
cris, sau a unui castel medieval, a unui domn, etc. Cand
povestim o actiune — spre ex., un basm la copii — putem
cere elevului sd deseneze sau si modeleze in plastiling (un
"fel de humd, care se aseaménd cu ipsosul) o parte din ac-
fiune, sau din eroil povestei. In modul acesta ideile do-
béandite in momentul povestirii sunt mai bine clarificate si
transformate in fapte: elevul dd o intrupare imaginilor,
realizeazd ceva, e activ. Spiritul lui e, nu numai receptiv, .
ci si activ. Reprezentarea plasticd a actiunii sau eroilor unef
povestiri e importantd §i din urmétorul punct de vedere:
sunt elevi cari, desi posedd imaginile destul de clar, nu se
pot bine exprima prin cuvinte, si atunci cel mai bun mijloc,
de a ne comunici ideile si gradul lor de claritate §i pre-
cizie, ¢.desenul sau modelatul.

Cu ocazia unei vizite ce fdceam la scoala de aplicatie a
seminarului pedagogic din Iena?l), institutorul primei clase
elementare mi-a ardtat un asemenea elev, care, dupd ce un
‘basm fusese povestit de profesor §i mai multi colegi, nu a
fost in stare sd reproducd aproape nimic din cele auzite.
In ora urmétoare insd a modelat foarte bine aceeace nu
putuse exprima fprin cuvinte.

Desenul ca mijloc de exprimare a ideilor — aldturi de
vorbire §i ide scriere — e mult utilizat in America: copiii
reproduc, cum pot, imaginile dobandite in scoald sau din
afard, deci gradatia, in acest caz, nu se face dupd greuta-
tile tehnice ale desenului, ci dupd experienfa si puterea
de imaginatie a copilului. Asa, spre exemplu, intr'o scoald

1) Vezi articolul meu din ,Noua revistd roména“, Vol. V. No. 3.
1908: O vizitd la seminarul pedagogic din Iena.
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clementard din New-York, au fost desenate cu creioane co-
lorate si cédrbune: inceputul primdverii, viata in timpul
iernei, descoperirea Americei, cordbii, casteluri, munca a-
gricold (secerat, treerat, etc.). 1)

Astfel desenul §i modelatul sunt puse in serviciul diver-
selor obiecte de invdtdmant, in loc de a fi considerate ca
simple specialitdfi, sau, mai bine zis, dexterita{i de-o im-
portanfd secundard.

4. Munca practicd desvoltd diferite virtufi necesare in
viatd: rdbdarea, ordinea, prudenta, atentia, etc.; dar mai
presus de toate ea intdreste in sufletul elevului increderea
in_sine, bazatd pe sentimentul pufinfei de-a face ceva, de
a lucra cu folos. Lucrul in atelier, laborator, grdding da
elevului ocazia de a conirola pas cu pas roadele muncii
sale: un obiect construit de el in atelier, Incoltirea umei
seminfe siditd de el in grddind, reusita unei experienfe in
laborator, sunt dovada evidentd a activitdfii si priceperei
lui. Rezultatele muncii intelectuale le constatdim mai greu
si mai tarziu.

5. Munca practicd are si o importan{d moral-sociald,
intrucat pe de o parte stabileste raporturi prietenesti intre
elevi s§i intre acestia si profesor, cici fiecare are adesea
nevoe de ajutorul colegilor si de ldmuriri din partea pro-
fesorului; pe de altd parte, insufld elevilor respect pentru
munca manuald si deci pentru clasele sociale cari o re-
prezintd. Il s’agit moins d’apprendre un métier pour
savoir un métier, que pour vaincre les prejugés qui les

meéprisent. ..... Abaissez-vous & l'état d’artisan pour étire
au~dessus du votre* 2).
»Munca noastrd — grea uneori — in grédind si atelier,

e cel mai bun mijloc de a ajunge la aprecierea, care se cu-
vine valorei sociale a muncii manuale si camenilor, cari fac
acea muncd. Adesea -am constatat cum scolarii nostri, in-

1) Dr. F. Kuypers. Volksschule u. Lehrerbildung der Vereinigten
Staaten. Reiseeindriicke, pag. 51.
2) Rousseauw Emil, Cartea III.
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talnind copii din sat, sau un intreg grup de scolari dela
tard, géndiau si vorbiau disprefuitor despre acestia, sau
cum radeau de fdranii, cari veniau la targ. Acum suntem
noi insi-ne gradinari si tirani si ne ddm seama, prin pro-
pria experienid, catd osteneald si sforfare, catd mumcd si
grije ne costd peniru a cultiva o varzd, sau gulie, pe care
in piafi le cumpdrdm cu cifiva plenigi“?).

6. Cmul e determinat in activitatea lui de doi factori:
de ‘aceea ce e in el si de aceea ce e in afari de el, adick
de ideile, sentimentele, dorintele din sufletul Iui si de Iu-
mea din afaci, care poate fi favorabild sau defavorabila
vointei sale. D aceea ¢ bine s stie, intrucdt si in ce con-
ditii, lucrurile din naturd pot fi supuse scopurilor ce ur-
méreste; dar nu e suficient numai sd stie, trebue s se si
convingd prin fapte. Atat limitele, pe care le impune na-
tura actiunilor noastre, precum si sprijinul ce ni-l acords,
trebuesc simfite ca atare, nu numai cunoscute. Trebue si
le patrundem §i cu voinfa, nu numai cu intelectul.

De altfel, stiut este ¢4 natura a stimulat intdiu voinfa si
apoi intelectul. Inainte de a cercetad legile naturii, omul
a fost mevoit si lupte pentru conservarea lui, si-si procure
hrand, imbrdcdminte, locuin{d efc. Cu drept cuvant s’a zis
‘cd natura inainfe de a reprezentd un terem vast pentru
constructiile logice ale intelectului, a fost un cadmp de
exercitiu pentru vointd. Si din acest punct de vedere, ro-
Iul lucrdrilor practice e evident: elevul constati din pro-
pria sa ‘experientd, prin fapte, cum se produc si cum se
pot utiliza diversele lucruri si forfe din natura.

Ar mai fi de mentionat si alte foloase, pe care munca
practici le poate aduce educafiei §i in special disciplinei,
dar fiind fard multd importantid si neprezentand un in-
teres deosebit, le trecem cu vederea.

1) BAus dem pédagogischen Universitéts-seminar zu Iena. Dreize~
hntes Heft, pag. 74.
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III.

Acum, sd aruncdm o scurtd privire asupra diverselor
forme ale activitifii practice.

1. QGridina scolard. Atat in teoria cat gi in practica pe-
dagogicd, grddina gcolard, nu este o institufiune noud. Co-
menius o cere, Franke (pietistul) o infiinfeazd in Halle;
Rousseau si Filantropinistii, Pestalozzi, Froebel, Stoy sunt
partizani ai muncii in gréddind. Dar la toti acesti pedagogi
gésim incercdri izolate. De abia in a doua jumitate a seco-
lului XIX, incepe sd se acorde o atentie mai mare ideii de
a se Infiinta grédini pe langd scoli, avandu-se ‘n vedere im-
portanta lor pentru invéjdmént si educatie in general. Cam
dela 1860 incoace, se produce o miscare serioasd in a-
ceastd direcfie: incepe Austria, cdreia ii urmeazd Elvefia,
Belgia, Anglia, Suedia, Germania, America.

In Statele-Unite, numdrul gradinilor scolare a crescut
foarte mult “a timpul din urmd, de aceea se si vorbeste de
un School-garden movement. In orasele mari, ca de e-
xemplu: Philadelphia, Boston, etc., se gdsesc cateva gré-
dini, in cari pot lucra sute de copii; iar acolo unde nu
existd asemenea grédini, de obiceiu in orasele mici, copiii
capatid sdmanta, pe care sunt {inufi sd o cultive acasd. In
Cleveland, Ohio, s’au impdrfit in anul 1904, 140.000 pa-
chete cu sdméintd, in 1905 aproape 300.000. Tot aci erau
vre-0 65.000 copii de gcoald, cari posedau mici gradinil).
Ceeace stimuleazd mult zelul si interesul acestor copii e,
pe de o parte, faptul c& profesorul viziteazd din cand in
cand gradinile elevilor lor, pentru a veded rrogresele reali-
zate, pe de alia expozitiile ce se fac in timpul culesului.
Natural ¢4 acelor gradini mari, comune la mai multe scoli
§i situate la oarecare distan{d de acestea, sunt preferabilg
gradinile mai mici, dar aldturate fiecare la cate-o scoald.

1) Dr. Schoenichen. Natur u. Schule in den Vereinigten Staaten.
Leipzig, 1908 pag. 53—55.



204 G. G. ANTONESCU

Bcestea ar trebui sd cuprindd: a) Materialul de intuitie,
necesar invatimantului botanicei, in legdturd cu acesta in-
strumentele necesare pentru oarecari observafii meteoro-
logice: termometru, barometru, hydrometru, etc.; &) Ani~
male, de a cdror bund stare se vor ingriji elevii; nu vor
lipsi stupul de albine si un agquarium; c¢) Terenuri limitate,
de incercare: fiecare elev va cultivi un lot aparte cu aju-
torul colegilor §i sprijinul profesorilor; &) Mineralele pot
fi de asemenea reprezentate; cel putin o micd parte.
Importanta grddinei scolare pentru educafie si invd{d-
mant este evidentd: 1. Desvoltd spiritul de observatie si
face posibild cunoasterea intuitivi’ a naturei, in mijlocul
naturei. Locul animalelor impdiate si al cartilor, cari ne
prezintd fiecare fiinfd sau lucru in mod izolat, adicd scoase
din mediul conjurdtor, il ia. cercetdrile fiinfelor, lucruri-
lor si diverselor fenomene (fizice, chimice, fiziologice, bio-
logice) in raporturile lor naturale. In-locul naturei moarte,
se studiazd natura vie, in locul sau cel putin inaintea ori-
cdror fragmentéri §i sistematizdri, se cerceteazé natura reald
in toati complexitatea ei, ca un tot unitar. 2. Ajutd mult
la educatia sentimentului. Speranfa intr’un rezultat bun al
muncii, asteptarea roadelor, satisfactia de a fi reusit, sur-
priza ce mne produc unele rezultate neasteptate si altele.
La toate acestea se adaugd insd influenta asupra sentimen-
telor superioare: frumusetile naturei — florile, pasirile cu
cantecul lor, insectele, etc. — sunt un puternic stimulent
al sentimentelor estetice. Munca in comun, ajutorul reci-
proc ce-si dau elevii, sprijinul binevoitor al profesorului,
interesul §i grija pentru animale, toate acestea influen-
feazd sentimentele morale. Observarea raportului dintre di-
versele elemente naturale, patrunderea vietei si armoniei
naturei, pot destepta bénuiala existenfel unui spirit su-
perior, pot deci stimula sentimentele religioase. 3. Con-
tribue la ‘educatia vointei: @) Se d4 o mare desvoltare ace-
lui element al actului de vointd, pe care l-am numit: execu-
tarea actului, spre deosebire de reprezentarea lui, si prin
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aceasta ajutdm mult la cultivarea imaginilor kinestetice,
deci la formarea caracterului; &) Se stabileste o stransi
legdtura intre elementele, cari compun actul de vointd,
adicd intre ideie, sentiment si fapt. Elevul, care lucreazi
o porfiune de pimant, trebue si-si reprezirte clar scopul ce
urmdreste si mijloacele, de cari dispune, modul cum va
lucra, miscédrile ce trebue s# execute, apoi va trece dela
idee la fapt, va realiza miscirile planuite; iar in toatd acti-
vitatea Iui fpsihicd si fizicd va fi stimulat de interes, spe-
ran{d, sentimentul puterei, etc.; ¢) Elevul cunoaste, prin-
tr’o experientd directd, mtru cat lucrurile din afard sunt fa-
vorabile sau idevaforabile vointei mnoastre, constatd prin
actiuni proprii, cum lumea din afard, uneori Impiedic,
alteori sprijind realizarea tendintelor noastre; 4) Elevul
ajunge si cunoascd mai bine fortele de care dispune si
tinde si le sporeascd; se stabileste armomie infre voinfd
si putintd. o

2. Atelierul scolar e in legdturd cu gradina si labora-
torul, cdci multe din .obiectele mecesare gradinei (cuiburi,
colivii, instrumente, etc.) si laboratorului (aparate mai
simple §i usor de executat) pot fi ficute in atelier. Afard
de acestea se fot executd diverse lucrdri in lemm, hartie,
metal, etc. _,

Si lucrul manual in atelier poate fi pus in legdturd cu
invdtdmantul §i educafia. Tendinfa copilului de a fi activ,
care se manifesta la inceput in joc, va puted fi satisfdcutd
prin lucrdri manuale destul de usoare pentru a face tranm-
zitia dela joc la munc& §i pentru a putea fi executate de
copiii din primele clase elementare. _

In aceastd epocd, %e vor evita orice greutdfi tehnice si
orice lucrdri, cari ar presupune prea multd fortd la elev.
Se recomandd, in genere, modelatul in plastilind, lucrdri
din hartie $i carton si in legdturd cu acestea, desemmul.
Pentru elevii mai mari, munca din atelier va fi pusd in le-
gdturd cu invatdmantul fizicei si chimiei: cunoasterea e-
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xactd a diverse corpuri (lemn, metal, sticld, etc.) si a di-
verse fenomene si legi (arderea, topirea, legi mecanice, efc.).

Cat priveste educafia caracterului, toate foloasele mun-
cei practice in general — manifestarea fortelor individuale,
experienta directd, diverse wirtuti necesare in viafd ca
ribdarea, ordinea, prudenta, atenfia, de care ne-am o-
cupat mai sus — rtevin si lucrdrilor in ‘atelier. Elevul
dupdce isi propune un scop si stabileste mijloacele, fre-
bue sé fie atent si sd aibd rabdare, peniru a-l puteid rea~
liza, iar dupdce 1-a realizat se va bucura de roadele mun-
cii lui si va fi mai increzdtor in forfele sale. Si dupd cum
lucrul in gradind il face si cunoascd si si stimeze munca
gradinarului si a agricultorului, lucrul in atelier 'il va face
s cunoascd si :sd stimeze munca tdmplaruiui, dulgherului,
ferarului, etc.

3. Laboratorul poate §i considerat ca o infregire a lucru-
lui manual accesibild elevilor mai mari, intrucdt are de
scop © pétrundere mai adancd a legilor mnaturale. Legd-
tura laboratorului cu invatimantul e in deobste cunoscutd
si de ‘aceea mu vom mai insistd asupra ei. In educafia ca-
racterului aduce ‘aceleasi servicii, ca si lucrul de atelier—
mai putin inﬂuenta sociald — insd intr'un grad mai inalt.
Se cere mai multd judecatd la stabilirea scopului si mijloa-
celor umei lucrdri de laborator si mai multi atentie, rédb-
dare, pruden{d la realizarea ei, decat s’ar cere la efectua-
rea unui obiect uzual I atelier.

De asemeneaa, satisfacfia si increderea in sine, daci ex-
perienfa reuseste, funt mai intense. Cele doud elemente ale
actului de vomta ideia si executarea ei, sunt mai comph-
cate si legatura dintre ele e mai stransa.

‘4. Excursiile scolare sunt de asemenea folositoare educa-
tiei si Invdtdmantului. Impulsul pentru excursii si caldtorii
porneste dela Rousseau, care le recomandd, atdt in vede-
rea dobandirii de icunostinte reale in mijlocul naturei, cat
si pentru cunoasterea institufiunilor si oamenilor, deci si
din punct de wyedere social si moral. Aceia insd, cari au
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ficut primele incercari practice de o oarecare imporiania
in aceastd directie, sunt: Filantropinistii si in special Ba-
sedow si Salzmann. Acesta din urmi pune excursiile in ser-
viciul educatiei fizice, intelectuale, si morale; scopul lui
e ca elevii si cunoascd natura si civiiizafia (paduri, ape,
munti; sate §i orase), viafa si activitatea oamenilor (agri-
cultura, industria, etc.); iar plicerile §i neplacerile co-
mune, ajutorul reciproc mecesar la drum, stdpanirea de
sine, indurarea diverselor greutiti, si le influenfeze ra-
racterul. Mai tirziu, acordd o deosebitd atentie excursiilor
alt pedagog important, herbartianul Stoy. Sub conducerea
lul s’au intreprins multe excursii, de catre elevii scoalei de
aplicatie a Seminarului pedagogic din lena. Actualul di-
rector al acestei institutii, Prof. Rein, a meniinut obiceiul
xcursiilor. Ambil le pun insd in sirinsd jegdturd cu mvé-
tamantul. Excursiile contribuesc si ele mult, pe deo parie
Ia intdrirea legdturei dintre. ideie si fapid, céci in ex-
cursii actiunile trebue si fie cumpdnite, bine studiate, iar
la executarca lor e adesea nevoe de multd riabdare §i a-
tentie; pe de altd parte, la stimularea virtufilor moraltso-
ciale: viata §i interesele comune ale elevilor si profeso-
rifor, contactul cu lumea striing, intéresc bundvointa, prie-
tenia fafd de golegi, buna cuviintd, stdpénirea de sine, eic.
E evident i excursiile coutribuesc muli si la educatia in-
telectuald; pe langd céd desvoltd si intéresc simful de ob-
servatie si Imbogdfesc fterenul aperceptiv, au si o puter-
nicd influentd din punct de vedere al inferesului mul-
tiplu: elevul dobindeste p muliime de impresii din naturd
si mediu social (interesul empiric), se intereseazd de le-
gitura cauzald a diverselor fenomene ce observd (interes
speculafiv), are-adesea fpcazia si admire frumusetile na-
turei si ale ‘artei — cand se viziteazi monumentele isto-
rice, muzee, expozitii, etc. — (interes estetic).

Inferesul simpatetic si social sunt in legdturd cu acele
virtuti moral-sociale mentionate mai sus; iar inferesul reli-
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glos va fi nutrit prin contemplarea naturii cu legile si fru-
musetile ei, ca operd a unzi fiinfe superioare.

Dacia la toate acestea, addugdm cd in excursii forfele
fizice si sufletesti ale copilului se manifestd in deplind
libertate si c& prin aceasta chiar — inldturat fiind orice
conventionalism, care in gcoald nu poate fi cu totul evitat,—
putem pétrunde mai bine si mai ugsor icaracterele indivi-
duale (profesorul constatd adeseori intr'o excursie cat s'a
inselat asupra caracterului unora dintre elevii sii), ne voni
da seama de valoarea educativd a excursiilor scolare.

v.

Cu privire la stabilirea unui raport strans intre invéfi-
mant si lucrul practic, s’a ncercat in America aplicarea
principialui treptelor culturale. Aci insd acest principiu do-
bandeste o formd si o tendin{a, diferite de cele indicate de
Herbart si desvoltate de urmagii lui. S2 admite in am-
bele cazuri paralelismul dintre desvoltarea individului si
evolutia omenirii. Studiul psihologiei copilului ne aratd
diverse faze de desvoltare ale spiritului individual; istoria
culturald géseste in idesvoltarea diverselor popoare, ca si
in aceea a intregei omeniri, trepte si legi de evolutie; com-
pardnd aceste doud evolutii — cea individuald cu cea ge-
nerald — se iconstatd cd se aseamdnd. Sau dacd — luand
calea deductivd — pornim dela principiul cd trebue si ri-
dicdm pe copil in starea culturald a timpului, ne dam
seama ¢& nu putem lud drept punct de plecare cultura pre-
zentului, de oarece copilului i lipsesc elementele aper-
ceptive necesare pentru a o pétrunde, ci trebue si-l ridicim
in mod progresiv la acea inil{ime, pornind dela o treapt#
culturald potrivitd gradului de desvoltare a spiritului lui
si materialului aperceptiv, de care dispune. _

Si acum, cand e vorba a se stabili treptele culturale,
cari vor determina programul diverselor clase, se pro-
duce acea diferentd de formd si tendin{d. Herbartienii au
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in vedere in primul rdnd moralitatea — in sensul forma-
rii ideilor si sentimentelor morale -— si de aceea pretind:
ca la fiecare treaptd a invdf{dméntului, locul central s&-l
ocupe un obiect moral (Gesinnungsstoff), care pentru a
fi mai concret, deci mai accesibil spiritului copiilor, va fi
prezintat sub formd istoricd (powesti, legende, epopee, etc ).
Bcest obiect moral ceniral insd, pentru a destepta 'in-
teresul, va trebui sd fie luat dmfro epocd culturald co-
respunzitoare fazei de evolufie a elevului: cu cat evolutia
inainteazd mal mult, cu atat obiectul moral va fi luat
dintr’o treaptd mai superioara. Bstfel se respectd, atat ce-
rintele educatiei morale, cat si paralelismul evolufiei indi-
viduale si generale. Treptele stabilite de Ziller sunt: po-
vesti, istoria Patriarhilor, Judecdtorii si regii Israelului,
lisus Christos, Apostolii, istoria Reformei. Paralel cu isto-
‘ria biblicd, se studiazi istoria profand nationald: legen-
dele locale odatd cu Patriarhii, istoria Niebelungilor odat
cu judecdtorii Israelului, istoria regilor $i impdratilor ger-
mani, paralel cu regii luj Israel si Iuda. Religia si istoria
reprezintd deci obiectele morale, in jurul cérora se gru-
peazd celelalte obiecte, realizindu-se astfel si concentratia.

Cu totul dupd altd normd se stabilesc treptele culfura’fe
in invdfdmantul practic american, (admis in teorie si de
unii pedagogi europeni). Si acesta tine seamd de fazele
culturii, dar in loc de a releva manifestdrile morale si
religioase — ca Herbartienii, — au in vedere produsele
tehnice si industriale din diversele stadii ale culturei si
progresul realizat in aceastd directie dela o epocd la alta.
Tatd cum se prezintd evolutia treptelor culturale, din acest
punct de vedere, la o scoald din New-York1): 1) Viaja
primitivd; 2) Viata péstorilor si agricultura; 3) Inceputul
comerfului i industriei; 4) Viata familiard in epoca colo-
'nf@l.ﬁ; 5) Trecerea dela obiecte uzuale in gospoddrie, la
obiecte de indusirie find; 6) Cladirea modernd; elemente

1) Kuypers, op. cit.,, pag. 60.
G. G. Antonescu. 14
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mecanice ale fabricei; 7) Mijloacele de transport. Obiectele .
corespunzitoare acestor stadil sunt lucrate — individual
sau in grup — de elevii fiecdrei trepte culturale (cdreia de
obiceiu ii corespunde un an de invdtdmant). Astfel ei fes,
cladese, construesc lucruri necesare omului dintr’o anumitd
epocd culturald. Aceste interese practice vor fi elementele
centrale ale invatdmantului, deci lor vor fi subordonate si
studiile teoretice; ele vor realiza concentratia.
O altdi normd de program, caracteristicd scoalei ame-
ricane, e lde a stabili obiectele de concentratie, conform di-
feritelor forme si manifestdri ale viefii socialel): Primul
ail are <a punct ceniral viaja familiard, al doilea locuinta,
apoi nutrimentul, imbricdmintea, comerful, industria eic.
Programul fiecdrei clase cuprinde sase obiecte — geografia
si istoria, studiul naturei, munca manuald, economia casnicé,
arta, literatura — care toate se grupeazd in. jurul unuia
din acele elemente kentrale; asa, de pildd, in primul an,
viata familiard va forma obiectul tutulor celor sase studii.

In ambele cazuri, constatém cé invdtdmantul teoretic e
cu totul subordonat activitafii si intereselor practice, con-
trar principiului admis de noi, dupd care activitatea practicd
trebue si fie pusd in serviciul — ideci subordonatd — stu-
diilor teoretice si ieducafiei morale. Am mentionat si inter-
pretat cele dou#d programe, pentru a evitd vre-o eventuald
confuzie intre rolul ce acordim noi muncii practice, de
o parte si utilitarismul american, de alti parte. Planul edu-
catiei si instructiei in scoald ‘trebue si fie determinat, nu
de motive utilitariste, i de principii morale si psihologice.
Mésurile educative §i studiile, conforme acestor principii,
vor fi sprijinite, secundate, in nici un caz insd patronate
de activitatea practicd. In studiul de fatd, am cdutat tocmai
si aradtam icat de importantd poate fi, din acest punct de
vedere, educatia practica.

Asa dar, putem conchide cd activitatea practici e un

1) Kuypers, op. cit., pag. 62.
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factor de mare importanf{d in educatia vointei?), intru cat
ajutd mult la desvoltarea unuia dintre elementele esentiale
ale actului voluntar, face posibild legdtura intre motiv
si actiune, ideie si faptd, si influenieaza asupra sentimen-
telor morale. Ea contribue la desdvarsirea operei invédfdman-
tului educativ, dacid i intru cét e subordonati acestuia.
Dacd insd dam educatiei practice un loc independent sau
chiar predominant in planul activitdtii pedagogice — cum
tind unii dintre adeptii entuziasti ,dar unilaterali, ai edu-
cafiei practice — ideparte de a aduce foloasele indicate
in acest studiu, munca practicd va putea fi chiar ddunétoare.

2) E de folos insd si educatiei intelectuale si fizice, dupd cum
am vazut. .



EDUCATIA CETATENEASCA

I. Necesitatea educafiei cetdfenesti. Educafia cetifeneascd prins
a) instrucfia civici; b) cultivarea virtufilor cetifenesti, care are
la bazd comunitatea de muncd a elevilor si presupune ca rormd
de conducere disciplina liberd. — Il. Factorii educafiei cetifenesti:
1) poporul; 2) presa; 3) partidele politice; £) scoala, factorul
cel mai important.

I

Cu cat statul acordd mai multe drepturi cetdtenilor —
s'anume futulor cetdtenilor, — cu atat se presupune ci
acestia au devenit ‘mai constienti de datoriile lor. Drepturile:
trebue si creascd in raport direct cu sentimentul datoriei
morale §i politice. Deci, cu cat se accentueazd tendinfa de
a acorda drepturi politice poporului, cu atat se impune ne-
cesitatea unei pregétiri la exercitarea acestor drepturi, adici.
a unel educatii cetifenesti.

Educatia cetdtencascd se bazeazd pe raportul dintre indi-
vid si stat. Statul poate fi pentru individ un obiect de cu-
nostinti, sau un feren de activitate. In cultivarea viitorilor
cetdfeni trebue sd avem in vedere ambele raporturi, deci
sd urmdrim: @) cunoasterea genesei si evolutiei statului,
a diverselor sale jorgane si a conlucrdrii lor, a formelor de-
stat in (diferite timpuri si locuri; &) cultivarea virtuilor
cetdfenesti (stépanirea egoismului, spiritul de abnegatie,
de ajutor reciproc, ptc.), care are la bazd comunitatea de
munci a elevilor ‘(in atelier, laborator, grddind) si presu-
pune ca mnormd ide conducere in viald, disciplina - liberd,.
sau libertatea disciplinati.
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Dacd suntem constien{i de importanta educatiei cetéte-
nesti, trebue s admitem In organizatia scolarad introducerea
unor condifii esenfiale ale wviefii cetdfenesti.

Comunitatea muncii, unitd cu aplicarea principiului di~
viziunii muncii, e o asemenea conditie. Aceasta, nu numai
¢4 poate fi realizatd in scoald, dar mdsurile necesare pentru
a o infdptui servesc totdeodatd educatiei intelectuale si mo-
rale a individului si se impun, prin urmare, chiar indepen-
dent de educatia cetdteneascd. Intr’adevdr, activitatea pe
care o desfdsoard elevii in laborator, atelier scolar s§i gra-
dina scolard urmdreste, pe deoparte, ldmurirea a o sumd de
nofiuni stiingifice, inlesnirea intuifiei si stimularea intere-
sului, pe de altd parte, cultivarea vointii prin deprinderea
la muncd, exactitate, constiinciozitate, solidaritate, ajutor
reciproc si prin stabilirea unei legéturi stranse intre idee si
actiune, intre imaginile reprezentative si cele de miscare!).

O altd conditie a viefii cetifenesti, care deasemeni e in
legdturd cu educatia morald, e armonizarea a doud cerinfe
omernesti opuse — el pufin in aparentd — idar ambele ;tot
atdt de necesare viefii morale §i sociale: cerinfa -disciplinei
si supunerei, impusd de ordinea i activitatea sociald §i
dorinta de-libertage a persoanei individuale. Disciplina ade-
vdratd nu poate renunta la supunere, dar nici la cerinta de
libertate a individului, cdci: a/numai astfel va dispuae,
peniru scopurile sale, de intreaga fiintd individuald; &) ba-
zandu-se pe asentimentul individului de a se supune — deci
pe supunerea voiti?) — mnu va aved a se teme de isbucniri
anarhice.

Dar cum realizdm aceastd supunere liberi? Rispunsul
ni-l dau cuvintele lui Tertulian: ,,Anima est naturaliter
christiana“ (Sufletul e dela naturd crestin). Caracterul
crestinesc al sufletului il gésim in cerinfa ascunsi a fie-
carui om de a face ca spiritul si domneascd asupra sim-

1) Vezi cap. 4 din Educatia morald.
2) Vezi cap. 2 din Educafia morald.
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turilor, pentru a liberd spiritul. Presupunand la elev o
asemenea cerintd si totdeodatd energia de a o satisface, el
se va simii onorat de increderea ce avem in personalitatea
lui si va lupta el fnsus, cu aceeace e mai bun in fiinta Lui,
contra- propriilor sale rele. Noi nu suntem decat aliatii lui
sinceri in aceastd luptd. Educatorul e sprijinitorul si libera-
torul acelui element al fiintei elevului, care tocmai prin li-
mitarea tendinfelor infericare, animalice, se simte intdrit, sfi-
mulat. Liberdm ratiunea si sentimentele superioare in sufle-
tul Iui, pentru a disciplina simturile si relele apucdturi.
Astfel libertatea si disciplina s’au impdcat dénd nastere /i-
Dertitii disciplinate, sau disciplinei libere (voitd). Expe-
rienfele facute icu ‘aceasts metodd au dat rezultate foarie .
bune, iar tehnica japlicdrei e destul de simpld?l).

Tendinfa de a :armoniza principiul supunerei si ordinei
cu cerinfele personalitatii libere, corespunde spiritului de-
mocratic al ‘societdtii jactuale. Dacd educatia s’ar baza pe
principiul constrangerei individului prin mdsuri impase din
afara, fard a face de loc apel la constiinta individuald, daci
deci indrumarea vointii ar i efectuatd exclusiv de autocratia
educatorului, atunci scoala ar forma cetdteni bine pregatifi
moralmente pentru monarhia iabsoluti, nu pentru libertatea
politicd a jstatelor democratice. La aceasta din urmd ajun-
gem numai prin sistemul de educatie, care face ca disciplina
cerutd de societate si fie aprobatd si voit& de constiinfa in-
dividuald. Prin mijlocul wmnei atari discipline libere, sau li-
Dbertiti disciplinate, scoala, nu numai ¢4 le-ar forma elevilor
deprinderile necesare viitorilor cetiteni liberi, dar le-ar da,
in timpul vietii gcolare, intuitia vie a vietii sociale demo-
cratice.

Invdtdmantul civic pur teoretic, fdrd aceastd pregdtire
practicd, nu poate forma pe viitorii cetdfeni. Se povestesie
cd intr’un oras se infiinfase o scoald de innotat, in care
copiii invdtau innotul, fard si intre in apd, prin explicéri

1} Vezi cap. 3 din Educafia morala.
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teoretice §i prin simpla reproducere a migcarilor necesare
la innot. Unul dintre elevi fiind infrebat ce ar face, daci
ar ¢ddea in girld, a raspuns: m-as inneca.

II.

Care va fi fac’te/)rul educatiei cetdfenesti? Cine o va efec-
tua? Réspunsul la :aceastd chestiune variazé:

1. Poporul insus, zic unii. Poporul invaid a se conduce
numai prin experienia proprie. E o cale lungd, dar siguri;
dovadd: Anglia cu factul ei politic. Totusi a lna o atitudine
pasivd, astepiand evenimemniele — pe langd ¢4 ar fi péri-
culos in starea politicd si culturald actuald — ar insemna
sd renuntim la invatdturile ce pufem trage din experienta
altora. ‘

2. Presa, zic alfii. O culturd cetifeneascd ffcutd numai
pe calea presei ar fi insd insuficientd, de oarece: a) ea nu
ne poate da pregifirea practici: formarea deprinderilor si
virtutilor cetatenesti; 5) mu poate da nici o culturd teo-
reticd suficientd, cdci in marea majoritate a cazurilor, presa
serveste anumite interese speciale, ca spre ex.: cele de par-
tid; ¢) mu totdeauna presa contribue la ridicarea nivelului
. moral si politic al cetitorilor, ci adeseori se intampld invers,
d gustul si cultura cetitorilor determind calitatea si mivelul
presei, care, din interese practice, cautd si se adapteze la
cerintele celor cari o sustin.

3. Partidelor politice 1i s’a atribuit deasemeni dreptul si
datoria de a face educatie cetidfeneascd. O atare conceptie
evident & serveste interesele partidului care o adoptd, in--
trucat isi poate forma partizanii incd de mici copii, asigu-
randu-si astfel devotamentul si perserverenta lor; nu ser-
veste insd statului §i indivizilor. Legile psihologice, unite
cu cerinfele moralei (respectarea libertifii individuale}, ne
pretind sd& mu impunem unui elev — chiar dintre cei
mari — ide a lua atitudinile politice dictate de un anumit
partid. ‘



216 G. G. ANTONESCU

4. Scoala e factorul cel mai important, atat pentru a face
posibila o atitudine politicd liberd, bazatd pe convingerea
personald a fiecdrui cetdfean, cat si pentru a cultiva ideile,
sentimentale, virtutile si deprinderile necesare viefil cetdte-
nesti, in general.

Pentru a réspunde misiunei importante de a face pregi-
tirea sociald si politicd a viitorilor cetdfeni, scoala nu se va
mdrgini numai la introducerea in program a unui invé{d-
mant special civic (instructie civicd); ci pe deoparte va fo-
losi in acest scop foafe obiectele de invatdmant, cari, prin
caracterul lor si datoritd unei aprofunddri morale, politice
si economice, pot contribui la largirea orizontului social-
politic al elevului, ca spre ex.: Istoria si Geografia; pe
de altd parte, va da o deosebitd atentie lucrdrilor practice
in comun si va aplica, in educatia vointei, metoda disci-
plinii libere.



EDUCATIA NATIONALA

I. Consolidarea nationali se face prin unificarea sufleteasci
a tuturor Romdnilor. — 2. Factorii cari mentin unitatea sufletului
individual. — 3. Factorii cari menfin unitatea sufletului colectiv
national. — 4, Rolul scoalei in susfinerea si intirirea acestor
factori. — 5. Mijloacele pentru cimentarea sufleteascd a nafiu-
nii, — 6. Necesitatea si oportunitatea acestei actiuni.

1. Realizadrii extensive a idealului nafional trebue s&-i
urmeze opera de realizare intensivd a acestui ideal, adicd
consolidarea nationald prin unificarea sufleteascd a tutulor
Romanilor. Spre a ne da seama insd de modul cum se
realizeaza aceastd unificare, e necesar ca mai intain sid ne
ldmurim notiunea de unitate sufleteasci a natiunei.

In scopul acesta ne vom servi de o analogie intre unita-
tea sufletului individual de o parte si unitatea sufletului
colectiv nafional de altd parte.

2. In sufletul individual, oricat de disparate sunt mani-
festdrile sufletesti constiente, subconstiente i inconstiente
— adesea in luptd unele cu altele, — unitatea eului per-
sonal se menfine datoritd in principal urmétorilor trei
factori: '

a) Convingeri personale, adanc inrdddcinate in constiinia
noastrd, de cari unii oameni leagd uneori chiar propria lor
existentd. Istoria prezintd destule exemple de felul gcesta la
oameni de stiintd, oameni politici si reformatori ai reli-
giei, cari s’au sacrificat pentru o idee sau peniru un ideal.
Unul din cele mai sublime exemple este acela al lui Crist.
Asemeni convingeri dau individului o mare putere de re-
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.zistenta si penetrajie, intrucat se sprijind pe conceptia fun-
damentald a lui despre viata si lume.

b) Instinctul de conservare al eului si vietei, care reac-
ticneazd -energic, oridecateori fiinja noastrd psiho-fizicd e
atacata.

c) Sentimentul demnitifii personale sau al prestigiului
moral, care reacfioneazd oridecateori personalitatea noastré
morzald suferd vreo jicnire (sentimentul onoarei).

Reactia lui e cu atat mal puternicd cu cat consiiinfa mo-
rald a unui individ e mai desvoltata.

3. Ei bine, si in sufletul colectiv national ca si in cel
individual se produc deseori manifestdri disparate, uneori
chiar ostile intre elementele care-l compun, adicd intre indi-
vizii unei natiuni. Dar, oricat de frecvente si mari ar pérea
c& sunt desbindrile dintre indivizi, rezultand din ciocniri
de idei (diverse opinii, atitudini subiective de opozifiuue,
-gtc.), in ciuda {futulor acestor manifestiri, a ciror tfendin{
ar fi dispersarea sufletului national, intervin si aci pentru
a garantd unifatea eului colectiv nafional aceeasi trei fac-
{fori, si anume: .

a) Ca element intelectual, ideea nafionald pe care popo-
rul si-a faurit-o si si~a intdrit-o pe baza realitéfilor istorice,
geografice si religioase, exprimate prin capitalul de ade-
védruri, credinfe §i aspiratii, ce formeazd patrimoniul cultural
gl intregului neam. v

b) Instinctul de conservare a natiunii, care ca si la indi-
vid se manifestd cu o putere cu atat mai mare — cand este
atacat. — cu cat si vitalitatea neamului e mai intensa.

c) Sentimentul demnitifii nationale, pe care se bazeazd
prestigiul moral al neamului, care ca si la individ, se mani-
festd oridecateori natiunea e amenintatd sa sufere vre-o
jicnire §i se manifestd cu o energie cu atat mai mare, cu cat
constiinfa morald nationald se gdseste pe o treaptd mai inalta
de desvoltare. .

Toate aceste trei manifestdri tind la mentinerea. nealterata
<@ eului nagional si la afirmarea lui unitara.
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4, Rolul scoalei este de a sustine, intdri si stimuld acesti
trei factori ai unitafii sufletesti nationale.

a) Inainte de risboin, acest rol i-a fost facilitat scoalei
prin faptul, cd idealul national pe atunci nerealizat strdlucia
pe orizontul aspiratiunilor noastre, ca un far care prin
puterea fascinatoare a luminei lui ne atrdgea pe tofi §i nu.
18sa in intuneric nici un drum si nici o urma de cérare, cari
ne~ar fi putut duce la realizarea lui. El era prin urmare un
coutinuu si puternic stimulent in formarea constiintei na-
tlonale a tineretului i aduced astfel un sprijin important
operei de educatie nationald a scoalei.

b) In timpul rasboiului, rolul scoalei devine mai putin
important, intru cat atacurile violente din partea dusmanului
crovoacd o reactiune puternicd a instinctului de conservare
nationala -si a sentimentului de demmitate moral4, cari sustin
cu energie unitatea sufleteascd a natiunii. In sensul acesta,.
résboiul devenid la randul sédu o scoald a patriotismului.

c) Astizi, dupd rdsboiu, cand educatia najionald e mai
necesard ca ori cand, fiindcd elementele ce constituesc
sufletul colectiv nafional sunt mult mai disparate decat
inainte de realizarea Roméniei-Mari, scoala nu mai dispune
de sprijinul elementelor mentionate mai sus — rvesortul
psihic al unui ideal dorif, dar nerealizat si provocarea vio-
lentd a instinctelor si sentimentelor din rédsboiu — ci trebue
s lupte singurd, pe propriile ei ¢di, pentru cimentarea
sufleteascd a natiunii.

5. Intrebarea e, prin ce mijloace va duce ea aceastd
luptd?

a) Pentru menfinerea si intirirea ideii nationale, va tre-:
bui ca aceastd idee sd devie elementul central si dominant
in toate ramurile de invitdmant (scoald primard, secundard
si universitate) si la foate obiectele, care coustituesc pro-
gramul diferitelor scoale.

Asa dar, interesul national va trebui si ne c#lduzeascd
nu nwmai in predarea literaturii nationale, istoriei, geogra~-
fied, econom;ﬁei najionale, religiei, c¢i chiar in tratarea stiin--
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telor pozitive. Materialal concret pentru intuirea, ilustrarea si.
aplicarea principiilor stiinfifice — care-si pastreazd carac-
terul lor de universalitate — se poate lua, si e bine s se ia,
in cea mai mare parte din mediul natural al {arii noastre.

b) Pentru stimularea instinctului si sentimentului nafio-
nal, va trebui s& folosim toate ocaziile, in care elevii sunt
pusi in situatie de a lua afitudini patriotice (diferite sir-
batoriri nationale, excursii, etc). )

Un frumos exemplu in acest sens a fost defilarea unui
mare numdr de elevi din mai toate scoalele Romaniei~Mari,
in fafa Ministrului Scoalelor, cu prilejul concursului ,,Ti~
nerimei Romane“ din anul acesta.

6. Tinem sd addugdm cd aceastd operd scolard de cimen-
tare a sufletului naiional e cu atat mai necesard si urgentd,
cu cat in aceste momente tentativele strdinilor de a slabi
congtiinfa noastrd nafionald, sub masca umanitarismului,
a crestinismului neconfesional eic., sunt mai abil organizate
si reusesc si pétrundd in chiar scoalele noastre de stat.
Exemple de felul acesta avem intr'o constatare, ce am facut
eu insu~mi, cd unele societdti strdine exercitd o influenta
puternicd §i continud asupra unor scoale normale cu toleranfa
directiunii, ca si in faptul cunoscut de toatd lumea al anui
preot ortodox, care nesocoteste dogmele Bisericii ,cdreia i-g
jurat vcredim}él. Si dacd societdtile streine reusesc si sub-
juge spiritele viitorilor invatdtori ai satelor noastre — prin
toleranta scoalelor normale — precum si constiinfele re-
prezentanfilor Bisericei ortodoxe, ne ddm usor seama de
primejdia ce ne ameninta. _

Férd si fim xenofobi, dacd admitem principiul desvoltat
pénd aci, cd ideia nationald trebuje sd inspire inireaga operd
educativd, pe care e chemati a o efectua scoala si
dacd recunoastem deci cd mnici strdinii bine intentionati,
necum cei care urmaresc scopuri subversive, nu pot fi tolerai
sd formeze constiinta tineretului nostru, ajungem la aceias
concluzie la care ne-au dus faptele mentionate mai sus, ca
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formarea suflefelor romdnesti trebue sa fie opera exclusiva
a scoalei si familiei romdnesti.

Iatd dece, cand e vorba de punerea in valoare a bogi-
{iilor naturale ale {drii noasire, trebue si facem deosebirea
clara intre bunurile materiale §i cele sufletesti, fiindcd dacd
in ce priveste exploataréa bogdfii economice se poate dis-
cuta, intrucat aceastd exploatare trebue fdcutd numai prin
noi, sau §i cu comcursul strainilor, in ce priveste valorifi-
carea bogdiiilor sufletesti nationale, pe aceasta trebue s’o
facem numai prin noi ingsine.



EDUCATIA ESTETICA

.. Anti-intelectualismul  din  cultura  ¢impului ca ‘imprejurare
favorabild cubturii estetice. — 1l. Analiza psihologicd a atitudinei
estetice si diferenta dintre aceasta si cea intelectuald, morald si
religioasd. — IlIl. Stabilirea de legdturi intre educafic estetici
si cea morald deoparte, intre educafia estetici si cea intelectuali .
de alti parte, in vederea unei acfiuni educative unitare, armonice:
1) raportul dintre artd si morald; 2) raportul dintre educatia
esteticd 5i cea intelectuald; 3) arte, aldturi de stiingd, morald si
religie, ca ideal educativ. — 1V. Mijloacele educafiei estetice. —
V. Metodica desemnului, cultura literard si muzicald.

Incercand sd ne explicdm cum apare in culiura timpulul
nostru si intrucat e indreptéfit un curent pentru educatia
esteticd, vom stabili totdeodatd si cateva elemente funda-
mentale, necesare la rezolvarea problemei pedagogice.

Anti-intelectualismul il gdsim la Nietzsche, nu numai ca
fond filosofic — preponderanta vointei asupra intelectului,
dar si ca formd: metoda, dupd care frateazd, si forma, in
care-si expune ideile. E o filosofie ,care nu se adreseazd
numai intelectului, conform cerinfelor stiintei moderne, ci
intregei noastre fiini sufletesti — deci §i seantimentului, —
care nu urmdreste numai o convingere logica, ¢i si o con-
vingere intuitivd. Nu e de mirare ¢4 si din acest punct de
vedere — al metodei si expunerei — filosofia Nietzsche~
and e atdt de mult gustatd ,ca fiind o reacfiune conira a-
capardrei spiritului omenesc de cédtre metoda strict inte-
lectualistd si positivistd a stiinfelor fizico-naturale. Acea-
sta ne impune si ne maérginim la datele experienfei, re~
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nunfand la problemele metafizice supra-empirice si la cele
cu caracter irafional — cari deci nu pot fi pétrunse cu
mintea.

Contra tendintei de a inldturd din {filosofie tof ce e
supra-rational sau irational si de a nu se aved in ve-
dere decat cerinfele logice ale sufletului omenesc, neso-
cotind pe cele educative, sau cu caracter intuitiv, luptd e-
nergic Volkelt 1).

1. Imposibilitatea mintei noastre de a intelege ceva are
ca ultimd cauzd corfradictia. ‘Aceastd contradictie insi
poate fi fofald si absolutd, deci insuportabild pentru spi-
ritul nostru, care in acest caz ia o atitudine hotdrit nega-
tivd, — sau partiald, relativd, datoritd nu naturei obiective
a realitaii, ci unei cauze subiective: limitelor la cari e
supusé mintea noastrd, deci imposibilitdfei acesteia de a
inlatura orice indoiald. Avem convingerea, in acest al doi-
lea caz, cd o minte mai péatrunzdtoare, superioard celei o-
menesti, ar puted Invinge contradictia in directia indicati
de ratiunea noastrd. In primul caz avem un nor-sens, in al
doilea ceva supra-rational. Un exemplu: materialismul pro-
voacd confradictia absolutd, cand cere spiritului nostru si
considére miscirile mecanice ca adevdrata cauzd a con-
stiintei. Spiritualismul care, luiud drept punct de plecare
propria noasird viafd sufleteascd, considerd substanfa lu-
mei ca fiind de naturd psihicd, provoacd o coniradictie par-
tiald si relativd, intrucat, desi in principiu e admisibil, nu
ladmureste totul, nu inldturd orice contradictie, ca spre ex.
intinderea in spatfiu, care ar presupune o exteriorizare a
substanfei spirituale. Totus nu excludem posibilitatea unei
explicdri suficiente .a acestui fenomen. In aceastd directie
poate fi citatd incercarea lui Leibniz. )

2. Ciutand ‘sd pétrundem — in filosofie — lumea si
viafa, gdsim elemente cari prin nafura lor nu pot fi acce-
sibile cugetdrei logice, gésim factori irrafionali: rdul si

1) J. Volkelt. Die Quellen.der menschlichen Gewissheit.



224 G. G. ANTONESCU

durerea in lume, inconstientul, etc. In metafizica lui Scho--
penhauer si Hartmann, gésim irajionalul. Deci, dacd la
supra-rational admitem posibilitatea unei expliciri- desa-
varsite, unei inldfurdri a oricarei contradictii de cétre o
minte superioard celei omenesti, la irrational orice pa-
trundere logicd e exclusd, de oarece ne gisim in fata unor
fenomene cu caracter diametral opus ragiunei.

3. Iatd deci cd frebue sd admitem realitdti cari, fie gra-
dual, fie calitativ, depdsesc limitele inteligentei noastre.
Nu ne putem méirgini — datoritd unei cerinti naturale a
sufletului nostru — numai la datele experientei si numai la
aceeace putem pétrunde cu judecata logicd. La convingerea
directd imediatd ,avand drept obiect propriile noastre stari
sufletesti, si cea mediatd, logica, trebue si adéugém o a
treia formd de convingere: cea intuitivd, la care factorul
principal e sentimentul si care are de comun cu cea dintaiu
. faptul c& e imediatd, directd, iar cu cea de-a doua faptul
<8 se referd la lumea obiectivd, trans-subiectivd. Bstfel
avem: intuitia morald — simt in constiinta mea, — tréesc,
— puterea legei morale, infuifia religioasd — convingerea
unitdfei mele cu Dumnezeu; frdesc in constiinfa mea reve-
larea lui Dumnezeu. Féréd aceastd intuifie — chiar daca ad-
mitem revelatia divind supranaturald — religia e vorba
goald; religia nu frebue in primul rand cugetatd, ci traita.
Cu mai putind intensitate se manifestd intuitia esteticd:
fantazia sprijinitd de sentiment ne pot forma convingerea
frumusefei §i armoniei in univers, ne pot face s& conside-
rém lumea ca o operd de artd.

4. Aceste doitd izvoare ale convingerei: cea logicd si cea
intuitivd nu numai ¢ nu se exclud, dar in cele mai mulfe
cazuri — dacd nu fortdm mersul natural al lucrurilor —
se sprijind reciproc. Si e natural ca fiinfa noastrd sufle-
teascd sd se manifeste unitar — ca intelect, sentiment si
vointd, — nu fragmentar. E o necesitate naturald realizarea
alianfei celor doua feluri de convingere. Astfel, se impune
adesea intarirea, lamurirea criticd a credintei, deci a con~-



EDUCATIA ESTETICX 295.

vingerei intuitive. Si nu numai in religie, ¢i si cand cdutdm
s& ne explicdm pe cale rafionald legea morald, de a cdrei e~
xistentd si putere in constiinfa noastrd eram convinsi pe
cale intuitivd. Evident cd e posibil §i cazul in care con-
vingerea rafionald distruge pe cea sentimentald: trecerea
dela credinta morald sau religioasd absolutd, la scepticism.

Dar aceasta nu scade valoarea convingerei intfuitive, céci
si convingerea logicd are nevoe de sprijinul ei. Daci a-
corddm stiintei, in special filosofiei, dreptul si datoria de a
influenta viata omului — nu numai viata externd, prac-
ticd, ci si pe cea internd, sufleteascd: principiile, caracterul,
conceptia lui despre lume si viatd — evident ci stiinfa
trebue sd depdseascd limitele empirice; datele empirice
sunt supuse, in acest caz, unei prelucréri metafizice. Chiar
omul de strictd stiintd pozitivd, cidnd vrea sd Ildmureascd
chestiuni ca cele urmétoare: dacd tot ce se petrece in u-~
nivers tinde céfre un scop, sau trebue sd admitem meca-
nismul orb; dacd procesul lumei se reflecteazi in congtiinta
unei fiinfe superioare; dacéd oamenii ca individualitdfi au
vreo valoare proprie, sau sunt niste simple valuri in o-
ceanul spiritului universal, etc., — trebue s& facid meta-
fizicd, nu poate réméne in limitele cercetdrilor empirice.
Dar in cele mai multe cazuri §i — mai ales — cu privire la
cele mai importante chestiuni in domeniul viefei omenesti
(ca- cele citate), filosofia metafizicd nu ne dé rezultatele
sigure, ¢i numai ipoteze si postulate. Probabilitdfile si
posibilitatile nu pot influenfa insé vointa, nu pot forma baza
caracterului; scepticismul paralizeazd voinfa. $'atunci, sau
pastrdm acelor ipoteze si postulate caracterul pur stiin-
tific-logic considerdndu-le ca atare, si in cazul acesta le
rdpim puterea de-a influenta asupra vietei noastre, sau do-
rim aceasti influen{d ,s’atunci trebue sé& completdm si si
intdrim convingerea stiintificd prin cea intuitivd. Numai
cand am fi in stare sd negdm cerinfa spiritului omenesc
de a depdsi limitele lumei empirice pentru a pdtrunde in
cea tiranscendents, am puted nega necesitatea contopirei

G. G. Antonescu.! 15
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celor doud convingeri. De altfel si sistemele pozitiviste,
cari pretind a nu-depdsi limitele lumei empirice, confin o
sumd de elemente transcendente.

Omul care, ca scriitor sau orator, se adreseaz& cu in-
treaga fui fiintd sufleteascd — intelect, imaginafie, senti-
ment, vointd — va influentd mai mult — §’anume asupra in-~
intregei noastre fiinte sufletesti, — ca omul de stiintd pura,
care se adreseazé numai inteligentei. La ce s’ar reduce in-
fluenfa scrierilor unui Rousseau, Nietzsche, Schopenhauer,
Tolstoi, dacd le-am répi tot ce e personal in ele, tot ce e
trait, simtit? — si cu cat mai mult ar fi putut si ar putea
influenta opera unui Kant sau Herbart, dacé ar fi mai perso-~
nalg, dacd la argumentele stiintifice s’ar fi addugat mai
multd intuitie sentimentald si imaginatie?!

Din toate acestea rezultd cd acea convingere intuitiva
bazatd pe sentiment si, in parte, pe imaginatie, are impor~
tanfa ei in viata culturald, aldturi de rafiunea logicd, si
ci se impuned actiunea de revendicare a drepturilor acestor
clemente ale vietei sufletesti, drepturi incédlcate de intelec-
tualism.

IL.

Aceastd reactiune contra intelectualismului de sigur cd
nu putea fi decat favorabild culfurei estetice. Natural ca
atunci cadnd e vorba de a recastigd sentimentului i imagi~
natiei drepturi pierdute, educafia esteticdi — fie in sensul
larg de cuiiurd artisticd a poporului, fie in sensul restrans
de educatie esteticd a tinerimei — dobandeste o deosebitd
importan{d. Dar, cum nu numai arta infiuenteazi sentimen-
tele §i imaginatia (educajia sentimentelor reprezintd genul,
cultura artisticd o spetd importantd), se impune chestiunea
dacd si intrucat cultura esteticd prezintd un caracter spe-
cific bine definit — fatd de cea moraid, intelectuald si re-~
ligicasd, — dacd ea satisface o necesitate subiectiv-indivi-
duald, sau obiectiv-culturald, ce nu poate fi satisfdcutd nici
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de cultura intelectuld, nici de cea morald, nici de cea re~
ligicasé. Iatd ce se impune sd facem o micd excursie
in domeniul esteticei 1). Vom analizd deci afifudinea este-
ticd din punct de vedere psihologic, cdutdnd si punem in
evidentd diferenja dintre aceasta si cea intelectuald, mo-
rald si religioasa.

1. Obiectele estetice — fie din naturd, fie produse ar-
tistice — dobéandesc calitatea de estetice numai in con-
stiinfa celui ce le percepe, simte, interpreteazd. Obiectu
exterior ca atare — fird percepiia, sentimentul, imagina-
{ia subiectului — nu poate fi estetic. El e cel mult o con-
difie a atitudinei estetice, nu posedd insd calitatea de
estetic. Obiectele ne apar ca insufletite, ca dotate cu sen-
timent, tendinfe, etc. Dar un tablou sau o statue, fie ele
chiar opera unui Raphael, sau Michel~Angelo, nu pot avea
suflef. Noi, cei ce considerdm operile de artd, proectim
asupra acestor obiecte neinsufletite propriile noastre stéri
sufletesti, dandu-le astfel aparenfa insuiletirei.

Elementele sufletesti esenfiale, cari compun atitudinez
esteticd, sunt infuifia (obiectuwlui) §i senfimentul — la cari
se adaugd unele reprezentiri si tendinfe de-o valoare secun-
dard, subordanate celor doud elemente. Aceste fenomene
qnu se succed — intdiu intuifia formelor, culorilor, etc., apoi
sentimentele si in urmd legdtura lor, — ci sunt simultane,
‘dar nu simultane in sensul c4 intuitia lipsitd de sentiment
si sentimentul lipsit de intuifie apar in acelas timp, ca a-
tunci cand vézédnd §i mirosind o floare, avem in acelas
timp o sensatie vizuald si una olfactiva.

Intre cele doud elemente gdsim, mai mult decat simpla
simultaneitate, o unitate desivérsitid: sentimentele nu se
produc aldfturi de intuifia formelor, ci ele ne apar ca expre-
sia, viata, sufletul acelor forme. Avem o infuifie pdtrunsi
de sentiment, se produce insimfirea. Dar nu numai aceastd

1) Ne vom referi la sistemul de esteticd al lui Volkelt, care ne
pare a da cea ma! clard explicatie a atitudinei estetice.
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intuitie, ci si toate celelalte fenomene sufletesti (repre~
zentdri, volitiuni, efc.) trebue sa fie pdtrunse de senti-
ment. Chiar si acolo unde intrebuintdm cuvinte — cari sunt
in directd legdturd cu ideile — se preferd (in literaturd)
cuvintele, cari provoacd fenomene suflefesti cu caracter
sentimental §i se evitd idei cu caracter pur logic, notiuni
abstracte, ca: raport, insusire, a determina, etc. In roman
si dramd gdsim asemenea tfermeni pufin intuitivi si fard
valoare pentru sentiment si imaginatie atunci cand le im-
pun motive de alti naturd, decat cele estetice (stiintifice,
psihologice: savangi, profesori, medici, etc.,, in dramé sau
roman). Atat in alegerea, ¢at si in ordomarea cuvintelor,
literatul trebue sd dea preferinfd sentimentului §i imagi-~
natiei asupra strictefei logice. Putem deosebi din acest
punct de vedere un roman de al lui Bourget, de Werther
al lui Goethe.

BAceasta atitudine sufleteascd fafda de lume, pe care
o ludm printr'o intuitie puternicd pétrunsd de sentiment,
e caracteristicd; nu o gésim mnici in activitatea stiinfificd,
nici in cea morald, nici in cea religioasd.

Generalizarea logicd a stiinfei inldturd particularitétile,
individualitdtile, precum i sentimentele; atitudinea reli-
gioasé cere o concentrare in coustiinfd si nu admite a-
mestecul simfurilor, iar obiectul atitudinei religioase e
supra-natural, deci inaccesibil simfurilor; in atitudinea mo-
rald predomind voinfa si activitatea practicd. Numai ati~
tudinea esteticd contopeste sentimentul cu intuifia forme-
lor exterioare ,deci il pune in legdturd cu simfurile, cd-
rora 2 accesibil obiectul contemplatiei: opera de artd; con-
stilnta — in intregimea ei — e Indreptatd asupra unitéfei
dintre “intuifie si sentiment.

In atitudinea esteticd a omului fatd de naturd, animale,
lucruri — fajd de tot ce nu e omenesc — e interesantd
tendinta panpsihistd de-a atrage totul in curentul sufletesc
al eului lui, de-a cduta sd se regéseascd pe sine pretutindeni
in naturd. Spiritul omenesc pare a nu suferi nimic cu de-
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sdvérgire strdin de el; el vrea si gdseascd peste ot — chiar
in cele mai depértate §i aseméndtoare lucruri din lume —
suflet din sufletut luj.

Din punct de vedere obiectiv, intuitiei ii corespunde
forma (contur, culcare, ton: tot ce reprezintd exteriorul o-
biectului), iar sentimentului ii corespunde cuprinsul, a~-
ceeace reprezintd obiectul pentru noi, importanfa lui este~
ticd, sau — in limbagiul comun — ideea intrupatz de
catre artist in obiect: acele caractere ale obiectului, cari
condifioneazé proectarea sentimentelor, insimjirea. Deci,
unitatei -subiective dintre intuifie §i sentiment ii cores-
punde unitatea obiectivd dintre formd si cuprins. Evident
cd nu e vorba de-o unitate reald, metafizicdA — de oarece
in formele unui obiect de marmord nu putem admite, real-
mente, existenta unor fenomene sufletesti, — ¢i se impune
iluzia unei atare unitdfi. Cénd se produce insimtirea, for-
mele exterioare ne apar pline de via{d, insufletite. Forma
extericard dobandeste conjinut, sau viceversa, continutul
sufletesc devine forméd exterioard.

2. Continutul operei de artd — dacd voim ca arta si re-
prezinte o valoare aldfuri de stiin{d, morald, religie —
trebue s& indeplineascd anumite condifiuni. Nu putem ad~
mite in acest caz, ca naturalistii in artd, cd orice lucru cat
de neinsemnat, cat de pufin interesant, cit de trivial, e
demn s fie reprodus in artd pentrucd existd in naturd, ci
vom admite numai aceeace are vreo importan{d pentru om,
ca om, aceeace exprimd ceva esential pentru viafa si
soarta lui, ceva caracteristic vietei omenesti, fie celei mo-~
rale (sentimente, pasiuni bune sau rele), fie celei reli~
gioase (sentimente religioase), sau.celei artistice (soarta,
viata artistilor: Wilhelm Meisters Lehrjahre de QGoethe,
unele scrieri de-ale lui Ibsen), sau celei stiintifice si filo~
sofice (Faust de Goethe, partea I: tragicul dorinfei de a
sti, de a pétrunde adevdrul). De-asemeni, putem avea in
vedere viata individuald (romane si drame psihologice:
Bourget, Ibsen), sau a unui grup de oameni (Quo Vadis).
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Dar cum vor putea avea vreo importan{d pentru viaia
si soarta omului confinuturile cu un caracter sub sau supra-
uman: animale, plante, flori, diverse obiecte din natura,
zei, demoni, etc.? Réspunsul e usor, dacd finem seama: a)
Cd acest confinut trebue sd fie pus in vreun raport cu
viata sau soarta omului — ,cuprinsul frumosului e
totdeauna, direct sau indirect, omul“ (Fr. Vischer). Aci
se manifestd acea tendin{d pangpsihistd menfionatd mai
sus. b) C& se exclude aceeace e ftrivial, neinsemmat, etc.,.
ca obiect estetic, ca fiind cuprins al unei opere de arti, nu.
independent de artd, ca valoare in sine; cuprinsul asd cum
ne apare in expunerea artisticd, nu cum existd el in afara
de aceasta. Ceva, care in naturd e trivial, putin interesant,.
poate deveni important in expunerea artisticd (La Gorki.
si Dostoiewski, gdsim o mulfime de elemente banale, tri-
viale, dar cari prin faptul cd tind a ne face sd simtim goli-
ciunea si mizeria viefei de azi pe maine, dobandesc o im-
portantd foarte mare. Rembrandt, datoritd individualitafii
lui ne inspird interes pentru niste figuri de tfoate zilele)
§i, vice-versa, un lucru important in naturd, poate deveni
neinsemnat in expunerea artisticd (un peisagiu ne lasi.
adesea reci, nu pentrucd nu prezintd nici un interes in
naturd, ci pentrucd artistul nu l-a insufletit, nu i-a dat
viafi, nu a proectat mimic din viaja lui sufleteascd in
acea panzd).

3. Reducerea sentimentului rea{izfﬁtei. Arta nu ne pro-
voacd sd realizdm ceva in afard, si ludm o atitudine prac-
ticd, nu atrage asuprd-si poftele, vointa, activitatea noastra,
nici dorin{a de-a sti, de-a cercetd (stiinta); nu atinge cat de
pufin soarta mnoastrd personald in viafa actuald, sau cea
viitoare. Tot ce provoacd in mod imediat voinfa noastra
moral4, religioasd, sau in directia stiinfei, nu are loc in
atitudinea esteticd. Cu ¢&t ne adancim mai mult in con-
templatia artistic#, cu atit ne simtim mai liberi de apa-
sarea realitdtii, de balastu! viefii de toate =zilele. Cand
citim o scriere literard interesantd, sau auzim o muzicd fru-
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moasd, sau admirdm un tablou, ne ridicdm intr’o altd lume,
departe de grijile §i interesele viefei practice. E o deose-
bire calitativi intre sentimentele provocate de viafa prac-
ticd si cele provocate de artd: celor dintdi e inerentd con-
vingerea realitifei, care insd e inaccesibild atitudinei este-
tice. Dacd compardm iubirea, mila, admiratia, etc., in-
dreptate asupra aceleiasi persoane, in acelas mediu, odatd
insd in realitate, altd datd in artd, vedem cd8 sentimentele
acelea diferd intr'un caz si in celalt, tocmai pentrucd in
al doilea caz lipseste acea raportare la viata reald. Prin
faptul cd sentimentele estetice sunt raportate la o lume a-
parentid, e inlaturat amestecul orcdror doringi, sau tendinte
practice (nu poate fi insd vorba de simple reproduceri de
sentimente), deci nu ¢ numai o diferentd graduald, can-
titativd, ci si una calitativd evidentd. Dacd totusi se ma-
nifestd atari tendinge practice, atitudinea estetici e turbu-
ratd, eventual chiar distrusd. Astfel, cand ne indreptdm vo-
inta asupra unei opere artistice, din interese practice: cand
dorim sau voim a poseda obiectul de artd insus, sau a-
ceeace el reprezintd, cand o femee cochetd se admird in
oglindd inainte de-a pleca la bal — géndindu-se la cuce-
ririle ce va face.

S2 pot manifesta chiar in atitudinea esteticd — deci fara
a o turbura — tendinfe voluntare, dorinte, etc., acestea insi
au drept cbiect binele sau riul, fericirea sau nefericirea,
soarta omului in general, sau in cazuri tipice, nu intr'un
anumit caz concret din lumea reald, nu in legdturd cu eul
practic. Nu realitatea suferintelor lui Werther ne inspird
simpatie pentru el, ci faptul cd in a:est personaj gasim
expuse elemente importante si interesante peniru viata
si soarta noastrd omeneascd. Deosebirea dintre dorinfele,
volifiunile, etc.,, cu un caracter estetic si cele raportate
la lumea reald, e analoagd cu deosebirea ce facem in do-
meniul inteligentei, intre notiuni si perceptii.

4. In rezumat, caracterele speciale, de diferenfiare, ale
atitudinei estetice fatd de cea morald, stiinfifics, religioasa,
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sunt urmétoarele: a) atitudinea contemplativd, indepen-
dents de orice interese ale viefei practice, avénd totus un
obiect important pentru om — spre deosebire de joc —
si care, fiind purificat de orice interese practice, ne apare
intr’'un orizont mai larg. &) Armonia dintre idee s§i sen-
timent; ¢) armonia dintre spirit §i simpuri. Lupta dintre
aceste doud elemente in domeniul moralei §i religiei 2
inldturatd aci. Datoritd acelei unitdfi perfecte intre ele-
mentul spiritual (sentimentul) si simfuri (intuifia), sim-
turile se manifestd intensiv, firda a ne duce la animalitate,
la brutalitate, iar spiritil e de asemeni bine reprezintat,
férd a ne transforma intr’o fiin{d unilaterald, pur ratic-
nald. d) Armonia dintre om si lumea din afard. Lupta
dintre om si lumea inconjuratoare, cand voim si stipanim
natura — in stiin{d, sd invingem rdul in lume — in do-
meniul religiei §i moralei, dispare in atitudinea estetica,
atunci cand no cdutdm a cuceri nimic In lumea din afard,
datoritd reducerei sentimentului realititei, liberdrei spi-
ritului de greutatea viefei practice, — cand, gratie feno--
menului insimfirei, se manifestd acea tendintd panpsihistd,
care stabileste deplind armonie intre eul nostru si non-eu.

5. Prin mijlocul acestei excursii in domeniul esteticei
am stabilit trei puncte importante: a) Caracterul specific
al atitudinei estefice, spre deosebire de cea morald, inte-
lectuald, religioasd. &) Importanta culturei estetice pentru
educatia sentimentelor — intrucat sentimentul predomind
in atitudinea esteticd, ¢) Atitudinea esteticd provoacd —
datoritd insimtirei — activitatea spontand a elevului, ma--
nifestarea fortelor productive ale sufletului.

In legdturd cu aceste trei puncte — dar mai ales cu cel
din urmd — frebue sd menfiondm, c& nu putem admite nici
cererea unor pedagogi practiciani, pufini la numér, de
a inlocui cultura artisticd prin intuitia empiricd, a naturei'),
nici arta naturalistd, care cere ca opera de artd si fie o

1) G. S:iubert. Die Eigenart des Kunstunterrichts, pag. 16—17.
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copie fideld a naturei. Nici intr'un caz, nici in celalt nu se
{ine seamd de acel caracter specific al atitudinei estetice,
in special de fenomenul insimtirei, necesar atat cand creém,
cat si cand gustim o operd de artd. Nu poate nimeni con
testd cd natura e izvor de inspirafie pentru artist, cd ea
procurd materialul necesar imaginatiei. Nu numai picto-
rulul §i sculj torului, ¢i §i muzicaatului ii serveste natura:
fosnetul frunzelor, murmurul apelor, freamdtuf pddurei,
cantecul pasdrilor (un act din opera Freischiitz Weber,
Simfonia pastorald” de Beethoven, etc.). Pe langd aceastd
influentd directd a maturei asupra muzicei, e §i cea indirectd
a vietei naturale si omenesti, ca provocidnd la artist diverse
dispozitii sufletesti, pe cari le exprim&@ in muzicd. Dar
acest caz se exclude, intrucdt intervin foarte multe elemente
subiective, deci nu mai poate fi vorba de o reproducere
fideld a naturei. E o mare diferentd intre a considerd na-
tura <a izvor de inspiratie §i a cere — cum fac naturalistii
— ¢a opera de artd sd imite fidel natura. Imaginatia se
serveste de datele naturei, ca de un material de constructie,
dar felul cum construeste, forma pe care o dd constructiei,
sunt elemente subiective. Arta adevdratd — deci atitudinea
esteticd corespunzitoare — ne dd obiectiv mai pufin decat
natura — deci decdt atitudinea pur empiricd; subiectiv
insd ne dd mai mult, intrucidt intervine fenomenul insim-
tirei. Fdrd aceastd proectare a elementului subiectiv, per-
sonal — fie din partea artistului care creiazd, fie din
partea celui ce gustd opera de artdi — atitudinea esteticd
¢ imposibild, si cu céat posibilitatea de manifestare a su-
biectului e mai redusd, cu atat atitudinea estetici e mai slaba.

Putem compara din acest punct de vedere fotografia
cu pictura, o figurd de ceard din panorame cu o operd de
sculpturd, o pies# muzicald executatd de pianul electric
sau flasnetd cu aceeas piesd executatd de un artist bun,
o intamplare expusd ca informatie in gazetd, cu povestirea
aceleiasi ntampldri de cdtre un bun nuvelist.

Férd a contestd foloasele indirecte aduse artei de cétre
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naturalism — perfecfionarea tehnicei, lupta contra conven-
tionalismului exagerat si extravagantelor de iot felul. —
nu putem trece cu vederea, cd in loc de-a diferentia, pune
in legaturd scopul stiinfei (redarea exacta a adevarului o-
biectiv) cu al artei (in legdturd cu entuziasmul pentru
metoda stiinfelor pozitive in cultura miodernd), 1i rdpeste
deci acesteia caracterul ei specific. Mai ales din punct de
vedere pedagogic, naturalismul reduce considerabil valoarea
educativd a artei: insimtirea, deci manifestarea fortelor
productive ale elevului, §i dd deci dreptate partizanilor
intuitiel pur empirice, cari tind a inldtura educafia estetici.

Nu e bine si cédem nici in extremul celalt, idealismul
exagerat, care cere dela artist reprezentarea {rumusetilor
ideale, asa cum nu le putem gési in naturd. In cazul acesta,
vom aved produse artificiale, lipsite de viatd; se reduce
izvorul de inspirafie, deci si sfera de activitate a artistului,
de unde rezultd monotonia, §i nu se poate explica atitu-
dinea esteticd evidentd in fata produselor de artd, avand
ca izvor de inspiratie natura.

Cerem deci arta adevédratd, care, respectind caracterul
specific al atitudinei estetice, deci conditiile necesare pro-
ducerii acelei atitudini, pretinde artistului si redead -natura
asa cum ea a impresionat individualitatea lui sufleteascd;
sd sz adape dela izvorul naturei, pentru a o cred din nou
cu propria lui personalitate.

Si acum e explicabil de ce e o mare diferentd intre ati-
tudinea pur empiricd si cea estetici, in fata naturei, intre
obiectul natural, ca atare, si obiectul natural ca obiect
estetic.

IIL

Odati stabilit caracterul specific al atitudinei estetice;
deci si al educafiei estetice, — precum si conditiile ce
trebue si indeplineascd arta pentru a avea valoare educa-
tivd, se impune chestiunea, dacd se pot stabili legéturi.
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intre educafia esteticd §i cea morald de-o parte, intre e-
ducatia esteticd si cea intelectuald de alty parte, in vederea
unei actiuni educative unitare, armonice.

1. Prima parte a chestiunei e mai complicatd, cdci ne
isbim de problema raportului dintre artid si morali.

La Schiller 1), gésim educatia esteticd servind ca mediu
de tranzitie dela starea fizicd la cea morald; educatia este-
ticd servesie direct moralitateas). Pentru a trece dela
motive subiective la legea morald (Kantiand), dela incli-
natil la rafiune, e necesar un mediu psihic, care si conto-
peascd cele doud elemente opuse si acest mediu ni-l di
educatia esteticd: ,,Nu existd altd cale pentru a face pe
omul simfurilor rafional, decdt aceea de a-1 face mai ina-
inte estetic3)“. Educafia esteticd are in vedere pe om
in intregime, ea inlocueste discordia prin armonie. Intre
starea empiricd §i cea rajionald, intre materie (simfuri)
si forma (legea moraid), intre pasivitate si activitate, ex-
istd o stare intermediard, in care cele doud elemente o-
puse sunt contopite; aceastd stare ne-o produce frumosal.
Facultatea noastrid de a aprecia frumosul céstigd simfu-
rilor respectul ratiunei, si rafiunei inclinatia simfurilor.
,Frumosul” ca ,formd linistitd" (als ruhige Form) imblan-
zeste viaia sdlbaticd i inlesneste trecerea dela sensatii
la idei, iar ca ,imagine vie (als lebendes Bild)“ doteazi
forfele abstracte cu forta sensitivd, el reduce nofiunea la
intujtie, legea la sentiment ).

Dacd la Schiller educafia esteticd e consideratd ca spri-
jinind moralitatea, la Ruskin®) predomind celalt punct
de vedere: morala sprijin2 arta. ,,Trebue sd poseddm starea
morald, pentru a putea simfi arta“. Odatd insd ce suntem

1) Schiller. Briefe iiber die aesthetische Erziehung des Menschen,

2} La aceasta se adaugd si cultivarea gustului pentru frumos ca
un element constitutiv in scopul educatiei, deci nu numai ca mijloc.
Pe noi insd aci ne intereseazd raportul dintre educatia esteticd
si cea morald. .o

3) Schiller. Op. cit. 23-er, Brief.

4) Schiller. Qp. cit. 17-er, Brief.

3) Ruskin. Vorlesungen iiber Kunst. Dritte V.
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capabili de-a patrunde arta, ea intdreste starea morald de
care a fost provocata.

Arta unei nafiuni e expresia stdrei sale morale. Expresia,
nu cauza: nu poti numai prin muzicd sau picturd sd@ devii
om bun, dar trebue sd fii om bun, pentru a putea (s§
canti s§i sd pictezi in mod desdvarsit. Posibilitatea perfec-
fiunei in artd std in raport direct cu frumusetea (morala)
cauzei §i puritatea sentimentelor; o fatd poate si-si cante
frumos iubirea pierdutd, nu insd un avar banii pierdufi
Ruskin merge atdt de departe, incat considerd maximum
de frumusete, la care poate ajunge arta unui individ, a
unei societdfi, a unui timp, ca um criferiu sigur pentru
a stabili calitatea morald si puritatea sentimeuntelor, cari
au produs-o. Deci arta, pentru a fi desdvarsitd, trebue si
izvorascd din sentimente sincere si morale, deci artistul
trebue sd fie insuflefit de sentimente morale (nu e sufi-
cient sd le simuleze).

Bceastd incercare a lui Ruskin, de-a invinge dualismul
dintre artd si morald, nu e destul de reusitd, intrucat mo-
rala isi péstreazd suveranitatea, arta nu se simte liberd
in manifestarile ei.

Adevéaratul raport de imanenfd intre artd si morald, i
gdsim la Volkelt1). Moralistii exagereazd, cand considerd
pe artisti ca niste oameni desfranafi, lipsifi de orice orien-
tare morald, cdrora trebue sd le impunem moralitatea,
pentru a-i impiedica s influenteze in réu si pe alfii. Artistii
exagereazd In directia opusd: a acorda unm loc cat de mo-
dest binelui aldturi de frumos, 1i se pare o injosire a artei.
Dar ambele exagerédri sunt inldturate, dacd intervine ches-
tinnea rolului cualtural & arfei: artistul nu trebue oare
sd ia §i.el parte activd la progresul — la adéncirea, inmno-

bilarea §i sporirea — culturei omenesti, si lupte pentru
idealurile umanitare? Nu trebue si péatrundd si el — «ca

1) Volkelt. Zwischen Dichen Dichtung und Philosophie. pag.
330—354.
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§i reprezentantii stiingei, religiei, politicei, etc.,—cultura
timpului §i s& contribue la desvoltarea sufleteascd a cme-
nirei? Sigur ¢d da. De fapt artistii in cele mai multe
cazuri par cu totul indiferenfi fafd de intereseie sufletesti
si idealurile culturale ale timpului lor, de mersul culturei
in general.

Dacd, din contra, artistul ar Iuad parte la lupta cultu-
rald — in care cea morald e un element esential, — dacd
valorile sufletegti cele mai mari, idealurile cele mai inalte
ale timpului — sau aceeace ii pare lui mai inalt — i-ar
patrunde personalitatea, atunci valorile culturale — deci
si cele morale — nu i s’ar mai impune din afard In mod
fortat, ¢i ar izvorl in mod firesc din propria lui indivi-
dualitate, iar opera lui ar influentd realmente cultura.
Artistul, in cazul acesta, nu s’ar mai supune ca un sclav
amenintfirilor venite din partea moralei, ci este el insus
insufletit de dorinta de a lua parte la progresul spiritulpii
omenesc. [atd cum dualismul poate fi inlocuit prin ima-
nenta.

Evident ¢i arta nu trebue si aiba alt scop, decat acela
de-a satisface mnecesitatea sufleteascd ce se manifestd in
atitudinea esteticd. Dar, dacd — ceeace psihologiceste e
natural — aceastd necesitate nu evolueazd izolatd de ce-
lelalte, daci atat in sufletul artistului care creiazd, cat
si in sufletul celor ce apreciazd opera de arid, diversele
necesitdti — morald, stiintificd, religioasd, esteticd — e-
volueazd armonic, opera de artdi va satisface cerinfele
estetice, fdrd a le confraria pe cele morale.

In legéturd cu aceasta, trebue si jinem seamd de faptul
cd celor mai mulfe produse literare si artistice de o va-
loare cu totul dubioasd, nu numai cd le lipseste acea legé-
turd cu cultura, dar le e caracteristicd tendinta de-a satis-
face cu totul alte necesitdti, decdt pe cele estetice; spre
exemplu, o mulfime de romane §i drame, a cdror temd
e crima, furtul, adulterul, etc. Si dacd nu ne e permis si
punem arta sub suveranitatea moralitdfii, nu ne e permis
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nici si o punem in serviciul imoralitdtii; dacd s’a permis
artistilor sd ignoreze cultura timpului, nu 1 se poate per-
mite si o distrugd in elementele ei cele mai pretioase.

Dar datoria de cdpetenie a educatorilor poporului nu
este atat de a luptd conira unor productii tot atat de i-
morale, ca si de anti-estetice, ¢i mai ales de a ingriji
pentru o serioasd educafie esteticd si morald a tinerimei,
de a-i inspira astfel acesteia desgust si dispret pentru
atari produse cu preteniii de artd, dar de fapt puse in
serviciul altor scopuri, decat cel estetic.

Astfel gjungem la concluzia cd frebue si oprim intro-
ducerea in' scoald a orcdror produse cu tendinfe imorale
si necorespunzand normelor estetice si si ddm preferintd
acelor opere de artd, cari satisfac cerintele culturale, repre-
zintd deci o valoare culturald. Arta si morala (educafia
esteticd §i cea morald), trebue si meargd mind in mand
ca doud surori, fard insd a-si incdlca drepturile una alteia
si péstrandu-si fiecare individualitatea.

2. Raportul educatiel estefice cu cea intelectualid se sta-
bileste usor, dacd la fiecare studin (nu numai la cele
speciale penfru cultura esteticd: muzicd, desen, literaturd),
fard a-i alterd caracterul specific, exploatdm momentele
estetice ce gdsim. Astfel la studiul Religiei trebue si
finem seama <& istoria sfantd a fost timp de secole izvor
de inspiratie peniru artdi si cd prin urmare diverse su-
biecte pot fi ilustrate prin mijlocul expunerei operei de
artd corespunzdtoare; la acestea se pot addoga psalmii si
céntérile religioase. La imvdtdmantul Istoriei vom pune in
evidents la fiecare epoca proausele artistice respective (e
destul sd citez renasterea), precum s$i construcfii, co-
stume etc.

Studiul stiinfelor fizico-naturale, de asemeni, poate con-
tribui la cultivarea simtului estetic: armonia de culori,
forme frumoase la flori, pasiri, fluturi. Evident ¢d nu tre-
bue sd mergem atdt de departe cu accentuarea interesului
estetic, incat si transformdm studiul naturei in literaturd,
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cum fac aceia cari dau preponderentd elementelor subiec-
tive (sentimente si idei insimfite de noi, cdrora obiectiv nu
le corespunde nimic), asupra realitdfii obiective. Astiel:
mugurele e considerat ca simbol al dragalaseniei, al tine-
refei, al wnevinovatiei, al frumusefei copildresti. Culoa-
rea unei roze reprezintd dorul, o alta pasiunea, invidie,
etc. O astfel de tratare esteticd exageratd a stiintelor na-
turale ar nesocoti adevérul stiintific si prin aceasta ar ne-
glija cultivarea interesului empiric si speculativ. Elemen-
tele subiectiv-estetice trebue si fie un ornament al reali-
tatei naturale gi al constructiei logice, iar nu si le nlocu-
eascd sau sd si le subordoneze pe acestea.

3. S’au gdsit artisti si cdfivd pedagogi, cari in entusias-
mul lor pentru cultura esteticd §i in ura lor conira inte-
lectualismului, au cerut un ideal educativ nou, estefic: arta
ca principiu, care sd predomine asupra stiinfei, moralei si
religiei in invd{dméant si educajie. Dar acestia sunt putin:.
Cei mai multi si cei mai influen}i sustinftori ai educatiei
estetice luptd, nu pentru un ideal nou, ci peniru a castiga
drepturile cuvenife unui factor educativ important: arta,
aldturi de stiin{d, morald i religie, sau mai bine zis
pentru a dobéandi culturei estetice Zn practica scolari drep-
turile recunoscute, cu oarecari limite, in teorie.

Dacd, intdiu, e adevdrat cd arta are o importanf{d spe-
cizld pentru viafa noastrd psihic&, ci ea satisface o ce-
rintd sufleteascd ce nu poaie ti satisfdcutd nici de stiings,
nici de morald, nici de religie, atitudinea esteticd fiind
fundamental deosebitd de cea stiinfificd, morald si reli-
gioasd — dupd cum am vdzut din cercetirile estefice, —
dacd, al doilea, e adevdrat cd arta e un mijloc de primé&
importantd pentru educajia sentimentelor (am vézut care
e rolul sentimentului in atitudinea estetici), daci, al trei-
lea, atitudinea esteticd provoacd activitatea spontand a
elevului, manifestarea forfelor productive ale sufletulu,
dacd, al patrulea, arta e un produs cultural pe care nu ne e
permis sd-l ignordm, pentru a cdrui patrundere deci, tre-
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bue s fim pregéatifi, — atunci fird indoiald ¢4 educatia
esteticd trebue sé sted aldturi de cea morald, intelectuals
si religioasd. Herbartienii au pentru raportul dintre educa-
tia morald, religioasd, intelectuald si esteticd formulia cea
mai potrivitd: interesul multilateral, armonic desvadltat. In-
teresul empiric si speculativ sunt cultivate in special de
stiin{d, cel religios de inva{dmantul religios si educafia re-
Tigioasé, cel moral si social de studiile umanitare si educatia
morald, cel estetic va fi cultivat prin artd. Evident ci
scopul suprem al educatiei réméne formarea caracterului
moral. La realizarea lui insd au un rol important fiecare
din cei pafru factori.

V.

Odatd stabilite importanfa si scopul educafiei estetice,
trebue sd indicim mijloacele, prin cari poate fi realizata.

Scoala irebue si corespundd, atat ca exterjor (localul ar
trebui s& fie un obiect da artd arhitectonicd), cat si ca inte-~
rior, cerinfelor estetice. Idealul ar fi sd orndm clasele cu
opere originale ,ceeace s’a realizat in unele scoli din Sue~
dia si Anglia. S’a pus intrebarea, daci operile de artd n’ar
folosi culturei estetice cel putin tot atat, expuse fiind in
scoald, ca si in muzeele supra-incércate. Si din punct de
vedere al artistului s’ar putea susfine cd mai multd aten~
tie se dd operei lui in scoald, unde pentru catva timp va
forma punctul de concentfrare a atentiei profesorului si ele-
vilor, decat infr’un muzeu ,unde se pierde intre atatea al~
tele. De fapt insd, afard de rare exceptii, originalele sunt
inlocuite prin reproduceri, ceeace e admisibil, dacd repro~
ducerile sunt bune.

Expunerea operilor de artd corespunde dorinfei artistilor
de a face posibild o contemplare linistitd, férd vreun a-
mestec al cuvantului: f&rad criticd, fard lamuriri, mai ales
fdrd ,,metodd pedagogicd“, fdrd sistematizare. Pana la un
punct ei au dreptate, atdt din punct de vedere estetic, céci,
dupd cum am vidzut, amestecul oricdrui interes practic,
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stiinfific, moral, turburd atitudinea pur esteficd, cat si
din punct de vedere pedagogic, intrucat la cultura artistica
urmarim educatia sentimentelor si pregétirea elevului in
vederea satisfacerei unei necesitdfi sufletesti speciale, prin
mijlocul atifudinei estetice: unitatea perfectd dintre intui-
fie si sentiment. Deci: intuifie, sentiment, imaginatie; toate
acestea inséd nu pot fi decdt turburate, stanjenite in func-
tfiunea lor de interventia rafiunei logice, de orice tendinfa
de-a sistematizad, de~a clarifica, etc. Opera de artd frebue
sé influenteze prin ea insdsi. S'apoi nu fot ce aceasta cu-
prinde poate fi exprimat in cuvinte, mai ales in muzica.
Astfel s’a zis despre muzica lui Wagner ¢d ea nu ne redi
acelas cuprins sufletesc ca vorbele ce o insofesc, cd ele se
completeazd reciproc. In special partea orchestrald cautd
sd exprime acele stdri sufletesti, cari se petrec In timpii
acfiunei, dar nu pot fi redate in cuvinte; sunt, de obiceiy,
stéri cu un caracter afectiv si volitional atat de proununfat
— cel intelectual fiind cu totul redus, — incat nici cel ce
trece printr’o asemenea stare nu s§i-o poate ldmuri cu
mintea. Asemenea stdri le constatdm si in experienia
noastrd sufleteasca.

Cu toate acestea artistii exagereazd, cand cer inldturarea
-oricdror ldmuriri, §i aceastd exagerare o putem observa din
experienfd si ne-o putem explica din punct de vedere psi-
hologic-estetic:

a) E un lucru in deobste cunoscut, cd mulfi vizitatori ai
expozitiilor de artd stau nedumerifi in fafa a diverse ta-
blouri; nu pot aved o atitudine esteticd, intrucdt nu-si pot
da seama de ceeace a voit s& reprezinte artistul. Cu atat
mai des se petrece acet fenomen la copii, care de cele mai
.multe ori raman indiferenti, sau interpreteazd gresit opera
-de artd.

b) Explicarea psihologicd-esteticd. BAm zis cd la atitudi-
nea esteticd deosebim intuifia si sentimentul, ca elemente

esentiale, cdrora din punct de vedere obiectiv — al con~
ditiilor ce trebue si indeplineascd obiectul de artd — le

G. G. Antonescu. 16
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corespund forma si cuﬁ?insul: unitatea perfectd dintre
formd si cuprins (forma: culoarea, conturul, etc.; cuprins:
ideca ce a voit sd Intrupeze artistul in culoarea lui, dupé.
cum am vézut mai sus).

Fédrd o percepere clard a formei si fdrd pdtrunderea cu-
prinsului, nu se poate produce atitudinea esteticd. 1. Per-
ceperea clard a formei presupune educatia simgurilor.
In aceastd privintd educafia esteticd e in armonie cu
invatdmantul stiintelor naturale, care impune observarea
justd a formelor si culorilor, deci vederea constientd, a-
tentd. Observarea in studiul stiintelor fizico-naturale e o
bund pregdtire la observarea esteticd. Elevul observé
planta, animalul, microbul, etc., apoi le descrie §i in urma
le deseneazd si, eventual, le coloreazd; la desenare, se in-
tamplé ca elevul sé pretindd a observa din nou obiectul.

Alédturi de observatia liberd §i cea stiinfifica, de mare
folos sunt in acest sens excursiile scolare: elevul va putea
vedea, spre ex., oglindirea unui obiect intr’o ap& statdtoare
— liniile verticale ale caselor apar frante, culorile mai
sterse, — sau tinuta unui cal obosit, culoarea unui pom
luminat de soare, apoi culorile variate ale florilor, for~
mele si culorile norilor, va auzi murmurul apei, freamétul
pédurei. Copilul trebue s fie {inut a observa culorile, li-
niile, umbrele, reflexele luminei, miscérile, sunetele, etc. 1).
Cu drept cuvant a facut Schultze-Naumburg reflexia cd
»ochiul nu reprezintd pentru omul cu oarecare culturd in
timpul nostru decdt un organ necesar pentru a percepe a-
ceeace e tipdrit in cdrti si pentru a ne feri pe stradd de
felinare* 2).

De oarece intuifia joacd un rol important, atat in crea-
tia operei de artd, cat si in patrunderea ei estetica, evi-
dent cd se impune cultivarea simturilor pe calea intuitiei
empirice in naturd, inaintea celei estetice. Deci, aceeace

1) Vezi Rein, Pickel, Scheller. Das erste Schuljahr, p. 246=
Einfiihrung in die Pflege der bildenden Kunst.
2) Rein, Pickel, Scheller. Op. cit., pag, 259—269,



EDUCATIA ESTETICX 243

unii pedagogi — influenfaji de naturalism — ar considera
ca putand inlocui cultura artisticd 1), noi considerdm numai
ca o pregdtire a intuitiei estetice.

2. Odatd cu perceperea clard a formei se impune cunoa-~
sterea cuprinsului, cdci fdrd aceasia, nu numai cd nu se
va produce celalt element esenfial atitudinei estetice: sen-
timentul, dar am provoca o stare sufleteascd cu totul opusa
celei afective: indiferenta. Pentru pdtrunderea cuprinsului,
se impun urméitoarele condifiuni: ) S& avem in sufletul
elevului elementele aperceptive necesare, cdci altfel cuprin-
sul operei de‘artd nu~i poate fi accesibil. Aceastd conditie
e indeplinitd cénd subiectul tratat, sau e luat din locul

si societaiea in care trdim — deci din experienta ce po-
sedd elevul,—sau a fost anterior ldmurit — independent
de preocupérile artistice — la unul din obiectele de in-

vdtdmant; spre ex., subiectele istorice si religioase.

b) Atat din punct de vedere al formei, cat si din punct
de vedere al cuprinsului, opera de artd trebue sd cores-
pundd gradului de desvoltare al spirifului elevului: la in-
ceput se preferd narafiunile descrieriior, pictura narativa
peisagiilor; cu cdt e mai multd miscare intr’'un tablou, cu
atdt e mai usor de interpretat; tablourile colorate se pre-
ferd celor necolorate, etc.

¢) elevul trebue sd fie constient si de aceeace a insimfit
artistul in lucrarea sa — nu numai de aceeace ea repre-
zintd ca un cuprins natural, istoric, moral, etc. — intrucét
nu admitem puncful de vedere naturalist. Deci, atat pentru
a pregdti terenul aperceptiv, cat si penfru a pune in evi-
dentd elementele noui, in special cele subiective (de in-
simtire), se impune o interventie — cat de slabi — a pro-
fesorului infre elev si opera de artd.

d) Ldmuririle necesare vor avea insié un colorit afectiv;
explicdrile trebue sd aibd, pe cat posibil, un caracter li-
terar, nu sistematic, strict logic, pentru a nu turbura ati-
tudinea estetica.

1) Vezi in acest studiu; II, 5.
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3. Cum se va face considerarea operei de arti? Se anunfi
subiectul (spre exemplu, ,Insula mortilor de Bocklin 1) si
se fac oarecari pregatiri aperceptive (vom veded — zice
profesorul — cum isi reprezintd un pictor ultimul locas
de odihng al omului. Ultimul locas de odihnd! Ce-ar puted
sd reprezinte? Un cimitir? Dacd ne gandim la cimitirul
nostru ne putem inchipui cam ce ar fi putut picta. Copiii
povestesc despre cimitirul din orasul lor). In legdturd cu
pregdtirea aperceptivd se provoacd la elevi o stare sufle-
teascd prielnicd Insimfirei (se vorbeste de linistea care
domneste in cimitir, de florile de pe morminte, de rudele
celor decedati, cari merg linistiti si seriosi, gandind la
aceia ce dorm sommnul de veci, efc.): o convorbire simpls,
bine simf{itd, o comunicare de impresii lipsitd de orice
pedanterie, de orice tendintd de a sistematiza, in care
sentimentele au suveranitatea.

Dupéa aceastd scurtd pregédtire, se aratd tabloul, sau se
dé o reproducere in mana fieclrui elev, sau se fac proectii
luminoase. Apoi convorbirea continud: elevii pun intrebdri,
isi comunicd impresiile, putem da cate odatd si o descriere
literard, dar fard a sldbi caracterul afectiv. De preferat
e si descrie chiar elevii. Aceasta serveste la facilitarea
insimtirei si la pétrunderea stdrei sufletesti a creatorului
tabloului.

Se vor evitd insd, in genere, cercetdrile cu tendinfi inte-
lectualiste, stiintifice, privitoare la istoria artelor, sau la
critica esteticd. Numai in clasele superioare e admisibila —
ulterior contemplatiei — oarecare aprofundare esteticd ?),
dar tot pe calea intuitivd, nu abstract-logicd: a) Se poate
face analiza coloritului, se observd pozifia persoanelor si
obiectelor, miscérile impreund cu aceeace exprimd, com~
pozitia, liniile, silueta, perspectiva, umbrele, - lumina, etc.

1) Vezi tratarea acestui tablou la scoala de aplicafie a seminarului
pedagogic din Jena, in Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche
Paedagogik®, pe anul 1911.

2) HAprofundarea esteticd intr& in metoda scoalei Herbartiene:
Vezi Rein, Pickel, Scheller. Op. cit., pag. 263—266.
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b) Se compard diverse opere de artd cu acelas subiect,
tratat de diversi pictori; astfel se va veded cum in opera
de artd se manifestd personalitatea artistului. ¢) Se urma-
reste acelas subiect tratat in diferite arte: Mignon, poezia
lui Goethe si muzica Iui Schubert, sau Ambroise Thomas.
d) Aprofundém diferite lucréri de-ale aceluias artist, pentru
a cerceta pe cale intuitivd individualitatea artistului, sau.
scriitorului (cand compardm scrieri literare). ¢) In fine,
mai tarziu, se poate face o comparatie intre lucrdri cu o
valoare esteticd si altele lipsite de aceastd valoare; spre
ex. un obiect ale cirui ornamente sunt in legéturd organicé
cu acesta, si unul cu ornamente nepotrivite, lipite deasupra.
f) S’ar puted adZoga siconsiderarea unor cicluri de tablouri.

In toate aceste cazuri se manifestd o criticd, insd nu cu
vorbe goale si abstractiuni, ci bazatd pe intuifie.

In legdturd cu teoria treptelor culturale, scoala herbar-
tiand pune chestiunea, dacd treptele de apercepfie in-
dividuale n'ar fi in armonie cu evolufia artei in genere.
E probabil, cred Herbartienii ,ca i in domeniul educatiei
estetice sé& ajungem la principiul istoric-genetic. Dacéd com-~
pardm desenurile silbaticilor din Brasilia cu ale copiilor,.
gdsim mari asemé&ndri: obiectul favorit e omul §i anima-
lele, perspectiva lipseste, modelarea cu lumini §i umbre
apare tarziu la popoare si copii, etc. Totus recunosc i
Herbartienii c8 in aceastd privin{d nu s’a ajuns incd la
rezultate absolut sigure. 1).

V.

1. In legédturd cu contemplarea si péatrunderea operilor
de artd plasticd std mefodica desenului. Aci nefiind in
discujie chestiuni de didacticd speciald, voiu indicad numai.
punctele esentiale ale reformei: @) Cum arta e chematd
sd provoace manifestarea fortelor productive si sd influ-~-
enfeze viata sufleteascd afectivd, desenul geometric, or~-

1) Vezi Rein, Pickel, Scheller. Op. cit. pag, 249,
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namentele si desenul dupd modeluri, e inlocuit prin desenul
dupd naturd, sau din memorie si imaginatie. &) Desenul
poate servi aldturi de scriere ca mijloc de exprimare a
ideilor 1). (Scrierea era la inceput o colecfie de desenuri).
Confra unei accentudri intelectualiste a metodei desenului,
luptd unii pedagogi, cari cer ca fantazia si sentimentul
sé& predomine, pentru a péstrd desenului caracterul de
disciplind esteticd. Evident cd e bine sd t{inem seama de
ambele puncte de vedere.

2. Privitor la cultura literarid se discutd aceleasi puncte
esentiale: @) raportul cu morala, penfru care mentinem
imanenta 2); &) dacd scrierile literare — in special cele
lirjce — trebue s& fie analizate, cdci analiza logicd ar
periclitd atitudinea esteticd; si aci observdm aceleasi reguli,
ca la considerarea unui tablou (pregédtirea aperceptiva,
citirea bine sim{itd a poeziei). Un puternic mijloc de edu-
catie estetico-literard s'a constatat a fi reprezentatiile teatrale.

3. Muzica e arta cea mai apropiatd sufletului nostru,
in special dacd avem in vedere elementul afectiv. In arta
plasticd se interpune intre eul nostru si emofia estetica,
obiectul de artd; in poezie intervine cuvantul, deci ideea,
intre noi si senfimenf. Muzica se adreseazd direct ele-
mentelor afective ale sufletului. Ea ne redd — dupd cum
am mai menfionat — cele mai tainice manifestdari sufle-
testi, ce nu pot fi exprimate prin cuvant, ca avdnd un
caracter irrafional. Muzica provoacd si ea manifestarea
‘forfelor productive (elevii compun variatii la o temd dati)
$i are valoarea umei limbi ce poate fi scrisd (micile com-
pozitii, variatii, precum s§i scrierea pe note a unei melodii
auzite} si cititd (citirea notelor unei compozifii, in melodie).
O institutie foarte folositoare pentru cultura muzicald sunt
concertele pentru elevi si concertele populare.

1) Vezi studiul asupra rolului activitdjii practice in educajia
«caracterului, cap. precedent.
2) Vezi in acest studiu: III, 1.
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TEORIE SI PRACTICA

I. Conflictul dintre personalitate si metodd. — Il. Eliminarea
metodei duce la empirism. — IIl. Valoarea personalititii edu--
catorului susfinuti prin stiinfd.

I. Se mai gésesc si astdzi prinire oameni de scoald adver-
sari ai feoriel in pedagogie Rationamentul lor e simplu:
sau educatorul e o personalitate §i posedd aptitudini peda-
gogice, s'atunci nu mai are nevoe de didacticd; sau nu po~
sedd aceste insusiri, s’atunci el devine sclavul metodei, un
lucrdtor mecanic, care aplicd litera moartd a carfii A~
ceastd urd contra metodei nu ar puted fi explicabild —
dacd e sincerd — decét ca o reactiune contra tendintei unor-
pedagogi de a limita cat mai mult independenta profe-
sorului, impunandu-i pdnid in cele mai mici aminunte calea
ce are de urmat.

Conflictul dintre personalitate si metodd a dus la doud
solutii unilaterale: unii considerd personalitatea ca element
esential, iar metoda ca o funcfiune a personalitdfii; altii
acordd metodei suveranitatea absolutd asupra persoanei.
profesorului. Si unii si altii exagereazd si ajung la solufii
periculoase pentru invétamant.

II. Dacé elimindm metoda, ajungem la un fel de practicd
empiricd, lipsitd de norme conducédtoare. Profesorul se
lasd a fi cdlduzit de aptitudinile sale pedagogice — céand
le are — pentru a gdsi metoda ce-i convine. Panad s’o
géseascd ratdceste mult, iar dupd ce a gdsit-o nu-si déd
seama de ratiunea ei; sau dacd ajunge s’o infeleagd, s'c:
explice stiinfificeste, face el insus teorie.
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S& ne inchipuim un om, care ar cdutd un obiect intr’o

‘camerd intunecoasd. Se va isbi de scaune, de mese, va trebui
s& pipde diverse lucruri, pand ce — dupd o mulfime de
accidente — va ajunge la obiectul dorit. Pe acesta il
cunosted, dar calea pe care a ajuns la el n’a vdzut-o. O-
biectul ar reprezinta scopul didactic, calea intunecoasd mij-
locul de a-l realiza — adicd metoda empiricd, — iar lovi~
turile de scaune si mese, erorile ce am comite neavand
un principiu conducator.
"~ Dacd insé camera aceea ar fi luminata, profesorul ar gdsi
calea cea mai bund, fard a-si pierde independenia, céci
nimeni nu l-ar obliga s& meargd la dreapta ,sau la stdnga
si nimeni nu l-ar purta de mand. Lumina ar reprezinta
numai legile naturale; acestea ne aratd cari sunt céile
posibile cédtre un anume scop. Legilor naturale nu se poate
nimeni opune; numai cd unii se supun de voie, alfii de
nevoe. Cei dintai cautd sd le cunoascéd, pe cat posibil, ina~
inte de a incepe actiunea, pentrucd gdsesc in ele un sprijin
puternic: siguranfa acfiunii lor; ceilalf{i le ignoreazd inain-
tea actfiunii, uneori gi dupd sadvargirea ei.

Dar poate cd adversarii teoriei voesc sd gdseascd metoda
prin cercetdri proprii. Nu trebue insd sd uitdm cd geniile
pedagogice sunt cam rare §’apoi am risca sd muncim foarte
mult, peatru a afld lucruri de mult cunoscute in didactica.
Natural c& nu tindem a restabili puterea tradifiei si autori~
tafii, cdci printre principiile pedagogice existente pot
fi multe eronate, unele in parte, altele in totul; dar
pentru a putea deosebi pe cele bune de cele rele si peniru
a puted ameliora sau inlocui unde e mnevoe, trebue sd le
cunoastem. $’apoi chiar dacd am cred metode uoui: sau ele
sunf rele s’atunci cad, sau sunt bine fundate si in conformi-
tate cu legile psihice s'atunci devin generale, si in acest
din urmé caz, impunem altora aceeace la inceput respin-
geam pentru noi: metoda, teoria.

Dacd am compara pe medicul om de stiintd cu un medic
empirist, lipsit de pregéatire stiinfificd, s'ar pérea cd cel
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dintaiu, care cunoaste anatomia, fiziologia, patologia, etc.,
e mai incdtusat in practica medicald, avand a se conduce de
normele ce-i dicteaza stiinta. Adevdrul e cu totul opus:
omul de stiintd e mai liber, céci cultura medicald ii ascute
privirea si-i largeste orizontul, il face sd vadd pand la adan-
cimi, la care nu poate patrunde ochiul liber al empiristului;
iar in prelucrarea datelor observatiei dispune de un ma-~
terial de asociafie mult mai bogat si de o metodd sigura.

Acelas lucru se intampld si cu educatorul, care are o
serioasd pregitire pedagogicé.

III. Accentuand importanta teoriei, nu voim s& eliminam,
sau sd reducem valoarea celuilalt element: personalitatea.
Educatorul practic trebue sd poseadd pe langéd principii sti-
infifice, anumite insusiri individuale §i oarecare practici.

Teoria stiinfificd e generald ,ea are o sferd prea intinsi,
din care educatorul nu utilezeazi, in cazurile concrete, decét.
o parte. Tot generalitatea o face sd neglijeze detaliul: di~
versele circumstanfe speciale in care se va gasi pedagogul
practic, precum $i mdsurile ce se impun in asemenea.
cazuri particulare. Deaceea cu drept cuvant zicea Herbart,
cd stiinta pedagogiei ne invatd prea mult si prea putin
pentru practicd. Principiile generale nu pot fi aplicate iden-
tic tutulor indivizilor si in toate imprejurdrile. Adaptarea.
principiilor la firea individuala si la imprejuréri, constitue
opera personald a educatorului.

Prin cultura pedagogici nu determindm cu deaménuntul
actele viitoare ale practicei noastre pedagogice in diferitele
cazuri particulare, ci ne prepardm spiritul asa, incat si
poatd pricepe si apreciad exact situatiile de fapt in care se
va gasi. ,,Existd o pregatire a artei prin stiintd, zicea Her-
bart, o pregédtire a inteligenfei §i inimei, care precedeaza.
practica educativd. Si numai grajie acestei pregdtiri, ex-
perienta — ce nu putem dobandi decat in carsul activitdtii
practice — devine instructivd pentru noi. Numai prin ac-
tiune, prin practicd, invatdm arfa si dobandim {factul, ta-
lentul, adresa, abilitatea ;dar in practicd numai acela invata.
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arta, care a ptruns mai inainte stiinfa, care si-a asimilat-o
si care astfel a determinat dinainte impresiile viitoare pe
care experienta le va face asupra lui* 1).

In cazul acesta, cand arta a fost bine pregéititéd de stiinta,
educatorul posedd facful necesar, pentru a nu mai avea
Tevoe s& se supue la fiecare pas controlului principiilor
stiinfifice. Dacéd si intrucat principiile pedagogice sunt asi~
milate fiinfei noastre, dacd ele sunt in raport de conne-
xiune cu individualitatea noastrd, produc adevérata forfd
_pedagogicd.

S’atunci activitatea didacticd e efectul natural si nesilit
al intregei noastre fiinte.

‘1) Herbart, Erste Vorlesumgen iiber Paedagogik.



INTELESUL SI ORIGINA SCOALEI ACTIVE

1. Conceptiile fundamentale despre scoala activd: concepfia mate-
rialistd, cea intelectual-materialisti si cea integrald. — Il. Origina
Scoalei active: in pedagogia clasicd, in filosofie, in biologie. — III.
Caracterizarea atitudinei active a spiritului. Concluzii, ’

De catdva vreme, cei ce se infereseazd de problemele in-
vdtdmantului vorbesc mereu despre un curent al scoalei ac-
tive, desi multi dintre acestia nu au notiunea clard si pre-
cisd a ei, nu-i cunosc suficient origina si o considerd ca
fiind o manifestare pedagogicd ,revolutionard“.

In studiul de fatd, vom incerca s@ determindm intelesul
scoalei active, sa-i afldm obarsia si sd ardtdm cd studiul a-
profundat al acestui curent — ca §i studiul tutulor curen-
telor rou: inpedagogie—ne convinge de necesitatea evolutizi
si de absurditatea revolufiei in producerea fenomenelor
pedagogice, cu singura conditie de a fi sinceri si de a nu fi
sclavi ai ,,modei“ pedagogice.

I. Conceptiile fundamentale despre scoala activa.

1. Conceptia materialisti, care: a) acordd atita impor-
tantd activitdtii musculare, manuale, incat confundd munca
cu activitatea musculard. Aceastd concepfie pune activitatea
musculard mai presus de viafa sufleteascd, fapta materiala
mai presus de idee, realitatea practicd mai presus de reali-
tatea psihicd, lumea externd mai presus de cea internd, ma-
teria mai presus de spirit, utilul mai presus de ideal;
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b} Acorda lucrului manual un loc special §i separat in
program, in afard de invd{amantul teoretic.

2. Conceptia intelectual-materialistd, care:

a) Considerd, ca §i prima concepfie, cd adevdrata activi-
tate este cea musculard, adicd aceea care ne dd posibilitatea
de a provoca modificiri reale in lumea inconjuritoare;

b) Isi dd insd seama de influenfa considerabild pe care
conceptel2 mintale, ideile, o pot exercitd asupra acelei acti-
vitafi. Pune pret pe raportul dintre idee §i fapts, dintre
constiingd si realifatea practicd, dintre lumea infernd si cea
externd. Acest raport ne apare evident dacd avem in vedere
legédtura stransé care existd sau ar trebui sd existe pe deo-
parte intre stiinga si Viata practicd (agriculturd, comerf, in-
dustrie), pe de altd parte intre principiile morale sau reli-
gioase si faptele unui om.

¢) Cere ca ideile, principiile, legile stabilite in invata-
mantul teoretic s& fie infdptuite §i ilustrate in mod practic
si prin activitatea manuald in laborator, griding, atelier etc.

3. Conceptia scoalei active integrale, care:

a) Introduce in sfera nofiunii activitate, pe langad actul
material, si activitatea sufleteasci, chiar dacd aceasta nu
provoacd modificari in lumea externd, ci rdmane in constiinta
noastra: Astfel, spre ex., filosoful sau matematicianul, cari
rezolvd o problemd sunt activi chiar dacd principiul, la care
vor ajunge, nu s’ar aplica in practica viefii. Conform acestei
conceptii, e activ nu numai elevul care face un obiect din
plastiling i carton, sau sapd o bucatd de pdmant, ci si acela
(poate mai mult ca cel dintaiu), care rezolvd o problemd,
duce la bun sfarsit o compozifie, sau contribue in mod in-
tens la gdsirea unui adevdr nou — pe calea metodei socra-
tice in clasd.

b) Cere ca scoala sd desvolte prin exercitii, deci prin ac-
tiune proprie a elevilor foate functiunile sufletesti si fi-
zice, cari impreund alcdtuesc organismul psiho-fizic al o-
mului. Se poate admite §i o ierarhizare a acestor functiuni,
si deci a gradului de desvoltare, pe care-I acordam fiecdruia,
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dupd valoarea lor in viata individuald si sociald. De aceastd
valorificare a forfelor depinde faptul, cd in unele scoale
se acordd mal multd importantd activitdtii psihice, decét
celei manuale, iar in altele se dd preponderantd activitatii
musculare asupra celei sufletesti. Cunosc directori de scoald,
cari la orice inspectie sau vizitare a scoalei lor, cautd si
intereseze pe vizitatori mai mult pentru lucrdrile practice de
modelaj agriculturd, etc., decaf pentru activitatea intelec-
tuald din clasa.

c) Admite conexiunea dintre activitatea superioard inte-
lectual-morald §i cea practicd, cerénd trecerea dela activi-
talea internd la cea externd. ;

Bstfel scoala activd infegrald ajunge la un idealism activ,
care cere ca forfele ideale (principii stiinfifice, norme mo-
rale, etc.), pe care le produc mintea s§i inima noastrd sa
fie realizate in viata practici sociald, si invers, fortele prac-
tice, materiale, economice si fie continuu inspirate de idea-
luri inalte. In modul acesta nici idealul nu rdmaéane o utopie,
nici viata scciald nu devine o josnicie.

Materialismul, utilitarismul si hedonismul societdtii de
dupd rdsboiu, trebuest pufernic combétute printr'o culturd
idealisti, care prefueste valorile ideale mai presus de fo-
losul material. Iar lenea molesitoare si tendinta spre reveria
dulceagd §i pasivd, trebuesc combatute printr’o continud
deprindere cu activitatea. Se impune deci idealismul activ,
pe care, dupd cum vézurdm, numai scoala activi integrali
il poate realiza. Numai o scoald inspiratd de idealismul activ
va face ca ideile mari si sentimentele frumoase si nu rémaie
in cadrul activitdfii pur sufletesti, ci sd fie infdptuite in
viata sociald; iar aceasta si fie continuu luminatd si incil-
zitd de idei genercase.

II. Origina scoalei active.

1. In pedagogia clasici gasim principiul scoalei active sub
diferite aspecte, din care mentiondm pe cele mai importante:
a) Socrates considerd cd elevul trebue si producd el insus
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ideile noui, cu ajutorul profesorului, care il stimuleaza si il
Tndrumeaza.

Metoda euristici a lui Socrates prezintd avantajul cé,
pe deoparte adevdrurile stabilite pe aceastd cale nu capédtd
un caracter tradifional, care s se impund din afard si altora,
pe léngé cei cari le-au aflat, ci fiecare le cucereste cu propria
lui rafiune, pe de altd parte, facand posibild convingerea
activi realizatd prin sfortarea propriei mnoastre rafiuni,
duce mai usor la fapfe materiale, decat acceptarea pasivd a
unei idei.

b) Descartes sustine principiul, c@ ratiunea individuald
are posibilitatea si libertatea de a-si gdsi singurd adevérul.
El nu se mulfumeste numai si afirme independenta ratiunii
fatd de tradifie §i sd ceard inlocuirea credintei oarbe prin
judecata proprie, liberd de orce influente exterioare, dar
mai sustine, <8 rafiunea e egald la to{i oamenii: ,,Puterea de
a judeca bine, de a distinge adevéarul de neadevér e in mod
natural egald tutulor oamenilor. Punerea in valpare a.
acestei insusiri maturale depinde de educatie. Géasim aci,
energic afirmat, principiul calturii formale, dupé care ma-
terialul de cunostinte trebue si serveascd la desvoltarea,
prin exercitii, deci prin punérea in actiune, a funcfiunii in-
telectuale. ,,Esentialul, ne spune Descartes, nu e stiinta, ci
directia pe care ea o di spiritului®.

c) Rousseau sustine principiul educatiei negative si al
activitifii spontane. Pentru a-l deprinde pe elev cu activi-
tatea, il vom 18sa pe el si rezolve chestiunile ce i-a impus
curiozitatea, sd caute si sd géseascd e/ adevdrul, sd-si féu-
reascd el instrumentele de care are nevoe. Emile nu invafé
nimic din gura educatorului, ci invatd totul prin el insus,
iar lectiile vor constd mai mult in actiuni, decat in vorbe.
Dacd are nevoe de o hartd la geografie, sau de un aparat la
fizicd, nu i le vom prezenta gata, ci le va face el cu ajutorul
educatorului. Tot in vederea deprinderii de a fi activ, e
provocat Emile sé invefe o meserie. Asa dar, Rousseau are
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in vedere atat activitatea suflefului, cat si cea musculard si
fine seama de raporiul dinfre acestea.

d) Pestalozzi considerd ca scop al educagiei desvoltarea
tutulor fortelor psihice si fizice, care se géisesc la copil sub
formé4 potentiald. Opera educativd constd deci in actualizarea
si valorificarea fortelor. Si dat fiind cd, dupd Pestalozzi,
orce fortd se desvoltd prin ea insds, adicd prin exercifiu,
deci prin acfiune, adevdrata conceptie a scoalei active este
punerea in actiune a tutulor fortelor (concepiia integrald).

Aceastd conceptie activistd o gdsim si la discipolii lui
Pestalozzi: Fribel §1 Diesterweg.

Frobel considerd activitatea ca bazd a evolupiei psihofi-
zice a omului. Dumnezeu insusi e o fiinfd activé: printr’o
hotérire liberd si-a manifestat propria sa fiin{d, concepand
si creénd universul. Omul — fécut dupd chipul si aseménarea
lui Dumnezeu — are tendinia continud de a-si manifesta si
desvolta puterile sufletesti i fizice prin activitate. Dar in
faza copilériei, activifatea, care ne di posibilitatea de a
desvolta prin exercitiu foafe fortele de care dispunem, este
jocul. Rcesta reprezintd baza intregii activitdii in gridina
de copii. E vorba insd de un joc bine organizat si sistema-
tizat, in vederea scopului educafiv ce urmdrim.

Diesterweg acordd o deosebitd importan{d mefodei socra-
tice in traterea lectiunilor. Aceasti metodd e un element
important in organizarea scoalei active intrucat mijloceste
exercitarea funcfiunilor sufletesti, in special a celor inte-
lectuale.

2. In filosofia modernd gisim deasemeni inceputurile
scoalei active:

a) Fichte considerd activitatea ca bazd a existeniii si ac-
centfueaza eul activ. El bazeazd, nu numai inireaga cunos-
tintd, dar fnsds existenta noastrd pe eul activ, care se afirma,
ludnd cunostingd de sine insus. Eul care afirmd, adicd cel
activ, este real, cel afirmat nu e decat intuifia intelectuald
a celui real. Din conexiunea acestor doud elemente — eul
real si intuifia sa proprie — rezulti constiinta de sine. Asa

G. G. Antonescu. 17
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dar, acful afirmdrii de sine, e condifia existentii eului. Nu-
mai din momentul acestei afirméri cdpdtdm constiinta de noi
insi-ne, deci incepem a exista ca ,,eu”. Fichte considerd actul
ca o conditie a existentii: exist pentrucd sunt activ si numai
din momentul, in care sunt activ.

b) Schopenhauer. Filosofia lui Schopenhauer — ca si
aceea a lui Fichte — e influentatd de filosofia lui Kant. Cu-
nostin{a moastrd despre lumea obiectivd e conditionatd de
formele apriorice: spafiul, timpul §i cauzalitatea. Acest
triplu vél dintre noi si lucrul in sine ne ascunde fiinta ade-
viratd a lumii aparente, pentru a cunoaste ceva din fiinfa
lucrului in sine. Schopenhauer gaseste un moment al expe-
rientii moastre, care ne di posibilitatea de a cunoaste mai
mult decat simpla aparentd, pentrucd in acest moment numai
unul singur din cele trei véluri ne mai desparte de lucrul in
sine: #impul. Acest moment e constiinfa de sine, adicid in-
tuifia imediatid a propriei noastre fiinte sufletesti. Aceastd
intuitie nu e conditionatd nici de spafiu, nici de cauzalitate,
¢i numai de timp, spre deosebire de cunoasterea corpului,
pe care-l afldm in spatiu si timp si care e supus cauzalitafii.

Pe aceastd cale a intuifiei directe gédsim, cd ceeace e
primordial si esenfial in sufletul nostru, ceeace reprezintd
fiinfa noastrd e vointa. /n primul rind si in esent suntem
fiinfe voitoare. Intelectul e un element secundar si instru-
mentul vointii. Fatd de corp vointa este aceeace e realitatea
fatd de aparenfd: trupul e aparenta extericard a vointii.
Ceeace in intuifia imediatd internd se prezintd ca vointd, ne
apare prin prizma celor trei forme ale cunoasterii ca un
corp organic. Corpul e obiectivarea vointii.

Prin analogie, suntem indreptatiti — crede Schopenhauer
— sd considerdm la fel si ceeace gésim in afard de noi: mai
intaiu pe ceilal{i oameni, animalele, plantele, apoi si cor-
purile anorganice. Toate acestea sunt obiectivdri ale unei
vointe, ale unui instinct, care nowd ne apare sub forma
aceea de corpuri organice sau anorganice.

Insd, cu cat forma exterioard a acestora e mai deosebitd
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de corpul nostru, cu atat si vointa, care le reprezintd fiinfa,
¢ mai deosebitd de a noastrd. Astfel, cu cat regresdm dela om
in jos, vointa isi pierde treptat caracterul de constientd si
rationald, pentru a se manifesta ca o tendinti oarba, incon-
stientd, pe care sub forma cea mai inferioard o gasim in fe-
nomenele fizice si chimice (puierea magneticd, afinitatea
chimicd, etc.). Dar, dupd cum formele superioare ale vietii
(spefele superioare ale animalelor) derivd din cele infe-
rioare, tot asa forma superioard a vointii rationale, con-
stiente, derivd din vointa inferioard, inconstientd, din in-
stinctul orb. Fiinfa lumii, principiul fundamental metafizic,
care explici fot ce e viatd si existentd, e vointa.

¢) Activismul psihologic. Trebue si menfiondm aci deo-
sehirea dintre vechea conceptie mecanicistd a sufletului,—
care ronsiderd constiinta ca o scend, iar fenomenele psihice
ca actori, de unde rezultd rolul quasi-pasiv al scenei, adicd
al sufletului; — si concepfia activisti, care constatd ci
constiinta noastrid e activd chiar in cele mai simple procese
ale vietii sufletesti, cum ar fi, spre ex., formarea perceptiilor
sensibile. Activitatea sufletului se manifestd in cazul acesta
pe deoparte prin selectionarea unor impresii din haosul pe
care ni-l impune lumea Inconjurdtoare, pe de altd parte prin
sinteza impresiilor selectionate. Prinire acestea din urmi
sufletul activ face apoi aéfe selectiuni, cari ducla noui sinteze.

3. In biologie. Principiul activitdtii e interpretat in bio-
logie in sensul urmitor: orce fiintd, dela cea monocelularad
pand la animalul superior, rispunde ,,impresiilor* din afard,
prin ,expresii“, ,excitatiilor® prin ,reactii. Rcest act —
reacfia la impresii — e cea mai simpld manifestare a viefii;
prin urmare, aceeace determind viata e tocmai acfui. In lumea
anorganicd, unde nu se produc reactii la impresii, nu ex-
istd viata.

La organismele monocelulare o singurd celuld primeste
impresiile si reactioneazd; la cele pluricelislare se produce
o diviziune a mumncii: unele, cele nervoase, primesc si tran-
sformé impresiile, si comandd miscdrile, iar altele, cele
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contractile musculare, o executd. Intre celulele ‘nervoase
se face apoi deasemeni o diferenfiare: nervi sensorici, centrii
de asociatie, cenirii de miscare, nervi motori, etc.

[il. Caracterizarea atitudinii active a spiritului,

Butem distinge urmétoarele note caracteristice ale spiri-
tului activ: a) Spiritul activ e stdpén pe cursul ideilor, cérora
le di directiva necesiiatd de solufionarea unei chestii. Pro-
voacd astfel asociatii de idei mai bogate §i mai variate in
directia {elului urmarit.

Un spirit in stare de pasivitate, din contra, e stipdnit el
de cursul ideilor: s ne gandim la momentele de destindere
nervoasé, sau de reverie, cand ne l3sdm ,,furati de ganduri®.
E o stare de beatitudine leress, care face legdtura intre
vis si viatd activa. Urmétoarea analogie ne-ar puted ilustra
cele doud stiri psihice: sd ne inchipuim, pe de o parte, un
barcagiu, care-si conduce sigur si energic barca sa, infrun-
tand valurile si mergand spre un fel anumit, pe de altd parte
un barcagiu, care lasd barca sd pluteascd in voia valurilor.

b) Spiritul activ nu se mulfumeste cu reproducerea unor
idei primite, ci cautd s& producd ceva, fie ca fond (idei noui,
sau raporturi noui intre idei), fie ca form# (un mod nou de
a exprima ideile vechi). Spiritul pasiv, din contra, e receptiv
Si reproductiv.

Intr’o clasd activd, elevii contribuesc cu forfele lor la
producerea ideilor noui, iar, dupd fixarea acestora, prin
diferite lucrdri aplicative (exercitii, probleme, experienfe)
cautd sa dea noui forme de expresie ideilor cunoscute. Dease-
meni in domeniul educatiei morale, elevii sunt activi, daca
iau parte, aldturi de profesor, la stabilirea principiilor si
normelor morale, deci la formarea convingerii morale, si
apoi se stridduesc sd Infdptueascd, in viata de toate zilele,
normele pe care, din convingere, le-au acceptat.

O scoali in care se manifestid acest spirit activ in dome-
niul intelectual si moral — nu numai prin lucriri practice
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manuale — este adevirata scoald activd integrald, pe care
o opunem concepfiei unilaterale materialiste, si care, avand
radédcini addnci In pedagogia si filosofia trecutului, in psi-
hologie si biologie, nu e menitd sd provoace o revolutie dis-
trugdtoare contra scoalei timpului nostru, ci -1 inlesneascd
acesteia un progres real, pe care numai evolufia naturali
il poate garanta, cfici in orice domeniu al culturii — deci §i
in pedagogie — progresul se face prin evolufie, nu prin
revolutie.



AN

SIMPLIFICAREA PROGRAMELOR IN INVA-
TAMANTUL SECUNDAR

I. ,,Non multa, sed multum® inversat in practicé prin: ,non
multem, sed multa*. Unii vid remedierea rdului in principinl:
simulta et multum®, QObiecfiuni contra unei astfel de solufii. Singura
solutie posibiti e simplificarea programului, — [I. Propuneri in
vederea realizdrii acestui principiu la o viitoare revizuire a
programelor.

De catdva vreme, lumea noastrd pedagogicd se plange
contra pregétirii insuficiente a absolventilor scoalelor se-
cundare. E drept cd elevii sunt slab pregatiti, insd nu
atat cantitativ, cat calitativ: rdul nu e ci stiu pufin, ¢i cd
aceea ce stiu, nu stiu bine. Principiul séndtos ,,non multa,
sed multum* pare a fi fost inversat in practicd: ,,non mul-
tum, sed muita“. Unii profesori vdd remedierea rdului in-
tr'un al treilea principiu: ,mulia et multum® si de aceea —
péstrand actualul program supraincdrcat — cer sporirea
numdrului de ore la obiectele respective, pentruca astfel
toate chestiunile, dela cele mai importante pand la cele mai
mérunte, s poatd fi bine aprofundate.

Confra unei atari solutii avem de facut urmétoarele
obiecfiuni:

1. Liceul, intrucat nu e scoald de specializare, ci de cul-
turd generald, urméreste cunoasterea temeinicd a chestiunilor
elementare si fundamentale ale fiecirei stiinte, renuntind
la chestiunile de detalin si erudifie.

2. Dacd la fiecare obiect s’ar cere o addugire de ore,
ar trebui s sporim numérul total al orelor sdptdmanall
peste treizeci, ceeace e inadmisibil din motive de higiend
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intelectuald; sau sd@ reducem in mod simtitor numéarul o-
biectelor din program ,ceeace ar duce la o culturd unila-
terala. }

3. Practica insdsi a dovedit cd nu fotdeauna sporirea
numdérului de ore are drept rezultat o cunoastere mai te-
meinicd a obiectului de studiu. Putem citd, ca exemplu,
studiul [. latine si greacd la sectia clasic4.

S'atunci nu ne rdméne decdt o singurd solufie: simpli-
ficarea programului. In cadrul fiecdrei materii vom tinde
continuu la pétrunderea clard a principiilor fundamentale,
care frebue si rédméana adanc imprimate in spiritul elevului,
renuntand la detaliile de erudifie, care nu-si au locul in
invdtdmantul secundar. Acele principii fundamentale vor
forma scheletul — cat mai simplu posibil — obiectului
respectiv.

In loc s complicim acest schelet cu o sumd de ramurele
mici intercalate la ramurile principale, il vom umple cu
sange, carne si nervi, turnand in formele principiilor gene-
rale un material concret de exemplificare si aplicare cat
mai bogat si variat, insd bine potrivit gradului de desvoltare
intelectuald si cercului aperceptiv al elevilor, adica luat din
viata de toate zilele si din capitalul de cunostinte doban-
dit in scoald. Dacd la aceasta addugdm si aplicarea me-
fodei adequate in tratarea fiecdrei chestiuni, succesul va
fi remarcabil. Experienta ce am fécut pani acum cu apli-
carea principiului simplificdrii mi-a dat rezultate foarte
bune, atat cu privire la pdtrunderea clard a ideilor funda-
mentale ale materiei, cat si referitor la aplicarea lor in
practica 1).

Contra acestei norme pécétuesc adesea profesorii, chiar
atunci cand nu sunt obligati s& pécatueasca.

Cu ocazia lectiilor de probd ale candidatilor seminarului
pedagogic (profesorii de maine), am avut adeseori de

1) Experienta am facut-o cu elevii cursului superior al seminarului
Nifon, :
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notat — chiar la candidafi distinsi ca aptitudini didactice
— urmatoarele observafii generale:

1. Candidatii urmédresc prea mult cantitatea cunostintelor
(detalii multe si complicate), in loc de a tinde la o asimi-
lare temeinicd a ideilor fundamentale. Consecinjele védite
ale acestui procedeu sunt: ) cd elevii nu rédmén cu un
capital de cunostinje solide, &) céd ideile nefiind bine pri-
cepute si sarcina fiind prea mare, se distruge interesul.

2. Candidatii — teméndu-se probabil sd nu-si mascheze
personalitatea -— nu respectd suficient principiile metodice..

3. Materialul de exemple, din care urmeazd a se extrage
principiile stiinfifice, precum §i cel ce serveste drept apli-
care a ideilor generale, e adeseori prea complex si putin
familiar elevului.

La aceastd normé& a simplificdrii programului de studii,
nu am renunta nici dacd ‘ar fi realizabild o sporire de ore,
cdci in acest caz sporul l-am intrebuintd pe deoparte pentru
a intensifica viata principiilor cat mai mult posibil, prin
introducerea continud a materialului concret de ilustrare;
pe de altd parte, penfru a stabili legéturi infre ideile cu--
prinse in obiectul de studiu ce predédm si ideile dobandite
de elevi la celelaite materii, ajutdnd astfel la realizarea
concentrérii. Aceste doud puncte de vedere se sprijind reci~
proc: cu cat materialul concret de exemplificare va fi mai
variat, cu atdt mai mult vom apeld la celalte obiecte si
vice-versa, cu cat ne vom adresd la mai multe cobiecte, cut
atat materialul de exemple va fi mai bogat si mai variat.

Deasemeni nu putem irece cu vederea ¢& metodele noui
— metoda socraticd, intuifia activd, activitatea practicd a
elevului, etc. — consumé& considerabil mai mult timp decét
vechea metodd expozitivd, pasivé. Astfel, spre ex., la {fra-
tarea unei plante, sau unui animal, profesorul — in loc
de a descrie e/, de a desena e/ pe tabld si de a exirage
el singur anumite legi biologice — va provoca pe elevi si
observe, s& descrie si sd desenmeze ei cele observate, si,
cu 'aju’corul profesorului, s& extragd legile; iar in urmé
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le va cere s& caute aplicarea acelor legi la alte cazuri
-concrete.

Norma noastri — a cdrei respectare se impune, oricare ar
fi organizarea invd{édmantului secundar — ar deveni o ne-
cesitate absoluti in cazul reintroducerii liceului unitar, cind
‘numdrul obiectelor de studiu ar creste, iar numérul orelor
la unele obiecte ar descreste. Nerespectarea ei ar reintrona
toate lacunele vechiului liceu unitar.

Dacd pand acum nu s’a putut realizd simplificarea pro-
gramului — reducerea cantititii in fovoarea calitifii —,
aceasta se datoreste faptului cd, in genere, programul ana-
litic al fiecdrui obiect a fost alcatuit in mod izolat si de
cétre specialisti, cari se conduceau prea mulf de interesul
pentru specialitatea lor si prea putin de interese pedago-
gice. La ¢ viitoare revizuire a programului — fdrd de care
-orice reformé a invdtimantului secundar ar fi infructuoasd
— se impune: pe deoparte conlucrarea comisiunilor spe-
ciale iIn vederea armonizdrii programului si deci a indru~
mérii unei concentrdrii serioase; pe de altd parte alegerea
in fiecare comisiune speciald a unor profesori care si fie
in aceeasi mdsurd pedagogi si specialisti, sau, dacd se
poate, sd fie mai mult pedagogi decat specialisti. Peniru
cazurile, in care aceastd dedublare nu ar fi usor realizabil,
sd se asocieze specialistului un pedagog. '

Si dacd pe langd simplificarea si armonizarea progra-
mului s’ar urméri — in marginile posibilitatilor financiare —
si o reducere a numérului elevilor in fiecare clas, nici
profesorii nu ar mai aved scuza cd nu pot aplicd metodele
noui din cauza programului incdrcat si a claselor supra-
‘populate. '



PEN

PREGATIREA CORPULUI DIDACTIC PENTRU
INVATAMANTUL SECUNDAR

1. Necesitatea unei bune pregdtivi a corpului didactic pentru
invdgdmantul secundar si modalitatea de a o obfine. — lI. Sistemul
de recrutare a profesorilor secundari.

I

Problema fundamentald care sti la baza unei reforme:
scolare este: formarea corpului didactic de toate gradele.
Solutionarea urgentd a acestei probleme e conditia ,,sine qua
non® pentru realizarea tuturor celorlalte deziderate. Legile,
regulamentele, programele, impreund cu materialul didactic
si localurile de scoald, reprezintd trupul invéfdmantului.
Sufletul menit s& dea viatd acestui trup este profesorul.
Trupul cel mai frumos §i cel mai bine alcdtuit nu folbseste
la nimic, dacd e lipsit de viafd. Mai bine un invéf{dmant.
slab organizat, dispundnd insd de profesori buni, decit o
scoald ideald ca organizare, dar lipsitd de profesori sau
avand profesori insuficient pregatifi.

Cum se va realizd aceastd conditie ,,sine qua non“ pen-
tru ca reforma sd reuseascd? Iatd problema la a cdrei solu~
tionare ministerul scoalelor va trebui sd reflecteze cu atat
mai mult §i mai urgent ,cu cat Universitatea pare mai putin
dispusd sd~i acorde atentia cuvenitd. Sunt o sumd de ramuri
importante ale activitdfii sociale ,la care Universitatea e che-
matd sd pregéateascd pe tinerii studenti — simultan cu indru-
marea lor pe terenul cercetédrilor stiintifice. Dar aceastd da-
torie morald pe care invatamantul universitar o are fatd de
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patrie si fafd de statul care-l intrefine, nu este respectatd
suficient in foate directiunile.

BAsa, spre exemplu, facultatea de medicina acorda tot
atata atentie pregdtirii practice a viitorilor medici, ca §i cer~
cetérilor pur stiinfifice, facuitatea de drept acorda viitorilor
magistrafi si advocati o pregétire feoreticd completd, intrucat
se trateazd materia juridicd in intregime, dar nu se insistd
suficient asupra lucrdrilor practice in seminarii.

Activitatea industriald este deasemeni bine sustinutd in
institutele de stiintd aplicatd ale facultédtilor de stiinfe. Cea
mai vitreg tratatd insd in Universitate e pregéatirea viitorilor
profesori secundari, desi o buna@ parte din studentii facul-
tatilor de stiinte si teologie si fofi studentii facultitii de
litere, cu foarte rari excepiii, devin profesor:.

Faptul acesta, care e continuu confirmat de constatdrile
ce se fac cu ocazia examenelor de capacitate, isi gdseste ex-
plicarea in felul cum sunt organizate studiile la facultdtile
care pregétesc pe profesori si in special la facultatea de li-
iere.

Voiu mentiond lacunele principale:

1. Diferite specialité{i, din acelea care suunt prevazute in
programul invdtdmantului secundar, sunt tratate la Univer-
sitate — mai ales la facultatea de litere — numai frag-
mentar, asd incat candidatii la capacitate trebue sé-si facd
completarea materiei, cuin pot-si cind pot.

In aceste conditii ei ajung sé& poarte materia in memorie
atat {imp c&t e necesar spre a face fajd examenului, dar zz
0 pot stipdni in mod sinfetic. Si stdpénirea sinteticd a
unei materii este condifia esenfiald si a culturii stiintifice,
nu numai a pregatirii didactice.

tudiul general al unui domeniu stiintific e necesar atat
inainte de a face cercetdri speciale pentru a ne putea orienta
in acel domeniu, cat si dupd ce am facut cercetdri speciale
spre a ne putea ridica dela explorédrile mérunte de amanumnt
la o concepfie unitard, sinteticd. Férd aceasta am ajunge sd
nu mai vedem padurea din cauza pomilor.
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Tinerii cari voesc sd cerceteze probleme noui sau sé& la-
mureascd mai bine pe cele vechi si sd ajungd la o sin-
tezd personald in domeniul lor stiintific, vor frebui mai
intaiu s& cunoascd cercetdrile mai importante de pand acum
in specialitatea lor, bunurile ce posedd stiinta, si metodele
ce s’au intrebuintat pentru dobéndirea Ior.

Nerespectarea acestei condifiuni metodice ne explicd faptid
c8 adeseori studenjii cari au ajuits pand la licentd nu stédpé-
nesc bine principiile elementare si fundamentale ale speciali-
tajii lor si nu pot utiliza cu facilitate si precizie termenii
tehinici.

2. In multe cazuri Universitatea nici nu fine seama de
terenul aperceptiv al tdndrului absolvent de licen, pentru a-i
face posibild asimilarea temieinicd a noilor cunostinie, nici
nu-i trateaz8 materia dupd un program rafional, care l-ar
determina sé inceapd.studiul — in primii ani—cu principii
fundamentale §i elementare ale specialitdfii si sd@ se ridice
treptat, dar sigur, in ultimii ani, la probleme mai speciale,
ci il lasd s& inceapd cum vrea si sd termine unde-i place.

Astfel actualul regulament si program al facultéfii de:
litere permit siudentilor s8 ineeapd studiul unei specialitd}i,
acolo unde ar trebui sd-1 fermine si sd-l1 sfarseascd acolo
unde ar trebui inceput.

Increderea exageratd in puterile studentilor de a apro-
fundd dela inceput cele maj grele probleme si acordarea
unei libertdtl netdrmurite de a-si ordndui studiile pot fi.
magulitoare pentru tinerii discipoli fara experientd, dar nu le
sunt folositoare nici lor personal nici scoalei, in care vor
functiond ca profesori.

3 .Regulamentele si programele in vigoare ale facultdtilor
de litere si stiinte neglijeazd studiile pedagogice.

La facultatea de litere, pedagogia e consideratd ca o
specialitate importantd a secjiei filozofice; cei dela sectiile
filologicd si istoricd insd o urmeazd numai in mod secundar.

E drept, cd de catdva vreme am reusit sd interesdm un
numér destul de mare de studenti dela sectiile filologice,.
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pentru studiile pedagogice, ceeace se poate dovedi prin
numérul mare de lucréri seminariale, multe din ele tot atat
de bune ca ale specialistilor in filosofie — si prin numérul
studentilor filologi cari aleg pedagogia in grupa celor frei
obiecte de licentad.

Rezerva céatorva profesori filologi contra acestei tendinii
din ce in ce mai accentuatd a studentiler de a lud pedagogia
ca obiect de licentd la filologie sau istcrie, este pe deoparie
nejustificatd, céci dacd tanérul istoric sau filolog se face
profesor e logic si-si aleagd pedagogia printre obiectele
de licentd; pe de altd parte déundtoare invd{dméantului, cici
impiedicd pe viitorii profesori — cari au altd specialitate
decat filosofia si pedagogia — sd se familiarizeze §i ei
cu problemele nva{dmantului.

Dar canoasterea acestor probleme e necesard tutulor mem-
brilor ‘corpului didactic, si in consecintd inferesul pentru
studiile pedagogice trebue cit mai mult stimulat, iar nu
contrariat prin mdsuri nelogice.

La facultéfile de stiinfe si teologie, pedagegia nici nu
figureazéd in program. De altfel nici la examenul de capaci-
tate nu se face fotdeauna un control serios al culturii
pedagogice a candidatului desi legea prevede un examen
oral de pedagogie.

Faptul acesta se explicd usor, dacd avem in vedere cd
in cele mai multe comisii de capacitate. pedagogia nu e
reprezentatd prinir'un specialist, si atunci se intampld de
multe ori, cd examinatorul s& stie ceva mai putind peda-
gogie decat unii candidati. Ré&ul s’ar remedia, daci pro-
fesorul de pedagogie ar lud parte numai la probele de
feorie si practicd pedagogicd si ar puted astfel sd func-
tioneze in mai multe comisii. Nu trebue s# pierdem din
vedere nici la alcdtuirea regulamentelor facultdtilor de li~
tere §i stiinfe, nici Ia organizarea examenului de capacitate,
cd nu vom gési un singur membru al corpului didactic,
care sd nu se creadd indreptdtit de a lua parte cdt mai
activd la discutarea si solufionarea problemelor de inva-
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tamant. Sa le respectim acest drept, dar si le dam posibili-
tatea, de a-l exercita cu demnitate si competinti.

Asa dar, conditiile pe care ministerul trebue si le impuni
Universitéatii, dacd aceasta isi asumd dreptul si raspunderea
de a formé pe o mare parte a membrilor corpului didactic,
adicd pe cei secundari, sunt urmdtoarele: studiul complet si
metodic al specialitifilor pentru care se pregdtesc wviitorii
membri-ai corpului didactic si aprofundarea problemelor in-
vataméantului de cdtre toti studentii, care se consacrd carierei

didactice, independent de specialitatea lor.
IL

Cand Universitatea va respecta aceste condifii, se va putea
renunia la actualul sistem de recrutare a profesorilor se-
cundari.

Examenul de capacitate cuprinde doud pdrfi bine dis-
tincte: prima, referitoare la obiectul de specialitate pe care
candidatul il va preda in scoala secundard; a doua, care
are in vedere pregétirea lui pedagogicd, teoreticd si prac-
ticd.

In ambele directii, candidajii au trecut in Universitate
probe care ar putea fi comsiderate ca suficiente, peantru a-i
indreptdfi s& intre in invd{dmént. Licenta in specialitate
ne garanteazd — sau ar frebui s& ne garanieze — pregati-
rea speciald; iar examenul de pedagogie depus la Univer-
sitate si certificatul de absolvire al seminarului pedagogic
ne dau asigurarea — sau ar trebui sd ne-o dea — c¢d absol-
ventul are o pregétire didacticd suficientd pentru a deveni
un bun profesor secundar.

Asadar, examenul de capacitate e o simpld repetare a
unnor probe trecute, ceeace de alifel nu constitue unicul
argument in contra acestui examen. Trebuie sd adiugam
cd el prezintd in sine o sumd de lacune din care vom re-
leva pe cele mai grave.

1. Profesorii examinatori sunt pusi in situafii foarte di-
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ficile, cand resping la capacitate pe un candidat, ciruia i-au
dat notd mare la licentd; iar pe un altul, care a iesit slab
la licentd, il scot in fruntea tabloului.

2. Adeseori profesorul specialist dela o altd Universitate,
decat aceea in care au urmat unii candidati, ii persecutd
pe acestia pentru cd@ sustin punctul de vedere al profeso-
rului lor, si ii protejeazd pe altii cari, desi nu i-au fost
elevi, i-au adoptat teoriile pentru a-si salva situatia.

Examenele de capacitate fiind foarte numeroase, se stre-
coard in multe comisii profesort, destul de ouni in spe-
cialitatea lor, dar incompetenti in materia pentru care au
fost pusi sd examineze. E destul sd citez cazul cu exami-
natorii de pedagogie. Se stie cd la fiecare specialitate se
trece un examen de teorie si unul de practicd pedagogicé.
Cum insd nu avem atédfia profesori de pedagogie céte co-
misiuni sunt, iar examenul nu e astfel organizat incat acelas
profesor de pedagogie sd poatd funcfiona in c&f mai multe
comisii, sunt numifi pentru pedagogie o sumd@ de profe-~
sori cari habar n'au de acest obiect si astfel sunt conside-
rabil mai putin pregéatiti decdt candidafii pe cari ii exa-
mineazd. Se intdmpld uneori ca si dacd sunt specialisti
disponibili — cum e cazul cand se dau examene de capa-
citate izolate si in afard de sesiunile obisnuite — Minis-~
terul sd nu-i utilizeze, ¢i din motive independente de inte-
resul invatdmantului, sd numeascd nespecialisti. Cunosc
cazul unui examen, in care funcfiond un singur specialist
aldturi de doi nespecialisti, desi ceilalfi specialisti din inva-
fdmantul superior erau disponibili.

Rezultatele unor asemenea examene sunt de multe ori
false, uneori chiar ridicule; iar profesorii de specialitate,
cari au avut elevi pe candidati si i-au urmdrit cativa ani,
cunoscandu-le bine capacitatea si lucrdrile, rdman sur-
prinsi de concluziile bizare la care adese ori au ajuns co-
misiile.

Se pune intrebarea: de ce pand acum nu s'a facut caz
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de aceste lacune si examenul de capacitate, nu numai ci
a fost mentinut ,dar a rédmas aproape nemodificat?

Tatd explicarea:

1. Diferitele specialitdfi ,din acelea care sunt previzute
in programul scoalei secundare, sunt tratate la Universitate
numai fragmentar. Completarea materiei frebuie sa si-o
facd tandrul candidat la capacitate dupd terminarea licenfei.

2. Regulamentele §i programele in vigoare ale facultéd-
filor de litere si stiinfe, neglijeazd studiile pedagogice. La
facultatea de litere, pedagogia e conmsideratd ca o speciali-
tate a seciiei filozofice; cei dela sectiile filologicd si isto~
ricd o urmeazd numai in med secundar si neregulat, si
fotus 95 la sutd dintre studenfil acestei facultdfi se fac
profesori. La facultatea de stiinfe, pedagogia nici nu este
prevazutd in program.

3. Se impune o clasificare a candidafilor penfru cate-~
drele din invafdmantul secundar. O atare clasificare nu o
face actualmente Universitatea.

De ce astdzi se ridicd glasuri in confra examenelor de
capdcitate, cerdndu-se suprimarea sau cel pujin modifica~
rea lor?

1. Penfrucd in provinciile alipite recrutarea profesorilor
se face in condifii cu fotul inferioare §i prin urmare nu e
drept si-i supunem pe cei din vechiul regat la examene
care, desi superioare celor dintaiu, sunt totus prea incér~
cate si nu dau rezultate serioase, dupd cum am vidzut mai
sus.

2. Pentrucd neveia de profesori fiind foarte mare, nu
putem ingreuid §i intarziad in mod inutil recrutarea lor.

3. Bentrucd in momentul acesta conditiile de viafd sunt
atat de grele, iar situatia materiald a corpului didactic
—oricat s’ar ameliora—e atat de inferioard atator alte ra-
muri de activitate mai lucrative, incdt profesoratul presu-
pune sacrificii, entusiasm, deci apostolat. Dar apostolatul
nu poate fi incurajat prin probe chinuitoare si, in actuala
lor organizare, chiar ddundtoare unei juste selecfiondri.
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Din cele expuse rezultd cd examinul de capacitate, prin-
ipiel, nu are rajjune de a existd. Cat priveste dificultdtile
de fapt menjionate mai sus, ele pot si trebuie sa fie inl&-
turate: Universitatea sé-§i impund obligatia de a pregiti
pe profesorii secundari in mod constiincios, adicd dandu-le
cultura completéd in specialitate, o pregétire suficientd si
efectiv obligatorie in teoria si practica pedagogicd si facand
clasificarea licenfiatilor pe note.

Clasificarea s’ar face in modul urmator:

O notd medie lz examenul de licen{éd in specialitaté, o]
noté medie la teoria si practica pedagogica.

NMedia generald care ar rezulta din aceste doud medii par-
tiale ,ar ciasifica pe tan&rul absclvent pe tabloul de capaci-
tate., In modul acesta s’ar inl&furd absurditgfile si nedrepté-
tile examenului actual de capacitate, cdci studeniii ar fi
examinati din materia facutd, de cétre profesorii lor de spe-
cialitate.

Rcegtia, lucrand cativa ani cu cazdidatii, i cunosc si pot
asifel s&-i aprecieze la justa lor valoare.

Deci selecfia s’ar face pe baza nu numai a unui examen,
ci a infregii aciivit&{i pe care studeafii au desfasurat-o in
cei 3—4 ani de licenid.

Dacéd am putea admite c& Universitatea ar refuza sd ac-
cepte aceastd obligajie atunci Statul, care are nevoie de
profesori bine pregdtifi si bine selectionati, ar trebui s&
infiinfeze o scoald superioard pentru pregéatirea profesorilor,
atat din punct de vedere pedagogic cat si in specialitate.

Rceasta ar insemna insd o loviturd gravd adusd facultd-
filor de litere si stiinte, de carece marea majoritate a stu-~
dentilor acestor facultdfi vin nu numai cu intenjia de a
face stiinfd pentru stiintd, ci si cu dorinfa de a se pregati
penfru cariera didactica.

Dovada evidentd o face esecul licentei libere (care nu
dé drept la cariera didacticd), de curand infiintatd la facul-
taiea de litere si care e cu totul neglijatd de studenti, astiel
c& in curand va céded in desuetudine. Asa dar, credem

G. G. Antonesca. 18
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c& Universitatea se va adaptd necesitatilor invatamantuiui,
Legea cea noud peniru invdfdmantul secundar va trebui si
prevadd clar condifiile necesare pentru ca un licentiat sa
poatd intrd in invd{dmant. Astfel se va reglementd in mod
serios recrutarea profesorilor, iar prin suprimarea exame-
nului de capacitate se va forma un nou si puternic curent
in favoarea carierei didactice.



PREGATIREA CORPULUI DIDACTIC
PENTRU SCOALELE NORMALE

[. Cauzele iansuficientii calitative a corpului didactic primar. — Il.
Pregdtirea profesorilor de scoali normald intr'o scoald normalii
superioard. Avartagiile acestei institufii. — Ill. Pregdtirea pro-
fesorilor de scoali normald intr’o secfie pedagogicd pe lingd
faciilatea de litere.

Astizi mai mult ca inainte de rdzboiu, ne plangem de
Taptul <8 nu avem destui invéfatori si ¢4 o parte din cei
pe cari ii avem nu sunt suficient pregitifi. Deci lipsd can-
titativd si calitativd. Unii oameni de scoald au crezut cd
adevdrata i singura cauzd a acestui fapt ar fi numdrul in-
suficient de scoale normale, cdci de aci rezuitd pe de o
parte un contingent prea mic de absolvenfi normalisti, pe
de altd parte necesitatea de a numi in invafdmantul primar
si elemente mai slab, chiar foarfe slab pregitite, pentru a
satisface inir’o misurd mai largd, cererile de Invifdtori.
Vedem cd aceastd ipotezd pare a ldmuri si lipsa cantitativa
si pe cea calitativa, si de aceea s’a conchis la infiintarea
de c¢at mai multe scoale normale.

In aceastd argumentare, s’au comis doud erori de fond:

1. Lipsa calitativd nu se datoreste numai elementelor
pregatite in afard de scoala normald, ci s§i unor lacune
ale scoalei normale insds. Cea mai importantd dintre a-
cestea este ¢i o mare parte din profesori — orcat de
distinsi ar fi in specialitatea lor — nu cunosc suficient pro-
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blemele invitiméntului primar. Fapiul e usor explicabil,
dat fiind c& ei sunt recrutafi dintre licentiatii facultdtilor
de litere si stiinfe, cérora in Universitate nu i s’a dat o
indrumare speciald pentru cariera de profesor de scoald
normalé. Obligat a cunoaste problemele pedagogice, in
scoala normald, e numai profesorul de pedagogie si de
multe ori nici acesta nu posedd toate elementele, tocmai
pentrucd ne lipseste ¢ organmizafie de studii adequatd pre-
gétirii de forfe didactice peniru Invi{dméantul normal.

E adevdrat, ¢ nu putem cere tutulor profesorilor —
orcare ar fi specialitatea lor — si poseadd erudifiz peda-
gogicd, dar trebue si le preiindem cunoasterea chestiuniler
elementare ale didacticii generale, precum si a problemelor
pedagogice in directd legdturd cu specialitatea lor; iar lec-
tiile, ce fac ei cu normalistii, trebue si dead viitorilor mvé-
tatori, intuifia vie a celei mai bune metode in iratarea dife-
ritelor obiecte de invatidmént.

2. Nu ¢ suficient sd infiin{dm sccale normale cat de
multe, pentru a inldturd rdul, mai ales, dacd avem in ve-
dere si calitatea, nu numai cantitatea, adicd dacid cerem in-
vatatori cat mai multi, dar cd¢ mai bine pregititi. Dar cali~
tatea noior invétdtori depinde in special de calitatea pro-
fesorilor, cari i-au pregitit. De aceea frebue ca cel putin
imultan cu infiinfarea de scoale normale, dacid nu anterior
acesteia, s& se pund clar si sd se rezolve cu energie pro-
blema formdirii corpului didactic pentru scoalele normdle.

Soluiionarea acestei probleme ne va da posibilitatea de
a aved profesori bine pregitifi pedagogiceste atat la locu-
rile noui, cat si la vacantele vechilor catedre.

Care ar fi solutia?

I1.
Cea mai bund solutie este infiinfarea unei scoale nor-

male superioare, care in cativd ani si formeze pe cei mai
distinsi absolventi ai scoalelor normale pentru cariera de
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profesori la aceste scoale. Avantagiile pe care le-ar pre-
zinta o asemenea institutie sunt urméitoarele:

) La fiecare specialitate, se da studentului o culturi
completi — in vederea faptului cd viitorul profesor ire-
bue si poseadd foafi materia specialitifii sale, — spre
deosebire de Universitate, care acordd profesorilor liber-
tatea de a tratd din materia lor ce voesc si cd¢ voesc.

b) Scoala normald superioard pregétieste studenti pentru
unn numér mai mare de specialitdfi, decaf acela pe care il
oferd diversele sectii ale facultdtilor de litere si stiinfe si
prin aceaste faciliteazd concentrarea obiectelor de studiu in
invétéméantul normal.

c) Se acordd o afenfie deosebiti studiilor pedagogice,
pe care Universitatea le trateazd cu vitregie, dupd cum
usor se poate constatd din ultimele regulamente si pro-
grame ale facu tdtilor menite s& formeze profesorii se-
cundari.

d) La fiecare specialitate, profesorul are in vedere —
atat la cursul teoretic, cat si la lucrdrile practice de se-
minar si laborator — pregdtirea studentului pentru cariera
didacticid. La universitate, multi profesori voesc si facd
exclusiv y,stiinfd pentru stiin{d*, desi a inceput si creascd
simfitor numérul acelora, cari fac, pe langd stiinfd pura
si ,,smnta pentru viatd“1j.

e} Practica pedagogicd se face inir’o scoald de aplicafie,
care ar cuprinde clase normale si clase primare.

f) Problemele referitoare la cultura massalor populare
vor fi privite cu un deosebil interes de tinerii menifi sd
formeze pe viitorii indrumétori intelectuali $i morali ai
poporului.

g) Scoala normald superioard ar face posibild indrumarea
tinerilor spre o activitate continud, disciplinatid si strict
organizati, ceeace in Universitate e foarte greu de reali-
zat, din cauza interpretdrii care — prin tradifie si obi-

1)} Vezi cap. urmétor.



278 G. G. AXTONESCU

ceiu — se dd principiului libertdfii. In noua scoald supe-
rioar4, libertatea — adevdrata libertate — s’ar castiga prin
disciplind: ,Numai cine a fost odatd disciplinat, poate de-
veni liber*.

IIL.

De ocarece in contra primei soluii — infiinfarea scoalei
normale superioare — se vor ridica obiectiuni de ordin eco-
nomic, ceeace se intdmpld totdeauna cénd e vorba de
scoald, propunem © a doua solufie, inferioard celei dintdiu,
dar care totus ar remedid mult actuala stare de lucruri:
infiintarea unei sectii pedagogice normnale pe langd facul-
tatea ide litere. La aceastd sectie ar fi admisi — pe langa
absolventii de liceu — cei mai buni absolventi ai scoalelor
normale, dupd ce vor fi depus wn examen riguros de intrare.
Bcest examen l-ar ilocui pe cel actual de diferentd de
liceu, care e de foarte lungd duratd, chinuitor siin mare parte
absurd. Absolventii sectiei pedagogice ar ocupi catedrele
din invdtdmantul normal la specialitdfile pentiru care peseds
diploma de licentd.

Clasificarea candidafilor la catedrele de scoald normald
s’ar face tot de facultate — sau in cazul primei soluiii, de
scoala normald superioards — pe baza examenelor depuse
si a lucrdrilor practice fdcute in cursul anilor de studiu.
Examenele de capacifate peniru invatidmantul secundar au
dat, in cele mai multe cazuri, rezultate dubioase, \le oarece
aprecierea ¢ conditionatd, In mare mdsurd, de impresii de
moment si adeseori, In ce priveste teoria si practica peda-
gogicd, de avizul unor profesori nespecialisti. Rezultatele
unor asifel de examene ar fi si mai grave, dacd le-am aplica
peniru selectionarea si clasificarea profescrilor de scoale
normale, la care presupunem preponderanta acceniuatd a
elementului pedagogic. Dar o apreciere sigurd a pregatirii
pedagogice — in special a celei practice — a candidatului,
precum si a aptitudinilor sale naturale pentru misiunea de
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educator si profesor, ¢ posibild numai dacd am urmdrit de
aproape si timp mai indelungat activitatea sa pedagogici.
Astfel se explicd de ce tablourile de clasificare, pe cari le
prezintd scoalele normale pentru selectionarea mvitdtorilpr
sunt mult mai aproape de realitate, deci de dreptate, decat.
clasificarea examenului de capacitate.

Sectia pedagogicd, fatd de pregdtirea care se di astdzi
viitorilor profesori de scoale normale, ar prezintda urma-
toarele doud mari avantagii:

1. Studentii ar cdpétd o culturd pedagogicd suficientd
si s’ar acorda atenfia cuvenitd problemelor referitore la
invatimantul primar; "

2. Practica pedagogicd s’ar face in clasele normale si
primare si astfel studen{ii ar cuncaste prin experientd
proprie, scoala normald si pe cea primard. .

Natural c& celeialte avantagii pe cari, impreund cu a-
ceste doud, le-am atribuit scoalei normale superioare, nu
revin sectiei pedagogice universitare pentrucd, dupd cum
am vézut, sunt in opozilie cu organizarea iradifionald a
Universitdtii.

Unii oameni de scoald au crezut ¢d prin crearea unei
sectii speciale normald s’ar nedreptafi invdtdmantul secun-
dar. Astfel un coleg dela Universitate mi-a obiectat ¢ si
liceele au nevoe de profesori bine pregdtiti pedagogiceste,
nu numai $coalele normale. La aceastd obiecfiune réspumn-
dem intaiu, ci profesorului de liceu i se cere, in primul
rand, si fie un bun practician, dar el nu e chemat sd dea
indrumdri pedagogice elevilor sdi, pe cati vreme profe-
sorul de scoald normald formeazd la randul lui profesori.
Al doilea, Universitatea, in actuala ei organizare, trateaza
foarie vitreg studiile pedagogice. Asa, spre ex., la faculta-
tea de stiinfe nu e prevdzut un curs de pedagogie, la fa-
cultatea de teologie pedagogia e un studiu facultativ, iar
la facultatea de litere i s’a acordat pedagogiei o impor-
tantd deosebitd numai la sectia filozoficd, unde va fi consi-
deratd printre cele trei obiecte principale (Psihologia, Lo~
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gica si Pedagogia), dar i s’a dat-un loc mai pufin decat
modest la sectiile literare si istoricd si — lucru curios —
la obtinerea acestui din urmé rezultat a coniribuit si co-
legul a cérui obiecfiune o combat aci.

Dar dacd Universitatea — in actuala ei organizare — nu
d4 extensiunea cuvenitd pregétirii pedagogice a viitorilor
‘profesori secundari, nu insemneazd ¢d trebue sd mneglijim
si invdtdmantul normal, mai ales ¢4 de acesta din urmd
depinde ramura cea mai mare si mai importantd a scoalei:
invatimantul primar.

Cererea exprimaid de invéfdtori in ultimul lor congres,
‘de a li se da putinfa unei culturi supericare universitare,
e cu atdt mai indreptdtitd, cu cat invafdtorii, cari au urmat
cursurile Universitafii, s’au disiins ca studenti, iar cei cari,
obtinand licenfa, au intral in invdjdmantul secundar si
normal, se disting ca profesori. Starea de fapt intdreste
argumentarea logicé.

Incheiem, expriménd convingerea c# cererea Invatdtori-
lor va fi satisfdcutd, nu numai peniru a L se face lor
dreptate, ¢i mai ales, pentrucd acea legiturd siransd inire
inva{dmantul primar, cel normal si cel universitar — pe
care ne-ar oferi-o gcoala normald supericard sau sectia
pedagogicd a facultdfii de litere — e o condifie ,,sine qua
non“ pentru a realiza, calitativ si cantitativ, invafdtorii
necesari Romaéaniei de astfzi.1).

1} Studiul acesta a fost publicat prima oard in revista ,Invétatorul
Romén“ din lanuarie 1922. Rstdzi, secfia pedagogicd universifard
-zste realizatd. :
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1. Tendinta proectelor de organizare din ultimul timp de a
satisface doui cerinfe, in aparentd opuse: pe deoparte educafia si
cultura generali a omului ca om, pe de alta pregdtirea lui la
viafa practicd. Cum s’a marcat aceastd tendinfd in organismul
tnvifimantulul nostru primar, secundar si universitar. — II. Necesi--
tatea de a coordond cele doud puncte de vedere opuse: A.
Universitatea cu caracter uanilateral profesionist; B. Universitatea
cu tendinfa de a cultivé ,stiinfa pentra stiinfi“. — [11. Modalitatea
de realizare a ideii ca Universitatea si preglteascd atit pentru
stiinfd, cdt si pentru viafd.

Dacd cercetdm proectele de organizare a invdtadméntului
din ultimul timp, in {drile strdine si la noi, constatdm,
ca notd caracteristicd si comund, tendinta de a satisface
doud cerinfe, in aparen{d opuse: pe deoparte educatia si
cultura generaid a omului ca om, pe de alta pregitirea
lui la viata practicil

Astfel In organismul Invdfimintului nostru primar s’a
introdus efectiv al doilea ciclu primar superior suprapus
primului ciclu, adicd scoalei primare elementarel). Dar ai
doilea ciclu are drept scop: ¢} de a continua, intdri §i com-
pleta cultura generald din cele dintai patru clase; &) de a
stabili o legiturd stransd intre scoald si viatde). Conform
acestui al doilea punct, se va stimula interesul peniru una

1} Vezi noua lege a invdf{imanfului primar si normal-primar
al statului. (cap. IV}).
2) Idem.
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din ramurile de activitate practici (agriculturd, industrie,
etc.), tindndu-se seama de inclinatiile personale ale indivi-
dului si de cerinfele regionalel).

Cu privire la invitiméntul secundar, tendinfa aproape
generald este ca el sd cuprindd un ciclu de 3—4 ani con-
sacrat culturii generale (gimnaziui) si un al doifea ciclu,
suprapus celui dintaiu, compus din doud ramuri: una care
si continue cultura generald dobanditd in gimnaziu, pe
baze mai largi si f{indndu-se seami atat de stiinfele pozi-
tive, cat si de cele umaniste (cursul superior al liceului);
alta, care sa pregéteascd pentru viafa practicd, fdrd a mne-
glija cultura gemerald (scoalele normale, comerciale, se-
‘minariale; in Basarabia sectia agricold a liceului; se vor-
beste si de o sectie industriald).

Aceleasi tendinte le gésim si in Invifaméntel universitar.
Astfel vedem cum institutele tetinice luptd pentru asimi-
larea lor la organismul universitar, scoala veterinari tinde
.84 devie facultate; iar propunerea ce am féacut in anul 1919
comisiei de reforma si unificare a invatdmantului, de a se
acorda celor mai distingi absolvenii de scoald normald
dreptul si-si continue studiile la Universitate, cu obligatia
de a servi apoi tot invd{admantul normal, a obfinut apro-
barea unanimd a comisiunei.

Constatdm prin urmare tendinfa de a se pune si in sar-
cina universitdfei doud indatoriri, cari par opuse: pe deo-
parte ii cerem si consacre activiiatea sa stiintei, aprofun-
dand-o, sporind-o si cucerindu-i noui slujitori prin indru-
marea fortelor tinere la munca desinteresatd a cercetdtoru-
lui stiintific; pe de altd parte statul — care o intretine
51 0 apdrd — 1ii pretinde sd pue stiinfa In serviciul viefei
sociale, pregdtind oameni de profesiune, capabili si exer-
cite anumite functiuni.

Acest indoit rol al Universitdfei — de a cultiva stiinfa
31 de a forma pe viitorii magistrati, profesori, 'medici,

1} Vezi legea inv. normal si primar.
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preoti, etc., — e o necesitate inmerentd stdrii de culturd si
civilizatie a timpului nostru. Statul are nevoie azi, chiar
si pentru functiunile mai putin importante, de oameni cu
o culturd superioard; iar tinerii cari urmeaza studiile uni-
versitare — chiar cei mai devotafi stiintei — urmiresc ei
insi-le, pe langd cultura stiintificd, dobandirea ccunostinfe-
lor si dexteritdtilor necesare activitdfei practice ce vor
desfasura in societate. Azi stiinfa nu mai poate fi sepa-
ratd de viatd, ea nu mai poate face abstractie de necesi-
titile culturale si economice ale poporului, ca pe vremea
aceia cand oamenii de stiintd formau un fel de corp a~
ristocratic separat de restul societatii, avand preocupéri
si limbd (limba latind) cu totul deosebite de ale celorlati
muritori.

Dacd urmérim ultimile faze in evolujia invatdmantului
universitar, vom gési influen{a ambelor puncte de vedere—
stiinta purd si pregédtirea la viafd—mai intdiu subordonate
unul altuia, apoi coordonate, sau cu tendinfa spre coor-
donare. La inceputul secolului al XIX-lea, constatém o su-
bordonare cu dublu aspect a celor doud cerinfe:

In Franta, datoritd faimoasei ,,Université impériale” a
Iui Napoleon, predomini tendinta statului de a-si garanti
pregdtirea funcfionarilor de cari avea nevoe. Cultivarea
»stiintei pentru stiintd" isi géseste locul in alte institute
superioare (College de France s. a.). Statul reglementeazi
in detaliu lucrdrile Universitdtii in vederea pregéatirii la
examenele cerute de stat.

In Germania ,din contra — datoritd in mare parte in-
fluentei lui W. von Humbold — predomina tendinta de a
se cultiva in Universitate stiinta pentru stiintd si de a face
din profesori mniste cercetatori independenti de orice in--
fluente strdine interesului stiintific. De aci a rezultat si
separarea examenelor de stat, care deschid calea catre
functiunile publice, de examenele academice, cari fac po--
sibild obtinerea unor titluri pe baza culturei pur stiintifice.

Aceste tendinte unilaterale au fost mai tarziu — in de~
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cursul secoluiui XIX — femperate si apoi completate cu
elemente din sistemul opus, asa cd in secolul XX nu mai
poate fi vorba de o asuprire ,necum de o inldturare a in-
fereselor pur stiingifice de cdire cele profesionale oficiale
in universitdtile franceze, nici de atitudinea inversi in uni-
versitédfile germane. Nici Franfa, nu renun{d astdzi la sti-
mularea cercetdrilor stiinfifice in diverseie facultdfi, pen-
tru a se ocupa numai de pregidtirea speciald a oamenilor
de carierd; nici Germania nu poate scuti invéfdméantul su-
perior de indatorirea de a forma pe muncitorii intelectuali
necesari {&rii, pentru a-i consacra exclusiv stiinfei pure.

De asemeni ,se manifestd astdzi o pufernicd miscare in
favoarea umiversitifilor americane, cari sunt neobosite in
cdutarea celor mai potrivite mijloace de apropriere a celor
doud categorii de inferese intr'un sistem de universitate
unitard.

IL.

Dupid ce am vézut la ce rezuliat ne-a dus evelutia isto-
vicd, ne inirebdm dacd ,in momentul de fatd, e de dorit
sé consoliddm acel rezultat, sau e maij bine s&-1 combatem.

O scurtd reflexiune criticd ne va convinge cd fiecare
din cele doud sisteme, — stiin{d pentru stiin{d de o parte,
stiintd peniru carierd de alta —, considerate izolat, pre-
zintd neajunsuri foarte mari: A

A. Universitatea cu caracter unilateral profesionist ar
duce la metoda transmiterii dogmatice a acelorasi cuno-
siinte dela o generatie la alta, deci la un invdfdgmant me-~
canic lipsit de viatd, rufinar; iar prin inldturarea oricdrui
avant critic si oricirei manifestdri a forfelor creatcare, ar
produce oameni lipsifi de spirit de inifiativd si de origi-
nalitate, cari ar coniribui la coborirea nivelului profe-
siunii lor.

B. Sistemul opus al cultivirii ,stiinfei pentru stiintd“
prezintd de asemeni lipsuri:
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a) Profesorul e tenial sd se consacre cu totul cercetéri~
rilor stiinfifice perscnaie si astfel s& acorde — chiar in acti-
vitatea sa universitard — mai multd atentie acestor studii
particulare, decd! condijiiior necesare unei bume instric-
tiuni a studeniilor. Si atunci se ntdmpld ca la curs sd se
trateze ,dela inceput, probleme prea speciale, pe cari stu-
deniii nu le pot aprofunda suficient, neavidnd pregétirea
necesard.

E interesanid pérerea distinsului pedagog contimporan,
Paulsenn (decedat acum cétiva anij, asupra sistemului in
discufie: ,,Explorérile stiinfei duc in mod necesar la o
specializare a muncii din ce in ce mai accentuatd. Conse-
cinfa pentru organizarea universitétii esie Iamulifirea con~
tinud a cursurilor si prin urmare reducerea maferiei fie~
carui curs... De aci urmeazd cd audiforii adeseori in loc
de a primi mai intdiu o orientare generald asupra domeniu-
lui lor stiin{ific — ceeace le trebuie inainte de orice —
sunt introdusi deadreptul intr'o sumd de cercetéri spe-
ciale... Profesorii nu trateaz& atat aceea ce-i irebuie stu-
dentului, cat mai ales aceea ce-i preocupd pe ei insisi
ca cercetdtori“. 1)

Tanérul student, care ar vrea s& abordeze probleme
noui sau sd ldmureascd mai bine pe cele vechi prin ex-
ploréri stiinfifice proprii, va trebul mai Intdiu s& cunoascé
cercetdrile mai importante de pand acum in specialitatea
lui, bunurile ce pcsedd stiin*a si metodele ce s’au inire-
buintat pentru dobéndirea lor. Nu e suficient, prin urmare,
s8 facem stiinfd pentru stiin{d, sau stiinfd pentru explo-
ratorii cu experientd, ci séiinfd pentru studenfi, cari nu
sunt incd cercetdtori formafi, ci trebuesc pregétiti siste-
matic in acest scop.

b) O alid lacund a sistemului exclusivist ,,stiintd pentru
stiin{d“ e aceea c& alungém stiinta intr’un Olymp, din care
greu s’ar mai cobori, cite odatd, in sferele vietii sociale

1) Paulsen. Die Deutschen Universitdten pag. 215.
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comune, pentru a mai facilitd si inalta viafa muritorilor
de rand. Intr’adevdr, dacd pregdtirea la orice profesiune
—oricat de importanté—am incredintat-o unor scoale spe-
ciale cu caracter pur profesional, dacd viitorii magistrati,
profesori, preofi ,nu ar fi formafi in sanctuarul stiinfei
(Universitatea), atunci am nimici cele mai puternice si si-
gure legédturi, cari au putut fi create intre stiintd si viata
sociald. Stiinfa adevdratd ar deveni apanagiul unei clase
privilegiate de savanti, iar defindtorii celor mai impor~
tante functiuni in viata publicd ar ajunge niste simpli me-
seriasi cédlduzifi in mod mecanic de rutind.

Din fericire, mersul firesc al lucrurilor n’a luat aceastd
direcfie mnefastd. Facultdtile de medicind, stiintd, teologie
si drept au sporit continuu mésurile in vederea pregatirii
la carierd: se acordd o deosebitd atenfie practicei sfuden-
tilor medicinisti ca externi si interni in spitale; la drept,
lucrédrilor practice de procedurd si de desbatere a cazurilor
concrete in seminarii; la stiinfe, aplicdrilor stiintei in a-
griculturd, industrie comerf; la teologie, practicei litur-
gice, etc. De asemeni, scoalele speciale superioare tind din
ce in ce mai mult s se apropie de Universitate, dacd nu
materialmente, ca local si instalatii, cel putin ca spirit si
metoda.

Ajungem astfel la concluzia cé idealul este coordonarec
celor douit puncte de vedere: Universitatea si -fie continuu
constientid de rolul ce are de a promova stiinta si a pre-
gdtl in mod sistematic pe viitorii ei apostoli, dar si nu
disprefueascd bunele raporturi cu Viata si activitatea omu-
lui in societate, si nu uite deci datoriile ce are citre pa-
trie si cdtre statul care o intretine.

III.
Odatd stabilit acest ideal, ne intrebdm cum poate fi

realizat:
A. Primul punct — manifestarea activd a studentilor in
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domeniul specialitdtii lor, indemnarea $i indrumairea lor
spre cercetdri stiintifice proprii — poate fi realizat prin
urmaérirea unor probleme speciale in seminarii: lucrdri de
laborator, citiri de documente, interpretarea autorilor clasici
mai ales in literaturd si filosofie, tratarea sistematicd a unor
chestiuni teoretice de cdtre student in urma consultdrii iz-
voarelor sau a unor cercetdri proprii, efc.

In aceastd direcfie sunt folositoare si cursurile acelea,
cari urméresc timp mai indelungat — un an ,sau un se-
mestru — o0 anumitd problemd, sau un grup mic de pro-
bleme stiintifice speciale ,in toate amdnuntele si tinand
seama de felul cum a evoluat, de metodele de cercetare
aplicate, de rezultatele la care s’a ajuns, de greutdfile ce
mai sunt de invins si de calea ce ar fi de urmat pentru
a le invinge.

B) Pentru a realizd a doua cerinfd — pregdtirea la ca-
rierd si culturd completd intr'o anumitd ramurd a stiintei —
se impun urméatoarele doud conditiuni:

a) Cuarsuri complete si metodice asupra obiectelor, cari
alcdtuesc specialitatea. Cum va putea un student sd urmé-~
reascd cu deplind pricepere tratarea unei chestii de amaé-
nunt, sau a unei probleme noui, dacd nu cunoaste prin-~
cipiile fundamentale si bunurile existente ale stiintei res-
pective? Cum va puted el sd pdtrundd o problemd com-~
plicatd de mecanicd aplicatd, dacd nu cunoaste elementele
mecanicei, sau sd urméreascd analiza formei si fondului
unei opere literare sau filosofice, dacd nu cunoaste bine
cultura timpului, in care s'a produs §i eventuala influentd
a unor elemente straine ca loc si timp?

Exemple de asemenea cursuri complete — fot din pro-
gramele universiiatilor strdine — sunt urmétoarele: curs
general de economie politicd; geografia Europei centrale;
istoria Qrecilor; istoria generald a filosofiei (foate aceste
cursuri se fac intr’un an, sau intr'un semestru).

b) Instituirea seminariilor practice, de aplicare; seminarii
pedagogice pentru profesori, clinicile peatru viitorii medici,
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laboratorii si institute de stiinfd aplicatd pentru cei ce se
consacrd industriei, agriculturei, comerfului, etc.

La noi facultatea cea mai apropiatd de aceastd conceptie
modernd a invatdmantului superior, este cea de wedicini,
care pe langd cultivarea stiinfei, se ingrijeste de cursuri
complete de specialitate si accentueazd necesitatea pregd~
tirii profesionale ‘a viitorului medic practician. Si totusi
nivelul stiinfific al acestei facultdti e incontestabil foarie
ridicat.

Mai apropiatd de facultatea de medicind pare a fi cea
de stiinfe, cu deosebirea cd la aceasta din urmd pregétirea
profesionald nu e incd suficentd. E drept c& s’au introdus
si se vor infroduce, din ce in ce mai mult, cursuri de stiintd
aplicatd la industrie, agriculturd, efc, dar nu s’a {inut
seama in deajuns de faptul ¢& o mare parte a studentilor
dela aceastd facultate (ca si cei dela litere) intrd in inva-
témant si cd, prin urmare, au nevoe de o serioasd pregétire
pedagogicé. Studentii dela stiinfe nu au indatorirea — pe
care 0 au cei deia litere si teologie, prin insus regulamentul
acestor facultdti — de a wrmdri deaproape cursurile, semi~
nariile si examenele de pedagogie.

Facultatea de litere se ocupd, de preferin{d, la cursuri
si seminarii — cu cercetarea unor probleme speciale si
nu acordé atentia cuvenitd — in insus interesul stiinfei —
pregdtirii complete in specialitate. Studen{ii sunt de multe
ori pusi — dela inceput — in fata unor probleme subtile
si a unor coutroverse foarte complicate, inainte de a avea
o orientare generald asupra materiei.

De sigur cd pentru a forma oameni de stiin{d trebue
sd-i deprindem pe studenii sd urméreascd unele probleme
speciale pand in cele mai ascunse cute ale ei. Dar la
aceastd lucrare de analizd — care se poate face de student
in seminar — trebue si addugdm lucrarea mult mai impor-
tanti de Sintezd a materiei. Rceastd sintezd, care-si géseste
infaptuirea intr’un sisfem stiin{ific bine inchegat, e opera
profesorului. Cursurile complete de sintezd a materiei au
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pentru pregatirea stiinfificd si profesionald a studeniilor o
valoare superioard cursurilor de analizd minutioasd. Ana-
liza unei chestii o poate face cu un oarecare succes, §i un
incepator in activitatea stiinfificd. Sinteza insd presupune
posibilitatea de a privi materialul stiintific, dela un punct
destul de ridicat, spre a avea perspectiva clard si armonicad
a intregului complex de probleme, cari alcituesc specia-
litatea.

De aceea, spre ex., la universitdfile germane, profesorii
titulari tin de preferintd cursurile complete de sinteza, iar
docentii pe cele speciale, de analizd.

Cu toate acestea putem afirma cd — intenfionat sau
neintenfionat — ne gésim in apropierea drumului, care
conduce spre recunoasterea §i deci spre realizarea indoitei
meniri a Universitafii de a pregéti pentru stiin{d si pentrn
viatd.

G. G. Antonesca. 19



REFORMA SCOLARA $I UNITATEA ORGA-
NICA A INVATAMANTULUI

1. Vitalitatea nouii reforme scolare depinde de doud condifii:
1} unitatea organici a invdfdmdntului; 2) raportut sdu strins cu
viafa practicd. Un plan de reorganizarea invdtimdntului, — II.
Condifiile pentru realizarea acestui plan.

Suntem indreptédtifi a crede cd noua organizare scolard
nu va mai fi o simpld alcdtuire artificiald construitd din
bucdti mai mult sau mai pufin adaptabile una alteia, ¢i un
organism viu si unitar, in care pe de oparte cultura pul~
seazd viguros si liber in toate directiile dela un capdt la
altul, asa cum sangele circuld in organismul animal; pe
de altd parte diferitele centre de activitate scolard — ori
catd diferentd specificd ar exista intre ele — sunt in stransé
legéturd unele cu altele asemenea centrilor nervosi, atat
de diferifi ca functiuni speciale, dar armonic unifi in sis-
temul nostru nervos. Si dupd cum organismul animal pentru
a puted existd trebue sd se adapteze mediului natural
si social in care se gdseste, tot astfel organismul scolar
va trebui sd aiba contact infens si cat mai variat cu viata
sociald. Asa dar vitalitatea nouii reforme scolare va de-
pinde de aceste doud conditii: unitatea organicd a invata~
mantului §i raportul sdu strans cu viata practicd.

Cum pot fi realizate aceste condifiuni? '

Vom avea doud ramuri principale ale invatimantului:
cea dintaiu, reprezentand culfura generald, ar cuprinde scoala
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primard (patru ani), gimnaziul (trei ani), liceul sau scoala
normald sau seminarul (patru ani) si Universitatea; a
doua ramurd, reprezentand calfura profesionald, ar cuprinde
scoalele inferioare de comert, agriculturd si meserii, scoalele
superioare de comerf, agriculturd si meserii, apoi Aca-
demiile de agriculturd, de comert, si Politehnici. Punctul
de plecare comun ambelor ramuri ar fi scoala primara.
Intre aceste doud mari laturi ale culturei avem linii de
legédturd, cari servesc pentru a ne deschide calea spre
viata practicd. Astfel dela scoala primard putem trece la
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scoala profesionald inferioard, pe care, absolvind-o, sau ne
consacrdm umnei cariere practice, sau continudm studiiile
intr'o scoald profesionald secundara (superioard).

Dela gimnaziu, putem trece pe o linie de legdturd in
scoalele profesionale secundare (scoale superioare de co-
mer{, meserii, etc.), a cdror absolvire ne deschid sau calea
spre diverse cariere practice, sau spre Academiile profe-
sionale (comert, argriculturs, etc.).

Dela liceu, de asemeni putem trece — in afard de Uni-
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versitate — pe liniile de legdturd in Academiile profe-
sionale sau de-a dreptul in viata practici in calitate de
functionari. Absolventii scoalelor normale si seminariilor,
dacd nu continud studiile in Universitate pot intra imediat
in invdidmant si cler.

Absolventii scoalei primare elementare, cari nu voesc mnici
sd continue studiile in gimnaziu, nici s& inire intr'o scoald
inferioard profesionald vor trebui sd-si completeze cul-
tura in $coala complimentara.

In modul acesta am realizd unitatea completd a inva~
t{dmantului de toate gradele si categoriile si am deschide
o sumé de esiri din scoald spre viata' practicd, la varste
diferite si la aptitudini deosebite.

In schita de mai sus, sferele reprezintd diversele cate-
gorii de scoald; liniile, cari strdbat sferele, sunt arterele
vétdmantului; iar arterele dela capetele liniilor ne indica
portile ce ne deschide scoala spre viatd.

II.

La realizarea acestui plan va trebui sd tinem seama de
urmatoarele conditiuni:

1. In programul scoalelor profesionele de toate gradele
sd se introducd elemente de culturd generald cari astézi
lipsesc cu desdvarsire. Numai astfel facem posibild, pe
de o parte, tranzifia naturald, nesilitd dela ciclurile de
culturd generald la cele de culturd profesionald; pe de
alta parte, urmarea in linie dreaptd a culturei profesionale,
dela gcoala elementard pand la Academie, férd a trece
prin liceu.

In adevdr, nu putem admite ca un absolvent al unei
Academii (chiar profesionald) s& nu poseadd altd culturd
generald de cat pe cea primitd in scoala primara.

Dacd scoalele profesionale s’ar opune la introducerea
elementelor de culturd generald in progamul lor, ar trebui
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sa renunfam la circulatia proectatd de noi intre diversele
cicluri ale invatdmantului profesional, si s& admitem exclusiv
trecerea dela ciciurile de culturd generald la cele de cultura
profesionald (scoala primard — scoala elementard profe~
sionald; gimnaziu — scoala profesionald superioard, etc.).
Dar o asemenea restrictie in circulafia culturei ar periclita
unitatea si deci vitalitatea organismului scolar.

2. Pe latura culturei generale va trebui sd realizdm o
legaturd mai stransd intre ciclul primar si cel gimnazial,
atat cu privire la program, cat si cu privire la mefode.
Institutorii au cultul metodei pedagogice, pe catd vreme
mulfi profesori secundari suat indiferenti sau ostili fatd de
metode, de unde rezultd pentru elevi o brusca si dure~-
roasd schimbare de tratament psihologic. Din acest punct
de vedere s’ar impune o revizuire a programei si regula-
mentului Facultdtilor de litere si stiinfe, in sensul datoriei
ce au aceste facultdfi, fatd de Stat care le infretfine, de a
forma pe viitorii profesori pentru invad{dmantul secundar si
normal.

3. Tot pe latura culturei generale va trebui sd acorddm
o deosebitd atentie trecerii dela liceu la Universitate. A~
stdzi e o adevératd prédpastie futre invéfdméaniul secundar
cu ¢ activitate sistematicd i bine disciplinatd $i cu un
programl complet realizat, si invéfdmantul universitar cu
libertatea sa netdrmuritd, atdt in ce priveste organizarea
activitdfii scolare ,cat si cu privire la fixarea si executarea
programei. Din aceastd cauzd studenfii din primul an sumt
complet dezorientati. Singurul remediu, datd fiind auto~
nomia universitard, este anul preparator, care, mentinand
munca sistematicd i disciplinatd din liceu, ar cdutd si
ridice nivelul stiinfific al studiilor, pentru a le apropia de
cursurile universitare.

4. In fine, va frebui ca celor mai distinsi invadtori si
absolventi de scoale normale si le deschidem calea ciire
Universitate, pentruca astfel, nu numai si ne garantim
elementele mecesare corpului didactic al gcoalelor normale
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si personalul de conirol al scoalei primare, dar sd realizam
apropierea mult doritd intre invdtdmantul primar s§i Uni-
versitate. y

Organizarea aceasta unitard a scoalei, avand si nume~
roase legdturi cu viata sociald, pe langd ci ar garantz
vitalitatea reformei, ar facilita mult problema unificirei
invdtdméntului din Romdnia Noud.
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2) caracterul intelectualist; 3) caracterul materialist. —
II. Etitudinea iui Rousseau fatd de filosofia timpului sdu. —
11I. Principiile fundamentale ale pedagogiei lui Rousseau:
1) Respectarea individualitdtii si educatia negativd; 2) Prin-
cipiul necesitéfii naturale; 3) principiul rezistentei si al stdpa-
pirii de sine; 4) Principiul interesului, intuifiei si al activitatii;
5) Principiul respectérii drepturilor copilului. — IV. Prin-
cipiile lui Rousseau asupra educatiei morale si religioase .

3. Pedagogia morald a lui Kant bazati pe filosofia sa.
I. Doctrina filosoficd a lui Kant ca temeiu al pedagogiei
sale. — II. Scopul suprem al educatiei, dupd Kant, si mij-

o
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loacele pentru a face ca sufletul elevilor sd se patrundd de
legea morald: 1) obisnuirea elevilor cde a judecd acfiunile

omernesti din punct de vedere al iegii mcrale; 2) legea moraléd-

insdsi ca ceniru al interesulul si atentiel elevului; 3) expli-
carea legii morale si a rolului metafizic al ei. — III, Pérerile
lui Kant asupra educafiei negative si disciplimei. — IV. Cri-
tica teoriilor lui Kant asupra educatiei morale ..

4. Principiile lui Schiller asupra educatiei estetice in
legaturd cu cea moraid. I. Se:rviciile pe cari educafia estefica
le aduce educatiei moraie: 1) Educafia esieticd creazd un
mediu psikic prielnic peniru educatia morald; 2} Educaiia
esteticd aduce si servicii direcie moralitdjii ca secondantd si
loctiitcare a moralitdtii. — II. Gustul pentru frumos con-
siderat si ca element coastitutiv al idealului educativ. —
IIL. Posibilitatea practicd a teoriilor lul Schiller asupra edu-
catiei estetice . . . . . . . . . oo

5. Idealul pedagogic al iui Goethe. I. Ini&turarea rigo-
rismului moralei kantiene de catre Schiller si Goethe. Scopui
final al educatiei, dupd Goethe, e unitatea armonicd a
existentei individuale, desvoitatd prin activitate. — II. Ar-
monizarea tendinfelor individuale cu ceriniele sociale:
1) Evitarea conflictelor dintre individuaiitate si mediul social.
2} Temeiul educafiei etico-sociale. 3) Rezolvarea conflictului
inevitabil dintre o individualitate puternicd si societate.
4} Realizarea personalité{ii desavarsife prin contopirea elemen-
tulul individual cu cel social. — ITI. Cateva chestiuni speciale
ale pedagogiei lui Goethe: 1) Raporiul intre educatia
armonicd si cea profesionald; 2) Educatia femeii. — IV. Ra-
portul intre principiile pedagogice ale lui Goethe si timpul
nosfru. . . . .. ...

6. Din influentele rdsboiului asupra scoalei. I. Influenta
rézboiului asupra scoalei in domeniul educatiei intelectuale. —
II. Influenta rdzboiului asupra scoalei in domeniul educafiei
morale. — III. Tendintele cari se manifestd astdzi, dupid
razboiu, cu privire la indrumarea viitoare a scoalei: A.
Curentul utilitarist; B. Curentul umanitarist; C. Echilibrarea
celor doud curente opuse; D. Unificarea invdtdmantului .

I'. PROBLEME DE EDUCATIK

1 Importanta pedagogicd a individualitatii. I. Teoriile

cu privire la problema educabilitdfii im legdturd cu pro-
blema individualitdtii. — II. Nofiunea individualitatii, din
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purict de vedere psihologic si principiul pedagogic al res-
pectdrii individualitatii. — III. Aplicarea pedagogici a prin-
cipiului respectarii individualitafii . . . .. ... . . ..

2. Problema educatiei caracterului in pedagogia con-
timporana. I. Intelectualismul ca piedicd a educatiei pentru
formarea caracterului, considerat azi ca scop principal al
educatiei. — II. Educatia liberd ca mijloc pentru formarea
caracterului (Reprezentanta teoriei, scriitoarea suedezd Ellem
Key). — III. Circumstanfe cari au favorizat curentul in
favoarea educafiei libere. — IV. Educatia severd ca mijloc
pentru formarea caracterului. (Reprezentantul teoriei, Paulsen).
V. Concilierea celor doua teorii prin ideia guverndrii de
sine (Reprezentant, Forster). . . . . . . ... .. ...

3. Religia crestind ca principiu educativ. I. Cauzele,
cari au fdcut ca religia crestind s& aibe o micd influenid
asupra elevilor, si modalitatea de a le inldtura prin: 1)
Gimnastica morald a vointei; 2) Guvernarea de sine a
clasei; 3) Infiuenfarea reciprocd a elevilor. — II. Aplicarea
unei metode de educafie crestineascd, bazatd pe cele trei

norme de mai sus. — III. Reforma invatdmantului semi-
narial, in vederea umei mai bune pregédtiri a wiitorilor
preoti. . . . . ...

4, Rolul activitatii practice in educatia caracterului.
I. Fundementul psihologic al educatiei vointei si atitudinea
diferifilor pedagogi fatd de aceastd problemd. Teoria ima-
ginilor kinestetice si cultivarea lor in scoald. — II. Educatia
practicd, subordonatd scopului general al educaiiei, e un
mijloc educativ de mare valoare: 1) usureazd tranzifia dela
joc (teoria jocului}) la munca sericasd si realizeazd con-
difiile indispensabjle celui de-al doilea element al actului
de vointé: executarea, in vederea cultivdrii imaginilor kines-
tetice; 2} pune pe copil in contact comtinuu cu lumea
reald; 3) d& posibilifatea de a clarifica diferite notiuni;
4) desvoltd numeroase virtufi necesare in viatd; 3) stabileste
raporturi prietenesti infre elevi, si intre acestia si pro-
fesor; 6) inlesneste cunoasterea utilitdtii lucrurilor si fcrtelor
din naturd. — III. Diferitele forme ale activitdfii practice:
1) gradina scolard; 2) atelierul scolar; 3) laboratorul. —
IV. Raportul intre invatdmant si activitatea practicd prin apli-
carea principiului treptelor culturale . . . . . . . . . . ..

5. Educatia cetiteneasci. I. Necesitatea educatiei cetédtenesti.
Educatia cetateneascd prin: a) instructia civicd; &) cultivarea

123

168.

184



302 G. G. ANTONES: U

virtutilor cetaienesti, avand la baz& comunifatea de muncd a
elevilor si presupundnd ca normd de conducere discipiina
libera. — II. Factorii educatiei cetdtenesti: 1) poporul;
2) presa; 3) partidele politice; 4) scoala, factorul cel mai
SMEOMTANE .o\t v o v e e e e e e

6. Educatia nationald. I. Couso’idarea nalionala se face prin
unificarea sufleteascd a tuturor Romanilor. — II. Factorij
cari mentiin unitatea sufletului individual. — III. Factorii
.cari meniin unitatea sufletului colectiv national. — IV. Rolul
scoalei in susfirerea si intarirea acestor factori. — V. Mijloa-
cele pentru cimentarea sufleteascd a nafiunii. — VI. Necesita-
tea si oportunitatea acestei acfiumi. . . . . . . . . . . .

7. Educatia esteticd. — I. Anfi-intelectualismul din cultura
timpului ca imprejurare favorabiia culturii estetice. — II. Ana-
liza psichologicd a atitudinei estetice si diferenia dintre
aceasta si cea intelectuals, moraid si religioasd. — III. Sta-
bilirea de legédturi intre educajia esteticd si cea morald
deoparte, intre educaiia esieticd si cea intelectuald de altd
parte, in vederea umei actiuni educafive unitare, armonice:
1) raportul dintre artd si morald; 2) raportul dintre educa-
fia esteticd si cea intelectuald; 3) arta, aldturi de stiinta,
morald si religie, ca ideal educativ. — IV. Mijloacele edu-
catiei estetice. — V. Metodica desemnului, cultura literara
si muzicala. L.

I1l. PROBLEME DE INVATAMANT

1. Teorie si practicd. I. Conflictul dintre personalitate si
metodd. — II. Eliminarea metodei duce la empirism. —
II1. Valoarea personalitétii educatorului sustinutd prin stiini4.

2. Intelesul §i origina scoalei active. I. Conceptiile fun-
damentale despre scoala activd: conceptia materialistd, cea
intelectual-materialistd si cea integrald. — II. Origina scoalei
active: in pedagogia clasicd, in filosofie, in biologie. —
II1. Caracterizarea atitudinii active a spiritului. Concluzii. . .

2. Simplificarea programelor in Tnvatamantul secundar.—
I. ,Non multa, sed muitum’ inversat in practicd prin: ,,non
multum, sed mulfa”. Unii vdd remedierea rédului in prin-
cipiul: ,multa et multum”. Obiectiuni contra unei astfel
de solufii. ~— II. Propuneri-in vederea realizdrii acestui
orincipiu la o viitoare revizuire a programelor. . . . .
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3. Pregitirea corpului didactic pentru invdtdmantul se-
cundar. I. Necesitatea unei bune pregétiri a corpului di-
dactic pentru invatiméntul secundar si modalitatea de a o
obtine. — II. Sistemul de recrutare a profesorilor secundari 266

4. Pregitirea corpului didactic pentru scoalele normale.

1. Cauzele insuficientii calitative a corpului didactic primar.—
II. Pregitirea profesorilor de scoald normald intr'o scoald
rormald superioard. Avantagiile acestei institutii.—III. Pre-
géatirea profesorilor de scoald normald infr'o sectie pedago-
gicd pe langéd facultatea de litere. . . . . . . . . . . . .. 275

5. Universitatea fatd de stiintd si viatd. I. Tendinta
proectelor de organizare din ultimul {imp de a satisface dou&
cerirife, in aparenfd opuse: pe deoparte educafia si cultura
generald a omului ca om, pe de alta pregdtirea lui la viata
practicd. Cum s'a marcat aceastd tendintd in orgauismul
invé{dmantului nostru primar, secundar si universitar. —

II. Necesifatea de a cocrdona cele doud puncte de vedere
opuse: A. Universitatea cu caracter unilateral profesionist:
B. Universitatea cu tendinta de a cultivd ,stiinfa pentru

stiinid”. — III. Modalitatea de realizare a ideii ca Uni-
versitatea s3 pregdteascd atdt pentru stiinid, cat si pentru
viatd, . . . . e e e e e e e 281

6. Reforma $colara si unitatea organicd a Tnvatdmantului.
I. Vitalitatea noii reforme scolare depinde de doui con-
difii: 1) unitatea organicd a Iinvdtdmantului; 2) raportul
sdu sfréns cu viata practicd. Un plan de reorganizarea

invdtdmantului. — II. Conditiile pentru realizarea acestui
plan. e e e e s 290
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