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PREFATA

Poate cd nici odatd mai mult ca in momentul acesta
nu s’au pus probleme mai dificile referitoare la culti-
varea masselor in general si la educafia tineretulni in
special.

E destul sd mentionim faptul ci se tinde la re-
organizarea intregului invafamadnt, atdt in ce priveste
structura, cdft si in ce priveste viata scoalei. Astfel, dupi
reforma invafiméntului primar si normal, a urmat de
curind aceea a invitdmantului secundar, iar in scurtd
vreme e vorba sd fie elaboratd si noua organizare
a invitimadntului aplicat (profesional) si a celui su-
perior.

In strdnsd legdaturd cu aceste reforme, se lucreazdi
la alcdtuirea noilor programe si instructiuni metodice,
probabil pentru a se da si elementului dinamic al
scoalei o indrumare corespunzitoare noii structuri. Ne
gdsim asa dar, intr’un moment, cind se urmdreste re-
facerea integrali a scoalei, ceeace se intémpld destul
de rar in viafa unui popor.

In acelas timp, se observi o continud preocupare
de a se gdsi cele mai rodnice mijloace pentru orien-
tarea operei de culturalizare.

O mare parte din aceste probleme care md
preocupd de mai multi ani — sunt expuse in volumul
de fatd
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Scopul acestei lucrdri este nu numai de a face pe
cititor pdrtas al convingerilor expuse aci, cdt mai ales
de a scoate in evidentd necesitatea unci inter pretdri
a realitdfilor prin prisma principiilor. Numai dacd in-
temeiem orice noud alcituire si orice mdsuri de ordin
educativ pe principii pedagogice bine controlate, pu-
tem ajunge si in dormeniul scolar la concepfii unitare
si realizdri durabile. Orice incercare de a solutiona
problemele scolare, nesocotind principiile pedagogice,
estc foarte comodi — dar totdeauna ddunditoare pen-
tru progresul real al scoalei.

Daci principiile, firi considerarea realitifii, sunt
adeseori inoperante, realitatile neluminate de principii
auw pot fi suficient pitrunse si prin urmare nici bine
indrumate.

In primul caz, se face stiinfd purd fird efect prac-
tic imediat; in al doilea caz, se ajunge la un diletan-
tism periculos.

lunie 1928.

AUTORUL
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PREFATA LA EDITIA A DOUA

Aceasti a doua edifie ne-a fost grabnic cerutd.
Deaceea nu am avut rigazul necesar, spre a introduce
unele addogiri referitoare la manifestirile pedagogice
din ultimul moment.

Sperdm si aducem aceasté completare printr’o

lucrare noud.

Fevruarie 1933.

AUTORUL






PREFATA LA EDITIA A TREIA

Cu prilejul acestei noi editii, socotim necesare ur-
mdatoarele observafii:

Unele capitole si in special acelea care se referd
la reforme scolare din trecutul apropiat — cum ar fi
reforma \invifdmdntului primar din 1924 si aceia a
invitamdntului secundar din 1928 — isi pdstreazd va-
loarea 'lor de actualitate, din doud motive: I) Pen-
truci aceste reforme se mentin si azi, dacd exceptim
unele modificiri de o importantd mai mult negativd.
I!) Pentruci unele din principiile asupra cirora am
insistat, cu ocazia criticei legiuirilor menfionate, nu
si-au gdsit valorificarea lor in practica scolard nici
pénd astizi, asa incdt lupta pentru realizarea lor tre-
bue dusi mai departe.

Tinem deasemeni sd mentionim si faptul — in-
bucurdtor din punct de vedere- stiinfific, dar depri-
‘mant uneori din punct de vedere moral — cd unele
din principiile sustinute de noi in aceastd lucrare, au
fost receptate si utilizate, in mod teoretic sau practic,
fdrd ca aceia care le-au folosit sd fi socotit totdeauna
necesar de a indica origina inspiratiei.

La aceasti noui edilie s’au adiogat urmdtoarele
oapitole: ,Culturd si personalitate” si ,Criza invi-
tamaéntului roménesc” .
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Pentru cititorii acestei lucrdri, cari ar dori sé-si
completeze orientarea asupra stadiului actual al pro-
blemelor pedagogice, atdt la noi cdt si aiurea, men-
tiondm ultima noastrd lucrare ,Pedagogia Contempo-
rani’’.

Decembrie 1935.
AUTORUL
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Miscarea pedagogica si scoala romaneasca.

1. Criteriul de aprecierea unei reforme gcolare. — Il. Activismul. - A. De-

terminante §i conceptil. - B. Activismul in gcoala roma - . D a-
tismul. - A. Educagia cetafeneasca gl incercari de conducerea de sine a clasel
in scoala romaneasca. - B. Culturalizarea lor; C. Probl individualizarii

educatiel §i a selectarli valorilor. - IV. Concluzii.

Criteriul de aprecierea unei reforme scolare. —
De obiceiu, aprecierea unei reforme scolare, sau a
une:i stiri de fapt a invdtimantului, nu se face dupi
un criteriu bine determinat, ci dupd impresii de mo-
ment si chestiuni de detaliu. Exemple: bacalaureatul
e bun, pretindea cineva, pentruci i face pe elevi si
invete si pe profesori si-si indeplineascd datoria. In-
troducerea meseriilor in ciclul primar superior e buni,
pentrucd in cazul acesta pirintii au un interes practic
si-si dea copiii la scoali si copiii stiu dece se
duc la scoali. Un profesor de matematici, voind
si aprecieze o reformi scolari, ce punea accentul
pe filosofie, zicea: daci e vorba si acordim prepon-
derentd unui obiect din program, apoi acela in niciun
caz nu trebue si fie filosofia, a cidrei valoare stiinti-
ficd e indoelnicd, ci ar putea fi mai repede o stiinti
sigurd, cum e matematica.



12 G. G. ANTONESCU

Aceastd lipsi de criteriu in aprecierea faptelor,
cari privesc inviatimantul, e cu atit mai accentuati,
cu cat toatd lumea, independent de gradul de cultura,
de profesiune, de pregitirea stiintifici, vrea si par-
ticipe la aprecierea stirilor de fapt, sau la discutia si
solutionarea unor probleme noi, oridecateori acestea
au drept obiect scoala.

Stabilirea unui asemenea criteriu e absolut nece-
sard, daci voim ca reformele scolare si nu se facid
la voia intamplirii, iar organismul scolar si nu fie
rezultatul unui conglomerat de conceptii, care se gi-
sesc in opozitie.

Criteriul de aprecierea unei reforme credem ci
ar trebui si fie urmitorul: vom constata care sunt
principiile pedagogice, ce stau la baza unei organizari
scolare, valoarea acestor principii din punct de ve-
dere al fundamentirilor stiintifice, pe deoparte, si al
utilitatilor pentru scoala noastrd, pedealti parte, si
in fine, daci aceste principii pot constitui impreund un
sister. unitar, sau o conceptie pedagogici clari. Daci
una din aceste conditii ar lipsi, — adicd daci nu am
putea descoperi principii bine determinate la baza unei
reforme, sau daci reformatorul nu a apreciat justa
valoare stiintifici si practici a fieciruia din ele, sau
daca, insfarsit, desi fiecare principiu in parte a fost
binc céntarit, aceste principii, fiind opuse, nu pot fi
armonizate intre ele, spre a determina o actiune pe-
dagogicd clard ca scop si sigurd ca efect, — rezul-
tatele nu pot fi satisficitoare. Evident, pentru ca un
organizator scolar si colaboratorii sidi si poati ris-
punde acestor cerinte, ei trebue si fie nu numai buni
cunoscitori ai scoalei noastre, dar si fie in curent cu
miscarea ideilor pedagogice si sd aibd o conceptie filo-
sofici si sociald (conceptie despre lume si viatd), care
sd determine, pedeoparte selectia ideilor pedagogice,
ce-si vor insusi, pedealtiparte, si garanteze unitatea
ideilor selectionate intr’un sistem.

Considerim aceasti conditie atit de importanti,
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incit preferim o reformi alcituiti din elemente, care,
luate individual, nu ne-ar satisface pe deplin, dar care,
impreund, ne-ar putza da un tot armonic, unei re-
forme, ale cidrei elemente considerate separat ne-ar
satisface, dar puse aldturi ne-ar duce la contradictii.
Jatd dece, infdtisand curentele pedagogice mai impor-
tante, care au influentat scoala noastri, vom incerca
sd constatim daci in alegerea, coordonarea si aplicarea
principiilor, ce le stau la bazi, a fost respectat crite-
riul de mai sus.

IL

Activismul. Un prim, si poate cel mai im-
portant curent, care influenteazi scoala romaneasca,
este activismul.

A. Determinante si conceptii. — Activismul, desi
in practica scolari ne apare ca un curent nou, in ce
priveste conceptia teoretici si fundamentarea filoso-
ficd, dateazi de secole. El isi giseste originile peda-
gogice in epoca moderni, cu deosebire la Rousseau si
Pestalozzi, iar pe cele filosofice la Descartes, Leibniz,
Kant, Fichte, Schopenhauer. Evident ci si teoreticeste
e fintdrit in timpul nostru prin caracterul dinamic al
filosofiei timpului — spre deosebire de conceptia tre-
cutd, care punea accentul mai mult asupra elementului
static, ontologic — precum si prin importana exa-
gerati, care s’a acordat pragmatismului. Daci dina-
mismul a intdrit conceptia superioard a scoalei active
integrale, asa cum o gisim in trecut la Rousseau si
Pestalozzi, pragmatismul a netezit calea unei inter-
pretiri materialiste a activismului.

Si precizim in cateva cuvinte conceptiile asupra ac-
tivismului si si vedem apoi cum s’au manifestat in
scoala noastri.

1. Conceptia materialistd, care:

a) Acordi atita importanti activititii musculare
maruale, incit confundid munca cu activitatea muscu-
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lard. Aceastd conceptie pune activitatea musculard mai
presu. de viata sufleteascd, fapta materiald mai presus
de idee, realitatea practici mai presus de realitatea
psihicd, lumea externd mai presus de cea internd, ma-
teria mai presus de spirit, utilul mai presus de ideal.

b) Acordi lucrului manual un loc special si se-
parat in program, in afari de invdtimantul teoretic.

2. Conceptia intelectual-materialisti, care:

a) Consideri, ca si prima conceptie, ci adevirati
activitate este cea musculari, adici aceea, care ne di
posibilitatea de a provoca modificiri reale in lumea
inconjuritoare,

bj Isi di seama de influenta considerabild, pe
care conceptele mintale, ideile, o pot exercita asupra
acelei activititi. Pune pret pe raportul dintre idee si
faptd, dintre constiintd si realitatea practicd, dintre
lumea interni si cea externd. Acest raport ne apare
evident, daci avem in vedere legitura strinsi, care
existd sau ar trebui sd existe, pe deoparte intre stiinti
si viata practici (agriculturd, comert, industrie), pe
de altd parte, intre principiile morale sau religioase
si faptele unui om.

c¢) Cere ca ideile, principiile, legile stabilite in
invitimintul teoretic si fie infiptuite si ilustrate in
mod practic si prin activitatea manuald in laborator,
grédind, atelier, etc.

3. Conceptia scoalei active integrale, care:

a, Introduce in sfera notiunii activitate, pe langi
actul material, si activitatea sufleteascd, chiar dacd
aceasta nu provoaci modificiri in lumea externi, ci
rimane in constiinta noastrd. Astfel, spre ex., filosoful
sau matematicianul, care rezolvi o problemi, sunt ac-
tivi chiar dacd principiul, la care vor ajunge, nu s’ar
aplica in practica vietii. Conform acestei conceptii, e
aciiv nu numai elevul, care face un obiect din plasti-
lind si carton, sau sapi o bucati de paméint, ci si
acela (poate mai mult ca cel dintiiu), care rezolvd o
prcoblemi, duce la bun sfirsit o compozitie, sau con-
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tribue in mod intens la gisirea unui adevar nou — pe
calea metodei socratice in clasi.

b) Cere ca scoala si desvolte prin exercitii, deci
prin actiune proprie a elevilor, toate funcfiunile sufle-
testi si fizice, cari impreund alcituesc organismul psi-
ho-fizic al omului.

B. Manifestarea activismului in scoala romaneasca.
1. Dacid lisim deoparte manifestirile incidentale si
confuze, prima realizare pedagogicd romaneasci in-
sufletita de conceptia activisti este organizarea sco-
lard a lui Haret, in care gisim reprezentate atit con-
ceptia materialistd, cat si pe cea integralistd, cu ten-
dinfa viditi a celei din urmi de a iesi triumfitoare.

In adevir, daci t{inem seama de importanta, pe
care a acordat-o Haret lucririlor practice de agricul-
turd, lucrului manual, gridinilor scolare, ca indelet-
niciri separate de restul programului, avem impresia
cd el ar fi fost stipanit de conceptia materialisti.
Daci insd cercetim cu luare aminte reforma inviti-
mantului secundar din 1898, precum si raportul lui
Haret citre rege,!), vedem ca interpretarea integra-
lista a activismului iese triumfitoare. lati ce gisim in
raportul mentionat, in care Haret face urmitoarea ca-
racteristici a noilor programe de liceu si a examenului
de absolvire, menite si inlocuiascd vechiul bacalaureat:

,Ceeace caracterizeazi noile programe fati de
cele vechi este cid ele nu se multumesc a fixa numai
materiile pe clase, dar impun si aplicarea unor me-
tode mai rationale, potrivite fiecireia din ele. Pre-
tutindeni se cere ca profesorii si nu faci apel la me-
moria scolarilor, decat atunci cand rationamentul nu-i
poate tine locul. Peste tot se impune a se face aplica-
tiuni si a se desbrica invdtimantul cit mai mult po-
sibil de caracterul abstract si pur teoretic2)”’.

1. Spiru Haret. — Raport adresat M. S. Regelui, Bucuresti, 1903.
2. Spira Haret. — Ibid. Pag. 208.
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,ocopul examenului de absolvire nu este de a
dovedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace Il-ar
fi identificat cu fostul examen de bacalaureat, ci de a
dovedi mai ales influenfa studiilor fdcute asupra for-
mdrii cugetiriit)”.

,.Bacalaureatul era exclusiv un examen de stiinti,
care nu ficea apel decat la memoria scolarilor, din
care cauzi acestia, dupi ce se promovau din toate
clasele liceului, mai erau inci siliti si faci lungi pre-
paratiuni de repetitiune asupra materiilor intregului
liceu, pentru a fi in stare si se prezinte la bacalau-
reat:)”’.

,,In adevir, scopul examenului de absolvire, fiind
numai de a ardta cum scolarii si-au asimilat materia
si ce folos au tras ei din studiile ficute, pentru a sti
sd cugete mai bine, o preparatiune nu ar avea nici
un sens, cici ceeace nu s’a facut in 4 sau 8 ani, nu se
va putea face in citeva ziles)”’.

»Precum vedem, nu e vorba de loc, in aceste
probe, de a surprinde pe candidat cu intrebiri, la cari
ca si rispundi, el si nu aibd alt mijloc decat memoria
lui. Din contri, s’a ciutat a se suprima rolul memoriei
si s’a lisat candidatului, la toate probele, timp de gén-
dire si mijloace de lucru.

,In aprecierea meritului lucririlor scrise si al di-
sertatiunii, comisiunea va avea in vedere pini la ce
punct ele denoti, la scolarii respectivi, asimilarea ma-
teriei invatate si formarea cugetirii mature, iar nu in-
tindcrea cunogtintelor lor.

,Rapoartele, ce am primit dela presedinti, pe
laaga oarecari imperfectiunii de detaliu, cari vor putea
fi lesne indreptate, sunt in genere de acord pentru a
recunoaste avantagiile examenului de absolvire. Ei
semnaleazi cu deosebire facultatea ce se lasi acum
spiritului scolarului de a se manifesta in toati libertatea

I. Spiru Haret. — Ibid. Pag. 221.
2. Spiru Haret. — Raport adresat M. S. Regelui. Pag. 221-222.
3. Spiru Haret. — Ibid. Pag. 222.
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posibilitatea ce are de a-si ardta preferintele, de a pune
nota sa personald in lucririle ce face; toate acestea
erau de tot, sau aproape de tot, imposibile cu vechiul
examen de bacalaureat, care inchidea pe candidat in
figase nestrimutate, din care nu putea si iasit)’’,

lati si pirerile distinsului pedagog C. Dimitrescu-
lasi, raportorul legii lui Haret:

,,In loc ca liceul si fie o scoald de culturd genecrali,
care si se ocupe de a pregiti tineri folositori socie-
tatii, si prin suma de cunostinte cistigate, prin putereca
dc a gindi si de a se orienta cu succes in viatd; din
contra, liceul a devenit o scoalid de pregitire pentru
bacalaureat. Bacalaureatul insi, fiind un examen de
memorie, si enciclopedia cunostintelor studiate in liceu
prea vasti pentru mintea scolarilor de 11—18 ani,
rezultatul a fost o confuzie spdimantitoare in mintea
absolventilor de liceu. Numai asa se explici, panica
ce cuprindea regulat, in fiecare sesiune de bacalaureat,
si pe scolari si pe pirinti, si chiar pe scolarii, cari
ispridviserd liceul cu oarecare succes. Toti considerau
acest examen ca o loterie §i cidutau prin diferite in-
fluente si castige favoarea profesorilor examinatori.
Astfc’ se poate zice cd bacalaureatul, intre altele, a
fost una din cauzele principale de slibire a studiilor
in invitdméntul secundar?)”.

»Scopul examenului de absolvire il determini le-
gea in mod categoric, spunind ci este de a dovedi mai
ales influenta studiilor fiacute asupra formarii cuge-
térii scolarilor3)”.

2. Conceptia activistd e reprezentatd si in legile
si programele invitiméintului primar si normal ale
d-lui Dr. Angelescu4)”’.

1. Spiru Haret. Ibid. pag. 223-224.

2. C. Dumitrescu-lagi.—Raport asupra proectului de lege a invdtiman-
tului secundar si superior 1897 —98. Revista pedagogici pag. 383.

3. Ibid. pag. 382.

4. Ne ocupim numai de legile realizate, nu si de proiecte.

Educalie si Cultura.
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latd citeva exemple din instructiunile pentru pro-
gramele invdtimantului primar:

Le. Invdatimantul intuitiv: ,si se faci mereu apel
la observarea directi, la aprecierile, experientele, ju-
decitile si cunostintele copiilor, deschizand drum liber
individualitatilor 1)”’.

La Compuneri: ,,Materialul compunerilor cu con-
tinut narativ, de exemplu, il oferd — scrie programa—
viate. de toate zilele cu peripetiile ei, natura cu varia-
tiile ei si mediul inconjurdtor cu nesfarsita lui acti-
vitate. Fiecare elev si fie indemnat si {inut a lucra
independent de ceilalti, manifestandu-si individualita-
tea sa in orice chip2)”’.

La Matematici: ,Aritmetica in scoala primari are
d2 scop si agereasci mintea elevului, desvoltindu-i
puterea de a rationa si deprinderea de a fi logic...

Fird concursul cugetdrii nu se poate patrunde
nicio problemi, oricit de usoari ar fi ea; de aceea,
in rezolvirea problemelor si se faci intotdeauna apel
la judecata copiilor3)”’.

La Stiinfele fizico-naturale: ,In predarea acestor
lectii, punctul de plecare si temelia lectiilor trebue si
fic natura si manifestarile ei, observirile ficute direct
de elevi asupra acelor manifestiri si experientele fa-
cute cu elevii4)”.

In ciclul superior al invatimédntului primar, se di
o mare desvoltare activititii practice. S’a pus, cu drept
cuvant, intrebarea, dacid prin aceasta legiuitorul a ur-
marit un scop educativ — desvoltarea unor aptitudini
naturale ale elevului ca osn prin lucridrile manuale —
sau dacid din contrd a inteles si transforme ciclul su-
perior al invdtimantului primar in scoala de meserii
sau de agriculturd (scoald profesionald). Ne place si
credem ci legiuitorul a avut in vedere rolul educativ

1. Programa invdta méntului primar. pag. 18.
2. 1bid. pag. 20.
3. Ibid. pag. 32.
4. Ibid. pag. 52.
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al activitdtii practice, iar nu pe cel profesional, pentru
urmitoarele motive: a) Scoala primari e scoali de
culturd generald; b) Avem in invdtimantul nostru scoli
profesionale inferioare, pe cari le pot frequenta ab-
solventii scoalei primare elementare; c) Invatitorii nu
pot deveni meseriasi cu ajutorul cunoscutelor cursuri
de vard ficute in acest scop, iar scoala normald nu
poatc fi transformatid in scoali de meserii; d) Din
citatele de mai sus, luate din programa invitimantului
primar, precum si din cele ce vor urma asupra pro-
gramului de invdtimant normal, rezulti ci legiuitorul
a fosi inspirat de conceptia integralisti a activismului.
Daci ar transforma insi ciclul primar superior in scoald
profesionald ar manifesta o conceptie materialistd si
ar cidea astfel in contradictie cu sine insusi.

In invi¢iméantul normal, avem indicatii precise de
conceplie activisti integralisti.

lati cateva exemple din instructiunile pentru pro-
grama invdtimantului normal:

,In predarea cunostintelor psihologice, se va pleca
totdeauna dela fapte cunoscute si triite de elevi. Pro-
fesorul 1i va conduce si analizeze aceste fapte, si le
descrie si si le explice, formuland in acelas timp le-
gile generale, dupad care se desfisoard acele fapte.

In sfarsit, spre a fortifica si clarifica cunostintele
dobandite, elevii vor fi obligati a face aplicatii prin
noi analize ale vietii sufletesti, fie asupra faptelor
triite de ei, fie asupra personagiilor dramatice sau
istorice, intrebuintiand in analizi termenii tehnici in-
vitati in psihologiel)”’.

,Principiile generale de pedagogie se vor scoate
pe baza materialului, pe care elevii il au din propriile
lor observatii. Dupi ce aceste principii au fost scoase
pe cale inductivd, profesorul va provoca pe elevi <i
le aplice la numeroase alte cazuri. In felul acesta, prin-
cipiile devin viabile si elastice”’.

1. Programa analiticd pentru scoalele normale, Bucuresti 1925, pag. 34.
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,,Principiile de educatie ale fiecirui pedagog vor
fi scoase pe bazi de lecturi, dind elevilor si rezume
si sd interpreteze pasagii sau chiar opere intregi. Se
vor face deasemenea lecturi din literatura pedagogici
romdneasci mai veche si contimporani. Se vor cerceta
manualele didactice romanesti si se va cduta si se
scoatd in lumind firul evolutiei metodelor intrebuin-
tate.1)”.

,In tratarea matematicilor se va urmiri: 1) Un
scop pur educativ, desvoltarea puterilor de reflexiune,
de judecatd, de intuifie, de generalizare si aplicare.
Siguranta si indemanarea in calculele dobandite prin
matematici vor deveni mai tarziu siguranti si indemi-
nare in diferite intreprinderi, ce se vor ivi in via{d?)”.

In lamuririle date la geografie gisim: ,,Si nu
pierdem un moment din vedere ci geografia este stiinta
care poate exercita si forma judecata copilului in modul
cel mai fericit. In cercetarea fenomenelor geografice
neincetat trebue si facem apel la aceasti judecati,
care este in curs de formare si desvoltare, cici ne-
incetat geografia pune probleme, a ciror explicare se
bazeazd pe o cauzi bine definiti, dar care trebue
cdutata. 3,

Neincetat elevul si fie indrumat si indemnat si
se intrebe: unde, dece, cum, dece astfel si nu altfel,
cum apare cutare sau cutare fenomen? De pildi, el
trebue si se intrebe: Unde se giseste rispanditi pe
fate pamantului formatiunea biogeografica a padurilor
ecuatoriale? — dece se gidseste numai in acele regiuni?
— cum se infifiseazd? care sunt plantele, cari alcatuesc
aceastd formatiune biogeografici? — care sunt rapor-
turile intre aceste elemente ale mediului fizic si om?

Tot astfel: dece o clind a unui lan{ muntos este
acoperiti de puternice masive piaduroase, in vreme ce
cealalta este lipsita de vegetatie, nidruiti si scrijelats,

1. Ibid. pag. 35.
2. Ibid. pag. 58.
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prezentind aspectul unei cetdti medievale, intratd pe
calea ruinei? dece o regiune, care nu reprezintd con-
ditiuni favorabile de desvoltare pentru o viati bine in-
chegatd, organicid si infloritoare, cum este de pildi
Elvetia, a ajuns in sec. XIX-lea la o desvoltare in-
dustriald si comerciald atat de infloritoare? — dece la
poalele lantului carpatic deoparte si de alta s’au insirat
itatea asezidri omenesti, care au jucat si joacd un rol
important in viata poporului roman? — dece pamantul
romanesc trebue privit ca un tot armonic din punct de
vedere fizic §i antropogeografic? — La toate aceste
intrebiri trebue si dea un rispuns. Acest ridspuns il
poate capata clar si rational, privind deodati o serie
intreagd de fenomene, cari se intregesc unele pe altele
si apoi, sintetizind pe cale de deductie logicd, va a-
junge nestanjenit la raspunsul cidutat.

In chipul acesta, rolul educativ al geografiei, ca
stiintd ,nu va putea fi contestat, iar profesorul de
geografie, mai bine decat oricare altul de altd specia-
iitate, va putea si facd neincetat apel la puterea de
judecatd a elevului, la spiritul de observatie al acestuia,
atidtind observatia directd si personali, nu numai in
laborator, ci in insdsi mijlocul naturiit)”.

C4i in invitimantul normal, conceptia integralisti
a scoalei active apare in chip evident, reiese si din
instructiunile date la lucrul manual. Citez cateva ran-
duri:

,Lucrul manual trebue folosit ca mijloc pentru
desvoltarea vietii sufletesti. £/ frebuc sd tintcascd nu
de a scoate meseriasi din elevi, ci oameni deplini, scop
educativ, nu utilitar2)”’,

Cu privire la invdtiméntul secundar, dupi legea
ui Spiru Haret din 1898, avem ca realizare mai im-
portanti legea bacalaureatului, prin care se di o lo-
viturd activismului inceput de Haret si continuat in

1. Ibid. pag. 98-99.
2. Ibid. pag. 122.
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actuala lege a invdtamantului primar si normal. In
adevdr, principiul, care stid la baza organizirii institu-
tiei bacalaureatului este tocmai un principiu diametral-
mente opus activismului, adici: materialismul didactic.
Prin introducerea acestui principiu, constatim, aplicind
criteriul mentionat la inceputul studiului nostru, o du-
bld eroare: intai, se introduce un principiu perimat in
pedagogie; al doilea, acest principiu, chiar dacd ar
mai fi admisibil, cade in contradictie cu principiul ac-
tivismului, pe care acelas legiuitor a avut fericita idee
de a-l aplica in invdtimantul primar si normal, dupi
cum am vazut, '

Ar fi fost firesc ca si examenul de bacalaureat si
fie subordonat conceptiei activiste.

Acest examen ne-ar fi dat posibilitatea de a cu-
noaste puterea de judecata, spiritul critic si capaci-
tatea de a sintetiza elementele de cunostinta, pe care le
posedi elevul,

La aceasti conceptie despre examenul de baca-
laureat, trebue si se ajungid si prin faptul cd un con-
trol al cunostintelor pe materii se poate face prin
examenele anuale.

Examenele de bacalaureat de pinid acum, ne-au
dat prilejul sa constatim cd majoritatea candidatilor
nu au nici judecata formatid, nici deprinderea de a
sintetiza elementele de cunostintd, ci sunt continuu
obsedati de litera cirtii, stipaniti de materialul de
cunostinte, in loc ca ei si-l stipineasci pe acesta, si
preocupati de a reproduce aproape mecanic, aceeace
le-z oferit cartea sau caietul de notite. Examenul de
bacalaureat iti di intuitia clarid cd in majoritatea cazu-
rilor elevii n’ait fost deprinsi si gindeascd prin ei
insi-si, si afle aceeace ii intereseazi prin propriile lor
forte. Am putea formula acest procedeu astfel: scoala
secundard, asa cum apare ea in lumina bacalaureatului,
e prea mult receptivd si prea pufin activd, iar felul cum
bacalaureatul este organizat prin regulament si inter-
pretat de majoritatea profesorilor, nu face decat si
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intdreascd aceastd gravi eroare, care apasid asupra $coa-
lei secundare.

Unii profesori sperd pentru un viitor apropiat in-
tr’o ameliorare a rezultatelor, actualmente dezastroase,
ale examenelor de bacalaureat. Aceastd speranti nu
numai ci nu ne incintd, dar ne ingrijoreazi, cici in
ziua cind se va realiza, invdtimantul secundar va
merge cu pasi repezi spre mecanizare, fiind pus cu
totul in serviciul materialismului didactic. $i atunci
scoala secundarid nu va mai servi nici individului—prin
cultivarea aptitudinilor lui naturale — nici societatii —
prin cultivarea virtutilor sociale i netezirea drumului,
care duce spre formarea personalitifii — ci pur si
simplu... bacalaureatului. Cu alte cuvinte liceul va de-
veni o scoald de ,chauffage’ pentru bacalaureat.

Daci am reintrona principiul activist in inviti-
mantul secundar, transformind bacalaureatul intr’un
examen de sintezi si maturitate logici, s’ar da invi-
tdmantului nostru, considerat in intregimea lui, un
spirit unitar, reprezentat prin conceptia activistd. Astdzi
activismul a pdtruns addnc in invatimantul primar si
normal, dupd cum am ardtat mai sus ,a inceput a pd-
trunde in cel universitar prin desvoltarea, pe care an
luat-o seminariile si laboratoriile, dar e indbusit in
cel secundar.

Trebue asa dar, dacd vrem si dim unitate orga-
niziri. scolare si deci si o facem viabild, si inliturim
elementul contradictoriu reprezentat prin materialis-
mul didactic si sid introndm conceptia activistd in in-
wreg invdatimantul romanesc.

HI

Democratismul. — Spiritul democratic, care in-
sufleteste astidzi intreaga viatd sociald, era firesc si
influenteze si educatia.

Democratia, mai mult decat oricare alti formi
de organizare sociald, presupune o serioasi pregitire
sociala a viitorului cetifean.
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Intr’adevir, principiul ce sti la baza democratiei
este auto-guvernare sau, cu un termen mai modest,
supunerea voitd la ordinea de stat, disciplina consim-
titi pe baza convingerii personale; insi disciplina prin
libertate se obtine mai greu decit disciplina prin con-
strangere.

Rolul social al scoalei democratice este de a cul-
tiva in sufletul elevilor, nu numai convingerea despre
necesitatea disciplinei prin libertate, ci mai ales de-
prinderea lor de a fi disciplinati prin autodeterminare.

In ce priveste formarea convingerii, pregitirea,
care se di azi in invitdmantul nostru, sub titulatura de
instructie civicd, este searbidi, firi legituri organice
cu restul programului si in genere fari nici un efect
practic. In viitor, va trebui si lirgim sfera culturii ci-
vice, folosind in acest scop, pe langid studiul specific
aceste: discipline, cit mai multe din celelalte obiecte
de invdtamant, cari, prin caracterul lor si datoritd unei
aprofundiri morale, politice si economice, pot contribui
la lirgirea orizontului social politic al elevului, ca spre
ex. istoria si geografia.

Pentru cultivarea deprinderilor si a virtutilor ce-
titenesti democratice, trebue si admitem in organizatia
scolard introducerea unor conditii esentiale ale vietii
cetatenesti.

Comunitatea muncii, uniti cu aplicarea principiu-
lui diviziunii muncii, e o asemenea conditie. Aceasta
nu numai cd poate fi realizati in scoald, dar maisurile
necesare pentru a o infiaptui servesc totdeauna educa-
tici intelectuale si morale a individului si se impun,
prin urmare, chiar independent de educatia cetdtenea-
scid. In adevir, activitatea, pe care o desfisoari elevii
in laborator, atelierul scolar si gridina scolard urmai-
reste, pedeoparte, limurirea a o sumi de notiuni stiin-
tifice, inlesnirea intuitiei si stimularea interesului, pe
de altd parte, cultivarea vointei prin deprinderea la
munci, exactitate, constiinciozitate, solidaritate, ajutor
reciproc §i prin stabilirea unei legéturi stranse intre
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idee si actiune, intre imaginile reprezentative si cele
de miscare.

O a doua conditiune esentiald a pregitirii la viata
cetiteneascd este punerea in practicd a principiului dis-
ciplinei libere atat in educatia morald a individului,
cat si in educatia sociald a colectivitatii.

In educatia individuald, aceastd conditie se reali-
zeazd prin cunoscutele exercitii de vointd, atit de mult
recomandate de Foerster. In educatia sociald, ea se
infaptueste prin injghebarea iniuntrul scoalei a unui
mic organism social, ca spre ex. clasa, care se guver-
neazi: de sine conform principiului democratic. Cand
aceste douid conditiuni — comunitatea de muncid si
spiritul de solidaritate (in griadini, atelier, laborator)
pedeoparte, pe de altd parte, exercitiile de vointi ale
fiecarui individ si guvernarea de sine a claselor — vor
fi respectate, se va putea vorbi si de o educatie ceti-
teneascd nu numai de o instructie civicd, cum se in-
tampla astazi.

A. Incerciri de conducerea de sine a clasei in
scoala roméneascd. Inceputuri de realizare, mai ales
in ce priveste ultima conditie — exercitii de vointd si
guvernarea de sine a clasei — avem citeva si la noi
in tarid. Inci inainte de ridzboiu, s’au ficut asemenea
experiente la scoale de diferite grade. Un inceput am
ficul eu la Seminarul Nifon, aplicind principiul disci-
plinei libere, atat in educatia individuala, cit si in cea
colectivid (guvernarea de sine a clasei), a unei clase
de curs superior. Ciateva din rezultate — cari au fost
mai mult decit satisficitoare — le-am mentionat in-
tr’un capitol din lucrarea: ,Din problemele pedagogiei
moderne’”’. Experimentarea aceluias principiu in invi-
tdmantul primar a ficut-o d. Petre Radut), iar in in-
vatamantul secundar regretatul profesor si distinsul
pedagog practic Nicolae Moisescu, timp mai indelungat
si cu rezultate foarte imbucuritoare 2).

1. Radu Petre. Conducerea de sine a clasei. Bucuregti, 1925.
2. N. Moisescu Scoala educativi, 1920; Cultivarea mintii cu ajutorul bio-
logiei, 1921; Conducerea vietii emotive, instinctive, intelectuale si sociale, 1922°
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Dupi ridzboiu, problema a fost reluati de ,Insti-
tutul Pedagogic Roman’’, care a insircinat pe cativa
din membrii sdi sd continue experienta.

E imbucuritor faptul ci ideia unei educatii demo-
cratice, pe baza principiului disciplinei libere, a fost
introdusa in programul invitimantului primar. Citez
cateva randuri:

»Invitdmantul practic cetitenesc se va desvolta or-
ganizindu-se in viata scolard deosebite institutiuni, care
sd infitiseze in mic icoana organizatiunilor din socie-
tatea mare.

Aceste institutiuni se vor conduce de elevi, dupi
normele corporatiunilor si intocmirilor din Stat. Se
vor infiinta case de economie si ajutor mutual, socie-
tati de gimnasticd, de jocuri, de excursiuni, de culturd
artisticd, de igiend populard, de cumpirare, de impa-
duriri, de ocrotire a vietitilor folositoare si de star-
pire a celor vitamitoare agriculturii, etc.

Scolarii vor fi pusi si administreze singuri, si
judece micile abateri disciplinare, si tini ordinea si
curitenia in bibliotecd, ateliere, gridini, laborator; si
faci unele lucriri in interesul tuturor: serbiri, sezitori
comune, etc.; cu un cuvint, se va ciuta si li se cultive
simtul responsabilititii personale pentru conducerea ra-
tionald in viata1)”.

B. Culturalizarea masselor. O a doua problemi im-
portantd, pe care o pune organizarea democratici a
societatii, este aceea a culturalizirii masselor. Aceastd
problema o pune la noi Haret, care, influentat fiind
de Pestalozzi, arati clar rolul culturii ca factor de
progres social aldturi sau mai presus de ceilalti doi
factori, cari contribuesc la propisirea sociald: cel eco-
nomic si cel politic. Pestalozzi aritase cd masurile eco-
nomice si politice, a cdror necesitate nu o coritesta
deloc, is5i produc efectul dorit numai dacid sunt susti-
nute de culturd. In caz contrar, ele nu numai ci nu

1. Programa invitdmantului primar, Bucuresti, 1925, pag. 45.
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duc la rezultatele asteptate, dar pot fi chiar pericu-
loase1).

In conceptia lui Spiru Haret, acelorasi agenti in-
vatatorii, li se didea insidrcinarea de a contribui atat
la cultura intra — gi extra — scolard, cat si la desvol-
tarea vietii economice la sate. Aceasta constitue o do-
vadid ci Spiru Haret considera ca neapirat necesari
o colaborare strinsi intre factorul economic si cel
cultural.

,,De aceea ne-am silit — scrie Sp. Haret — si
facem ca actiunea scolii sa nu rdmana marginiti numai
in cuprinsul ei, ci sd se intindi si in afard, si deja unele
rezultate excelente, dobandite in timp scurt si cu cea
mai mare inlesnire, au dovedit dece mare ajutor poate
fi scoala pentru realizarea unor dorinte, cari, de zeci
de ani, nu se puteau realiza, pentruci lipsea un instru-
ment de lucru asa de puternic si de potrivit, cum este
scoala”’.

,Dacid invdtitorul ar considera rolul siu ca ter-
minat, indati ce a dat strict cantitatea si felul de
munci, pentru care este plitit, el ar fi un bun functio-
nar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care se
glorifici, si nu ar fi un bun patriot. Invatitorul trebue
sd invete si sd facid mai buni, nu numai pe copii, dar pe
toti cei, cari au trebuinti si fie instruiti si luminati’.

,,Condusi de aceste vederi si convinsi cd aducem
tarii un serviciu de prima ordine, noi ne-am silit si
utilizim activitatea corpului didactic si in afara de
scoald, punand-o in serviciul luminidrii poporului si
a desteptirii lui la viatd intelectuald si economici mai
buniz)”.

E adevirat ci uneori s’a intimplat ca agentii, in-
sircinati de Spiru Haret si promoveze cultura la sate,
au lucrat in deosebi pe domeniul economic. Aceasta s2
datoreste unei intelegeri gresite a conceptiei lui Haret,
care a fost un idealist convins tot timpul vietii sale.

1. A se vedea G. G. Antonescu. Pestalozzi §i Culturalizarea Poporului,
Bucuregti, 1927 i Cap. Progresul social prin culturalizare.
2. Raport adresat M. S. Regelui, 1903, pag. 11 si 139.
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Imediat dupi rizboiu, se accentuiaza latura eco-
nomicd si cea politici in solutionarea problemei so-
ciale si se neglijeazd factorul cultural. S’au realizat
astfel cele doud mari reforme: una cu caracter econo-
mic, improprietdrirea, cealaltd cu caracter politic, votul
universal.

Acestea ramin insi insuficiente, atita timp cat
nu se acordd culturii rolul predominant. Taranul nu
stia cum sa exploateze si si utilizeze mai bine bunu!l
ce i se acordase, dupd cum nu avea o convingere per-
sonald asupra uzului, care trebue si-l1 faci de dreptul
de a vota. Aceste neajunsuri nu puteau fi inldturate
deca! prin culturd. Manifestirile din ultimul timp ne
pot forma convingerea ci oamenii nostri de Stat si-au
dat seama cd progresul social e conditionat in primul
rind de culturi. Si este imbucuritor faptul ci si printre
economistii nostri unii sunt de pirere cd o intensificare
a productiei nu se poate obtine fird o cultivare a
fortelor morale. E demnd de toata lauda initiativa de
a se intensifica propaganda culturalid. Reusita va de-
pinde in primul rind de alegerea fortelor vii chemate
sd infdptuiasci culturalizarea. Daci acestea vor fi ciu-
tate altundeva decat in scoald — intelegand prin a-
ceasta intreg invdtimintul: primar, secundar si uni-
versitar — si dacd oficiul de indrumarea operei de cul-
turalizare va fi izolat, ca institutie aparte, de centrul,
care conduce intreaga scoali romaneascd, Ministerul
Instructiunii, avem convingerea fermia ci nu se va
ajung- la nici un rezultat. Agenfii rispinditori de cul-
turd in massele poporului trebue sd fie in primul rand
tot aceia, cari rdspandesc cultura inlduntrul scoalei.
Opera de culturalizare nu trebue considerati ca o ac-
tiune striini de activitatea scolard, ci pur si simplu ca o
intensificare si extensiune vasti a acesteia. Orice alte
mijloace si oricare alf{i agenti vor putea fi de folos
operei intreprinse, dar nu pot avea decit un rol se-
cundar fati de factorul esential al culturii, care este
si trebue si ramae scoala.
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Daci la aceste consideratii adiogim pe aceea, cd
atentia noastri trebue si se indrepte in primul rand
asupra populatiei dela sate, cea mai lipsitd de lumina
culturii si de cildura idealurilor inalte, dar bantuite
de tot felul de propagande subversive, vom intelege
dece frebue sd acorddm toati solicitudinea pregdtirii
invdtdtorilor, cari sunt adeviratii conducitori sufle-
testi ai satelor.

Scoala normald va putea da in viitor mai mult
decd' a dat pand acum, dar nu va putea da totul. Suat
o sumi de probleme complicate in viata sociali a po-
porului nostru, cari nu pot fi suficient lamurite si puse
la punct in sens evolutiv decat de institutiile de culturd
superioard. latdi dece invatitorii, cari vor fi chemati
a fi agentii propagandei culturale, vor trebui si ia
contact cu universitatea, fie prin urmarea cursurilor
acesteia, fie prin creiarea unor cursuri de extensiune
universitard special instituite.

Acest principiu s’a aplicat in oarecare misuri la
noi prin infiintarea Secfiei Pedagogice Universitare,
ale carei rezultate au fost din ce in ce mai multumitoare.

O realizare in mare a acestei idei o gisim in Ger-
mania, care a hotirit prin constitutia dela Weimar ca
toti invititorii si aibi culturd universitard. E in afaride
orice indoiald ci nu pentru pregitirea pur didactici a in-
vitatorilor a considerat Germania necesard aceasti ma-
sura—cici scoalele ei normale erau cele mai bine organi-
zate—ci in primul rind pentru a inilta nivelul culturii
populare. Daci in Germania nu mai e vorba azi decit de
o indglfare a culturii populare, cici rispindirea s’a ficut
de mult, noi va trebui si le facem pe amandoui. Ase-
minarea isbitoare dintre misura luati in Germania si
cea dela noi, precum si intre felul cum Germania a
organizat cultura superioari a invatitorilor si felul cum
a fost organizati Sectia Pedagogicd Universitari, e cu
atat mai imbucuritoare, cu cat nici infiintarea, nici or-
ganizarea acestei institutii romanesti nu fusese ficuti
prin vreo sugestie venitd in afari.



30 G. G. ANTONESCU

C. Problema individualizirii educatiei si a se-
lectdrii valorilor. A treia problemd pedagogicd, pe care
o pune societatea democratici, e aceea a /ndividualizdrii
educatiei si a selectirii valorilor. Cel mai bun serviciy,
pe care scoala il poate aduce societitii, este a pune pe
fiecare individ in situatia de a produce cat mai mult
cantitativ, si cdt mai bine calitativ, lucrand in confor-
mitate cu aptitudinile sale naturale. Aceasti problemi
ne impune doud preocupari: prima, de a gisi /metoda
de cunoastere a individualititii si a doua de a lua
masuri de organizarea scolard, care si facd posibili
respectarea individualititii.

In ce priveste cunoasterea individualititii, metoda
testelor, dacid nu e serios controlati de observarea di-
rectd a vietii sufletesti a elevului, asa cum se manifesti
ea in chip independent, di rezultate dubioase, fapt
recunoscut chiar de unii pedagogi experimentali. Este
edificatoare in aceastd privintid pirerea lui Claparéde,
Stern si Uiese.

,Dupid pirerea noastri, aceasti selectiune, zice
Claparéde, nu trebue si fie incredintati numai teste-
lor; este neapirati nevoie de a face si se tini seamai
pentru rezultat de datele trase din observatiunea co-
pilului, de chestionarea profesorilor sii, familiei sale,
cunostintelor salet)”.

,,Pentru a stabili insemnatatea testelor, nu e decat
un mijloc: a recurge la observatie si la experienta.
Trebue si testim testele?).

latd dece Institutul Pedagogic Romin a alcituit
o fis. pentru studiul individualititii, insotiti de toate
.instructiunile necesare, pe care, cu aprobarea Ministe-
rului, a rédspandit-o la toate scoalele normale si o
experimenteazd si in unele scoale primare, mai ales
dat fiind rezultatul multumitor, pe care l-am obtinut
cu prima experienfds).

1. Claparéde. Comment diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers,
1924, pag. 21.

2. Claparéde. Op. cit. pag. 83.

3. Vezi ,Individualizarea educatiei”.
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Referitor la maisurile pedagogice pentru respec-
tarea individualititii, trebue si avem in vedere prin-
cipiul selectdrii si al clasificdrii elevilor dupd aptitu-
dini naturale. In modul acesta, se pot obtine clase cit
mai omogene ca nivel de dotatie naturald si se faci-
liteazi astfel opera educatorului, care, oricat ar vrea
sd individualizeze, trebue si lucreze cu clasa intreagi.

Fiari o asemenea selectie, profesorul intimpini
dificultdti mari si nu poate obtine rezultate satisfica-
toare. In adevir, care va fi procedeul profesorului,
pentru a captiva atentia tuturor intr’o clasd compusi
din indivizi normali — in sensul de dotatie naturali
mijlocie — supranormali si unii subnormali (adici sub-
mediceri). Sunt cunoscute interesantele masuri luate
in Germania pentru clasarea elevilor dupd aptitudinile
naturale. Mai ales pentru separarea normalilor de sub-
normali §i a subnormalilor in diferite categorii dis-
tincte. Acest principiu pedagogic e respectat si la noi
in noua. organizatie a invdtimantului primar.

In articolele 168, 169, 173, 177, 179, 185, 195—204
din regulamentul invitimintului primar, se prevad
scoale si clase speciale pentru copiii debili, subnormali,
ancrmali, precum i modul de functionare al acestor
scoale. Putem mentiona si unele realiziri practice in
aceasta directie. Astfel, scoale pentru copii cu apuci-
turi rele la: Gridistea, Riducineni, Mircuta, Gherla,
etc.; scoale pentru orbi si surdomuti la: Bucuresti,
Cerniuti, Cluj, Timisoara, Arad, Focsani.

Daci pentru subnormali si anormali avem ince-
puturi promititoare, nu s’a luat incd nici o misuri
pentru educatia copiilor supranormali si desigur ca
pentru progresul societitii acestia sunt cei mai inte-
resanti.

Inceputul organizirii unor institutii speciale pentru
formarea supranormalilor s'ar putea face, cel putin
in orasele mari, unde elevii cei mai buni dela toate
liceele ar putea fi concentrati intr'o singurd scoali si
educati dupd metode si programe speciale.
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Mai ales in criza morald a societdtii de azi, se
simtc necesitatea cultivirii individualitdtilor distinse
prin vointi energici si idealism, etc.

Se pune intrebarea dacd cultivarea deosebiti a
unor asemenea individualitdti nu vine in contradictie
cu principiul democratismului enuntat mai sus.

Depinde de idealul moral, citre care ar tinde o
astfel de institutie. Evident ci, dind scoalei un ideal
asemandtor celui nietzscheian, ea nu va putea face o
operd democraticd. Dar, dacd in locul conceptiei nietz-
scheiene, am adopta o conceptie, care si puni indi-
vidualititile distinse in serviciul celor slabi, deci in
serviciul poporului, garantind astfel triumful alfurist
al celor tari, am face adevaratd operd democratici.
Astfel, spre exemplu, cele mai mari progrese ale Ro-
maniei, si anume: ridicarea maselor populare sub ra-
portul economic, politic si cultural, precum si realiza-
rea aspiratiilor de veacuri ale romanismului, n’ar fi
fost cu putintd fard prezenta mai multor personalititi
mari cu rol precumpanitor in conducerea vietii de stat.

v

Concluzii. — Formarea unor asemenea persona-
litati, cu putere de sacrificiu pentru interesele nea-
mului lor, este evident ci se poate realiza printr’o scoald
intemeiatd pe principiul activismului si individualis-
mului, subordonate democratismului. In nici un caz nu
se poate realiza acest scop, adoptand umanitarismul
cosmopolit, care nu poate duce la triumful alturist al
personalititi. Conceptia umanitarismului internatio-
nalist nu desvolti in sufletul scolarilor energia in ac-
tiune si idealismul etic, de oarece nu indeamni pe indi-
vid spre sacrificiu neconditionat si nelimitat pentru
patrie. O astfel de conceptie este diunitoare de altfel,
nu numai din punct de vedere educativ, ci si national.

A propovadui in scoald umanitarismul pacifist,
cand imprejurul nostru se agiiti ideia revizuirii tra-
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tatelor si a introducerii tratatelor de pace (Trianon)
ca obiect de studiu critic in invdt{imant, e cel putin
lipsi de intelepciunz; iar a cere inarmarea pini in
dinti, simultan cu predicarea pacifismului, e o absur-
ditate psihologicd.

Cele mai bune arme din punct de vedere tehnic
nu aduc nici un folos, daci sufletul celor, cari le mai-
nuesc, e dezarmat. Dacd {iranul romin a ciastigat vic-
toria dela Mirisesti, aceasta se datoreste desigur su-
fletului sdu eroic, iar nu unor mijloace tehnice, cu mult
inferioare, celor de care dispunea dusmanul.

Adevirata operi nationald se face in primul rand
prin cultivarea sufletului national. Socotim, asa dar,
cd ideia democratici si conceptia individualisti pot
imprima invitimantului nostru o directivd sinitoass,
daci sunt puse in serviciul intereselor nationale,

Educatie si Cultura.






Partea 1.
PRINCIPII DE REFORMA SCOLARA






CAP. L.

Ideia dominanta in diversele reforme
scolare

I. Necesitatea de a studla in mod evolutlv problema reiormelor §co-
lare. - Il. Idealismul pedagogic in diieritele lul iaze: 1. Clasicismul in epoca
Umanismulul; 2. Idealismul individualist «Rousseau»: 3. ldealismu!l moral
«Kant»; 4. ldealismul neoclasicist. - lll. Utilitarismul pedagogic; 1. Locke; 2.
Scoalele reale; 3. Spencer. - Y. Sinteza clasicismului cu realismul in con-
ceptia idealismului activ. - V. ldealismul actlv ca ideedominanta in nolle re-
forme scolare

L

Problema reformei invitimantului este de primi
importanti pentru lumea culti de pretutindeni. In strii-
nitate, (Franta, Anglia, Germania), peste tot a starnit
o vie discutie; si cei din afarid de cercul profesionistilor
si-au spus cuvantul prin presi, intruniri, etc.

Nu poate fi vorba — in studiul de fati — de o
cercetare detaliati a fiecidrei reforme scolare, ci vom
ciuta si evidentiem caracterul esential dl reformelor
scolare, infaptuite in ultimul timp in diferite {ari.

Vom ciduta si ajungem la solutia problemei prin
piatrunderea filosoficd a principiilor, ce stau la baza
tuturor acestor reforme.

Fundamentul pedagogic al reformeior scolare ac-
tuale e constituit din doua principii in aparentd opuse
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unul altuia. Studiul evolutiv al acestor doud principii,
cari au inraurit desvoltarea scoalei in trecut, ne va da
posibilitatea si pitrundem solutia, spre care se in-
dreapta in aceste momente chestiunea, ce ne intere-
seazd.

Primul, pe care-1 vom denumi idealism pedagogic,
consideri ca scop esential al educatiei formarea omului
ca om, independent de orice preocupiri utilitariste si
da orice interese de ordin practic.

Al doilea e realismul pedagogic, care, sub forma
lui mai accentuati, poate fi numit utilitarism. Scopul
esential al acestuia e pregdtirea omului la viata practica.

II.

Idealismul pedagogic. — 1. Idealismul pedagogic,
in prima fazi a pedagogiei moderne, se manifesti ‘in
epoca Renasterii si a Umanismului, cind oamenii de
scoald ai timpului considerau cultura clasicé drept cel
mai bun mijloc pentru indlfarea sufleteascd a omenirii.
De aceea, idealismul pedagogic al acestei epoci ar putea
fi numit: idealism clasic.

Acest idealism, in' forma, sub care se infitiseazi,
prezintd o caracteristici singulard: e influentat in asa
misurd de confinutul culturii clasice, incit tinde la o
transplantare cat mai fideld a materialului clasic in lu-
mea si viata modernd. De aceea, si deviza sa a fost:
revenirea la clasicismul antic, ceeace nu se realizeazi
insd, atat prin idealul inspirator al acelei culturi, cat
mai ales printr’o credincioasd imitare a clasicismului
anftic.

Tendinta aceasta a scoalei veacului al XVI-lea, de
a cauta sa imite viata si cultura unor oameni dinainte
de Christos, nu putea constitui o pregitire la viata
practicid a timpului cu totul deosebit in cerinte, fati de
viata antici. Separatia aceasta de timp si posibilitati,
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intre idealul lumii vechi si o lume de noi cerinte, ficea
ca acest idealism si nu poati constitui o forti viabilad
si deci si nu poatd fi realizat. Detasat de orice bazi
reald, riminea utopic si contemplativ.

2. A doua fazi foarte importanti a idealismului
pedagogic se accentuiazi in veacul al XVIII-lea, la ma-
rele filosof si pedagog J. J. Rousseau.

Idealismul acesta pedagogic, l-am putea denumi
individualist.

St Rousseau, ca si clasicistii dinaintea sa, considera
ca principal scop al educatiei, formarea ,,omului ca
om’’, cu deosebire insd cd el nu mai are in vedere, —
<um aveau clasicistii dinaintea sa, — ,un om tip”,
ci pune ca o conditie fundamentald educatiei: respecta-
rea individualitdtii.

Prin urmare, nu mai e vorba de un om tip, pe care
educafia si-l impue din afard inliuntru, ci e vorba de
atingerea si desvoltarea tendintelor, cu care se naste
un individ. , Pl

In putine cuvinte, e vorba de o desvoltare indivi-
duald dinliuntru in afard. Rousseau socoteste ca prin
individ si transforme societatea, nu si adapteze pe in-
divid la societate, ca pedagogii anteriori, cari subordo-
nau pe individ mediului social. E foarte adevirat ¢i in
directia aceasta Rousseau a fost influentat si de alti
filosofi si scriitori.

Interesant e insd cid prin pedagogia sa, de un idea-
“lism accentuat, a subliniat principiul respectului indi-
vidualitatii si a pregitit idealismul moral de mai tarziu.

3. Reprezentantul cel mai de seami al idealismului
moral — a treia fazi a idealismului pedagogic — a fost
filosoful Kant.

Kant a fost atit de departe de preocupirile prac-
tice, incit a inteles ci orice om isi poate subordona
intreaga viati si activitate idealului si legii morale. A
formulat acel cunoscut imperativ categoric, care reclami
supunerea cu orice pret legii morale, cu nesocotirea ori-
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caror pliceri sau ispite din viatd si chiar cu sacrificiul
vietii spre triumful acestei supreme legi.

Firi indoiald, este cel mai innalt ideal, ce s’a con-
ceput in morald. Cu un asemenea ideal, scopul educa-
tiei este si aci formarea omului ca om, cu telul insi lim-
pede si precis al idealului moral.

Cum se poate vedea, nici aci nu se giseste o cit de
slabd umbri de preocupiri sau elemente utilitariste.

1. A patra si ultima fazi in evolutia curentului i-
dealist o constituie idealul neoclasicist al veacului al
XIX-lea, care ia ca material de culturid tot cuitura an-
ticd, numai ci face inci dela inceput anumite rezerve si
concesiuni. In adevir, neoclasicistii isi dau seama ci
nu & chemati cultura antica sd ne serveascd in chip ex-
clusiv un continut sufletesc, cultural, si nici nu incearci
o inlocuire a culturii moderne prin cea antici. In veacul
acesta, cand cultura moderni era atit de inaintatd si
literatura moderni in floarz, literatura clasici nu era
chematd decit sa inspire si sa insufleteascd pe cea mo-
dernd, dindu-i un nou avant. Din punct de vedere strict
educativ, neoclasicistii nu socotesc ¢i opera educativi
a culturii clasice trebue si constea numai in transmiterea
bunurilor sale, ci stabilesc principiul ci aceste bunuri
exercitd o influenti favorabild formirii diverselor func-
tiuni sufletesti. Asa, de exemplu, socoteau ci prin cul-
tura clasici desvoltim Jjudecata logicd; s’a zis cd gra-
matica e o adevirati logicd in felul ei, un exercmu lo-
gic pentru formarea judecitii. De asemenea, s’a zis cd
tot cultura clasicid face judecata clari si precisa, desvoltd
istetimea mintii, si chiar simtul estetic. Prin urmare,
era vorba in primul rind de o utilizare a culturii clasice
la formarea spiritului si desvoltarea funcfiunilor sufle-
testi. Cu alte cuvinte, idealul neoclasicistilor era ceeace
numim in pedagogie cultura formativd.

Idealismul acesta, nu incape vorbi, era seducitor,
dar nu-i lipsit de importante lacune. El a continuat a
preocupa spiritele pedagogiei moderne, pani in praﬂul
epocei noastre.,
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Inconvenientul principal al acestui idealism e ci pre-
zintd caracterul unui /dealism contemplativ inactiv, ce
se complicea in a admira idealul, fard si tinda a-l rea-
liza. Este explicabil ca omul antic, cu poezia si cultura
vremurilor trecute, s fi interesat multi lume din epoca
modernd, dar scoala n’a ciutat mijloacele necesare pen-
tru ca acest ideal antic, admirat de unii elevi, si fie rea-
lizat in viata, sau si o poati influenta.

De asemenea, citi nu vor fi admirat si cati nu ad-
mirdm si astdzi idealul kantian. Nu cred cd ar mai putea
formula cineva pe lume un ideal mai seducitor; dar pe
cat de seducitor e, pe atat de inactiv a rdmas, fiindca
s’a ldsat deschisd o adevidratd prapastie intre conceptia
idealului si viata reala.

Atéata timp cdt nu se vor forma deprinderi adanci si
reale pentru respectul legii morale, idealul va repre-
zenta, pentru cea mai mare parte din omenire, o simpla
utopie.

Procesul fatal, ce urmeazi, cind idealul e detasat
de realitate, e ca idealistii nici nu se pot adapta mediu-
lui social al momentului, din cauza idealului, ce-i insu-
fleteste si inaltd, dar nici nu pot lupta impotriva mediu-
[ui social, lipsiti fiind de imboldul activititii. Conse-
cinta e scepticismul, la care-i duc deceptiile suferite
in viata.

Un asemenea idealism inactiv formeazi oameni, cari
la un moment dat, sau se pleaci fird convingere in fata
necesitatilor vietii, sau sunt distrusi de asprimile ei.
Intr’o formi simpld, s’ar putea spune, c¢i un astfel de
idealism sau di oameni, cari se indoae, sau oamerii, cari
se frang in lupta vietii, fiindca nu se pot indoi.

I

Utilitarismul pedagogic. — Date fiind aceste re-
zultate, in domeniul reai al Vietii, ale unui idealism,
fara indoiald superior, dar Tiard raport cu viata, nu ne
poate mira reactia, care se va produce din partea cu-
rentului opus: Utilitarismul.
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1. Tentativa aceasta a utilitarismului, de a pregiti
pe om exclusiv pentru viata practicd, o gisim, mai in-
taiu, in secolul al XVII-lea, ca o manifestare impotriva
idealismului clasicist al veacului anterior. Ca prim re-
prezentant, citim pe filosoful Locke.

Locke, desi urmirea o educatie individuala, tindea
sa pregiteascd totusi pe individ in vederea unei anumite
clase sociale (educatia tindrului nobil). Astfel, dela
inceput chiar, opera pedagogica a lui Locke, prin toate
indicatiile si procedeele sale, atat in domeniul educatiei
intelectuale, cat si in al celei morale, e o incercare de
adaptare a individului la mediul unei anumite clase.

2. Dela aceastid prima fazi, evolutia utilitarismului
dupid imprejurdri de timp, loc, etc. ia aspecte parti-
culare.

Asa, de exemplu, in veacul al XVIII-lea, in Ger-
mania, incep sa se infiinfeze, pe 1anga vechile scoale cla-
sice, si scoale reale.

Scoalele acestea reale acordid o importantd deose-
bita stiintei pozitive, si pe langi aceasta, au si unele e-
icmente de pregidtire profesionala.

De altminteri, manifestirile utilitariste, in acest
veac. sunt aproape generale. Le gisim, bunioari si in
Franta, destul de accentuate.

3 Cea mai de seamd fazd a utilitarismului e cea,
car: se produce in Anglia in veacul al XIX-lea, datoriti
marelui filosof Spencer.

Acesta pune, cum se stie, la baza pedagogiei sale
cele doud principii accentuat practice: utilitarismul si
adaptarea la mediu, din biologia sa. Aceste doui prin-
cipii sunt ca un fel de leit-motiv in intreaga sa operi
pedagogici.

Cu acest filosof, utilitarismul capitd o bazi stiin-
tifica si isi atrage un mare numir de aderenti.

Odatd cu normele sistematizate dupi diferitele ge-
nuri de activitate in viati, grupate dupi prioritatea, ce
urmeazi a se da fiecdrui gen in parte, Spencer fixeazi
si un program de invdtimant. Programul acesta e a-
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daptat: aJ intereselor, ce servesc direct sau indirect la
conservarea vietii individuale; &) celor, cari servd fa-
miliei si ¢) societatii.

Din cele vizute pini aci, vom intelege in ce mod
fiecare din cele doud curente a influentat alcituirea
programului.

Pe cand idealistii au ca centru al programului lor
de studiu cultura clasici umanitard, ceilal{i — utilita-
ristii — au ca centru de program cultura reprezentatia
de stiinta pozitiva.

E interesant de observat cid cele doud curente: al
clasicismului si al realismului, n’au avut o atitudine la
fel de dusminoasi unul fati de altul.

Clasicistii si-au dat in toate timpurile seama cid
studiile clasice pot servi cultura idealistd, dar nu pot
da individului totdeodati si orientarea cuveniti in lu-
mea inconjuritoare.

De aceea, alituri de clasicism, ei au acordat tot-
deauna o anumiti atentie stiintei pozitive. Spre deose-
bire de acestia, realistii au avut in toate imprejurarile
o atitudine exclusivisti fatd de clasicism, pe motiv ci
rolul educativ, ce pretind clasicistii cd-1 implineste prin
cultura lor, il poate cu succes implini si realismul, ala-
turi de menirea de a pregiti la viata practici. Consec-
vent acestui principiu, Spencer, in tratatul siu de pe-
dagogie, introduce, ca scop al stiintei pozitive, si culti-
varea prin exercitiu a functiunilor sufletesti. Oare prin
mijlocirea stiintelor pozitive nu cultivim €levilor nostri
memoria, se intreabid el? Nu trebue si recunoastem in
acelas 'timp, cd prin variate observiri, inductii si con-
cluzli Togice vom fi in misurad si facem si spiritului cea
mai buni scoali logicd?

‘Se stie cd Spencer merge pe aceasti cale datit de de-
parte, in cat pretinde cid si sentimentul estetic, cel mo-
ral si cel religios pot fi cu succes cultivate prin stiinta
pozitiva.
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IV.

Sinteza clasicismului cu realismul in idealismul ac-
tiv. Cele doui tabere iau pozitii, una fati de alta,
cu urmatoarele atitudini: clasicistii cer numai prepon-
derenta, iar reprezentantii stiintei pozitive reclami pur
si simplu excluderea clasicismului din invdtimant. In
argumentarea ce fac, realistii comit erori. Limurirea a-
cestor erori ne va face posibild intelegerea sintezei ce-
lor doui curente, ea fiind chiar solutia problemei, de
care ne ocupam.

Prima eroare. Nu se poate contesta cd intreaga
culturd moderna, fie in literaturd, fie in filosofie, fie
chiar in stiintele pozitive, isi are obirsia in vechea
culturd clasici greco-latind si prin urmare, daci voim
si aprofundim cultura moderni, trebue si cunoastem
mai intdiu pe cea clasicid; iar daci ne referim la limb4,
atunci popoarele neo-latine nu vor putea sa-si cunoasca
propria lor limb4, pani ce nu vor cunoaste pe cea la-
tind, din care a derivat.

Acesta-i argumentul istoric, pe care realistii il ex-
cludeau.

A doua eroare. Realistii au nesocotit totdeauna i-
dealul, de care trebue si fim cilduziti in viati, ideal,
pe care stiinta pozitivd, fird cea umanisti, nu ni-1
poate da.

Cultura formativi, la care se poate ajunge si prin
stiintele pozitive, produce energie sufleteasci si, pe
langi aceasti energie, stiintele pozitive, prin cunoaste-
rea naturii, ne mai dau si instrumentul stiintific, de care
aceasti energie se poate folosi. Rimane totusi elemen-
tul acela de ideal (pe care st. pozitivd nu ni-1 poate da),
singurul, care canalizeazi energia psihici, 1i di direc-
tiva si-i precizeaza scopul.

Prin urmare, idealul in viatd nu-l poate da decit
cultura umanistd, cu conditia insi ca el si nu rimani
ua ‘ideal pur contemplativ, fird putere de realizare in
viata.
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Deci, conditia ce trebue s’o punem clasicismului
si realismului este si ne dea idealuri, cari si nu riméie
pur contemplative; ci si devie motive de actiune, cari,
folosindu-se de energia psihicd, provocatd de diferitele
ramuri ale invatamantului, sa reuseasci a se realiza
in viata practicd sociald, in total sau cel putin in
parte.

Cu aceastd conceptie, care intruneste sub un prin-
cipiu superior principiile activititii si idealismului, se
ajunge la ceea ce am putea denumi idealism activ. Idea-
lismul acesta, inldturind lupta indarjitd dintre cele
doud principii, idealismul si realismul, pand acum o-
puse, trebue si facad astfel ca idealul sd devie o fortd
realizabild in viafd si orice activitate practicd sd fie ne-
contenit inspiratd de ideal.

V.

Idealismul activ in reformele scolare din% 1924
si 1928. — Pentru limurirea completi a tendintei, spre
care se indreaptd actualele reforme scolare, nu ne mai
rimine decit si precizim in citeva cuvinte influenta,
ce idealismul activ, ca sintezd a idealismului cu realis-
mul, o exercitd asupra sistemului de educatie, in opo-
Zitie cu influenta separati a celor doui tendinte anta-
goniste.

Cata vreme a durat opozitia intre idealism si uti-
litarism, am vazut cid in organizarea scolari, scoalele
cu caracter umanist au fost separate de scoalele cu
caracter practic. In Germania, bunioari, liceul real
a existat aparte de cel clasic. La noi, pind in momentul
acesta, au existat faimoasele sectiuni: modernd, clasici
si reald. Acesta a fost primul efect al antagonismului
dintre cele doui curente.

Al doilea rezultat a fost ci in scoalele profesionale
(sc. sup. de comerf, politechnicd, academia de comerf)
nu gisim elemente de culturi generald, ci numai de cul-
turd profesionala.
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Prin sinteza dintre cele doud tendinte opuse, liceul,
din trifurcat, redevine unitar, iar scoalele profesionale
cauti si ele si se apropie de cele de culturi generali.
Sinteza aceasta s’a manifestat, spre ex., in una din re-
formele sivirsite in Franta. In expunerea de motive
a proectului de lege si in raportul, pe care Léon Bé-
rard l-a inaintat Presedintelui Republicei Franceze, se
gisesc importante argumente in favoarea culturii cla-
sice, dintre cari: argumentul istoric si cel idealist. Tot
astfel in ce priveste importanta acordati studiilor po-
zitive.

La ultimele doui clase ale liceului, face de aseme-
nea o interesanti deosebire, de astidati nu intre idea-
lism si realism, ci intre umanismul clasic si cel modern.
In acesti din urmi doi ani, elevul poate si-si aleagi
una din aceste doui sectiuni.

In ce priveste stiinta pozitivd, acesteia i s’a dat
aceeasi importanti in toate clasele.

Trecind la reforma scolard dela noi, observdm ci
sinteza elementului umanist cu cel realist, al celui de
culturd generalid cu acela al indrumirii spre viata prac-
ticd, o gasim realizatd mai intdiu in invitamantul pri-
mar. In actuala lege se prevede ci dupa primii 4 ani
de scoald primard, mai sunt necesari pentru elevii, cari
nu intrd in invatdmantul secundar, incd 3 ani de com-
pletare a culturii generale dobanditi de elevi in primii
4 ani. Pe de alti parte, se prevede si li se mai dea in
acesti 3 ani si oarecari indrumari practice, in raport cu
regiunea, in care triesc, precum si elemente de educatie
cetdteneasca.

In ceea ce priveste invatamantul secundar, la noi
s’a ajuns la o conceptie unitard deplind: scoala secun-
dari, in cei 7 ani cat dureazi, e unitard (cultura clasic,
moderni si st. pozitive); iar in loc de clasa 8-a, avem
un an pregititor de specializare, ce trebue si fie ficut
la scoala superioard, la care tinirul voieste si se in-
scrie. Cu chipul acesta, scoala superioari e ‘chemati
sd-si formeze elementele astfel, ca ele si poati core-
spunde cerintelor ei de educatie si program.
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Daci ne referim, in fine, la Universitate, tendinta
este de a gisi posibilitatea unui contact intre scoalele
speciale si universitatea propriu zisi, asa incat si tana-
rul student al unei scoale profesionale si guste din cul-
tura superioard idealistdi a Universitd{ii. Apropierea
aceasta se va face cu atit mai mult, dela facultate la
facultate, asa incat intre diferitele facultiti si nu mai
existe ,,ziduri chinezesti’”’, adici studentii din anume
facultiti sid poati si-si aleagi ca obiect de studiu si o-
biecte ale altor facultiti; de exemplu, un student dela
stiinte sd poata urma filosofia, etc.

Sinteza dintre cele doui tendinte opuse, pe care
am denumit-o idealism activ, a Tost impusi de expe-
rienta scolari a veacului din urmi si ‘'de necesititile
vietii sociale actuale. $i o reformi, care se inspird din
experienta trecutului si din nevoile vietii sociale 'de azi,
are toate sansele si fie o operi viabild, daci, bine ‘in-
teles, scoala si profesorul vor fi pusi in conditii priel-
nice de progres.






CAP. 1L

Cateva lamuriri principiale la reforma
scolara din 1924 si 1928

I. Unitatea organica a invatamantulul. — Il. Cultura generald §i cultura
utilitara in ciclu primar superior. — lll. Scopul scoalel normale. - IV. Reforma
invatamantulul secundar.

L

Pentru a aprecia o reformi scolari la justa ei va-
loare, trebue si cunoastem conceptia generali, care sti
la baza tuturor elementelor, ce o compun si constitue
astfel radicina, din care se desvoltd deosebitele ramuri
ale invatdmantului.

Aceasti conceptie unitarid si organici este urma-
toarea: invatdmantul are doud ramuri principale, din-
tre cari una reprezinta cultura generald, iar cealalti cul-
tura profesionald. Ramura de culturd generald cuprin-
de: scoala primard, primul ciclu, (4 ani), gimnaziul (3
ani), liceul sau scoala normali sau seminarul (4 ani)
si universitatea. Cea de culturd profesionald cuprinde:
scoala inferioard si superioard de comert, agriculturd
si meserii, academia comerciald, de agriculturd, poli-
technica, etc.

Punctul de plecare comun ambelor ramuri eSte
scoala primard wunitard, pentru toti copiii dela orase

Educalie si Cultura. 4
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si dela sate, de orice conditie sociald. Aceastd scoald
formeazi temeiul intregului invdtimant, atat al celui
de culturd generala, cat si profesionali. ,,Invitimantul
primar formeaza primul grad al invatamantului’’, scrie
legea invdtdmantului primar chiar in primul articol.
lar in articolul 5 giasim: ,,Invdtdmantul primar este
unitar in tot cuprinsul tarii’’ 1).

Dela scoala primard, primul ciclu, se poate trece
sau la o scoald de culturd generald, cum e gimnaziul,
sau la o scoald profesionald, cum e scoala élementara
de comert, agriculturd, meserii.

Dela gimnaziu, se poate trece sau la liceu, scoala
normald, seminar, sau la o scoald superioara de comert,
agriculturd, meserii.

Dela liceu, se poate trece sau la universitate, sau
la academia comerciald, agricold, politechnica.

Faptul ci intre cele doui ramuri ale culturii, existi
legituri stranse, dandu-se posibilitate elevilor si treaca
dela o ramuri la alta, dupi aptitudinile, cari se mani-
festd in timpul studiului, este foarte important din
punct de vedere pedagogic. Noua organizare scolard
are la bazi principiul circulatiei libere a valorilor. Prin
aceasta se dovedeste in mod evident cd reforma scolard
integrald a fost conceputi ca un sistem organic, viu si
unitar, in care cultura pulseazi viguros si liber in toate
directiile dela un capat la altul, asa cum sangele circula
in organismul animal. Diferitele centre de activitate
scolara — oricatd diferentd specificd ar fi intre ele —
sunt in stransid legidturd unele cu altele, asemenea cen-
trilor nervosi atit de diferiti ca functii speciale, dar
armonic uniti in sistemul nostru nervos.

Dar dupid cum organismul animal, pentru a putea
exista, trebue si se adapteze mediului natural si social,
in care se giseste, tot astfel organismul scolar va avea
un contact intens si cit mai variat cu viata sociali.

‘Raportul intre scoald si viatd este un al doilea prin-

1) Dr. C. Egelescu. Legea pentru invitimantul primar $i normal pri-
mar, Bucuresti 1925.
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cipiu fundamental al reformei. Astfel, dela scoala pri-
mard, primul ciclu, se poate trece la scoala profesionald
inferioard, ai cirei absolventi pot si se consacre unei
cariere practice sau si continue studiile intr’o scoald
profesionala superioara.

Dela gimnaziu, se poate trece la scoalele profesio-
nale superioare (de comert, meserii, etc.), a ciror ab-
solvire deschide calea sau spre diverse cariere practice,
sau spre academiile profesionale (comert, agriculturi,
etc.).

Dela liceu, de asemenea se poate trece — in afari
de universitate — in academii profesionale sau dea-
dreptul in viata practicd in calitate de functionari. Ab-
solventii scoalelor normale si seminariilor, daci nu con-
tinui studiile la Universitate, pot intra imediat in in-
vitdmant si cler.

Absolventii scoalei primare elementare, cari nu
voesc si continue studiile in gimnaziu sau intr’o scoald
profesionald inferioard, vor trebui si-si complecteze
cultura la scoala primari, ciclul al II-lea.

Realizarea acestui principiu, al Jlegiturii intre
scoalZ si viata practicd, este iards evidenti in legea in-
vdldmantului primar?).

In al doilea ciclu de trei ani, elevii din scoala pri-
mari capati, pe langi completarea si intirirea cunostin-
tefor din primele patru clase, indrumiri pentru viata
practici si cetiteneascid. Aceastd prelungire a scolari-
tilii are o mare insemnitate pentru cultura celor ce se
pregitesc sa intre direct in viata sociala, fird si mai
urmeze o scoald de alt grad. Din pricina duratei scurte
si a varstei mici a elevilor, influenta educativi a scoalei
de pand acum se pierdea repede. Scoala primari de al
doilea ciclu e menitd sd inliture aceste neajunsuri.

Intentia legiurtorului de a se face tinerilor o buni
pregitire pentru viati se vede clar si in faptul inte-
mcierii cursurilor de adulti, a bibliotecitor populare,

1) Vezi ,Legea invi{imintului primar¥, art. 56 B.
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etc., cu scopul de a tine pe absolventii scoalei primare
incd sub influenta educatiei sistematice ).

Aceste scurte observatiuni cu privire la principiile,
care formeazi temeiul noii reforme, ne-ar indreptiti a
crede in eficacitatea ei.

11

Cultura generali si cultura utilitara in ciclul primar
superior. —| Scoala primard e o institutie de culturid
generali, nu de pregitire profesionali. In consecinti,
rostul ciclului superior primar este, in primul rand, de
acompletaculturagenerali a acelor elevi,cari, dupia pri-
mele patru clase primare, nu trec in invit{amantul secun-
dar. Totusi, in acest al doilea ciclu se acordi o atentie
destul de mare si activitdtii practice, pentru urmitoa-
rele motive:

a) Pentrucd activitatea practici are — dupi con-
statirile psihologiei si pedagogiei moderne — un rol
educativ important atat in domeniul intelectual cat si
in vederea formdirii caracterului.

b) Pentruci unul din principiile fundamentale ale
noii reforme este legdtura scoalei cu viata.

Acest principiu explici nu numai faptul ci se in-
sistd asupra activititii practice, ci si faptul cd se di a-
cestei activitdti un caracter regional.

Asa dar, scoala primari, care urmireste in primul
rind un scop educativ, se va servi pentru satisfacerea
acestui scop de acel gen de activitate, care, fiind mai
potrivit mediului, in care se va desfisura viata si acti-
vitatea elevului in viitor, satisface in acelas timp cu sco-
pul educativ, si cerinta utilitardi a raportului dintre
scoalé si viata practica.

In aceastd directie utilitard insa, scoala primari nu
poate merge atat de departe, incat si dea o pregitire
completd pentru o anumiti meserie, cici atunci ea si-ar

1) Vezi ,Legea invatdmantului primar, art. 7989 si 185.
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pierde rolul ei esential de scoald de culturd generala si
ar deveni scoald profesionald.

Scoala primarid poate si stimuleze inferesul si si
destepte gustul pentru o anumita indeletnicire practica.
Desivarsirea intr’o meserie insi, daci €levul o doreste,
i-o va da un atelier, o casd de comert, etc., ir afard de
scoald, dar putind avea unele legituri cu scoala. Si a-
tunci invatatorul rimane inviatitor si mestesugarul me-
stesugar. :

Nu vom ciduta si facem din invititor mestesugar
si din mestesugar invatator.

In modul acesta, nici scoalei normale nu-i revine
obligatia de a forma si educatori si meseriasi, ci numai
educatori, cari, in aceastd calitate, vor fi inarmati si cu
dexterititile cerute de scopul educativ si de principiul
acordului scoalei cu viata.

In felul acesta, trebue interpretat articolul respec-
tiv din legea invitdmantului primar §1 normal, care se
exprimi de altfel destul de lamurit.

Problema raportului dintre cultura generali si pro-
fesionald se pune si cu privire [a invitdmantul normal.
Ea poate fi rezolvatd, daci cercetim cum se determini
‘n lege scopul scoalei normale.

II1.

Scopul scoalei normale. — Legea precizeazi astfel
scopul scoalei normale (art. 199 si 200): ,,Scoalele nor-
male sunt aseziminte de stat, a ciror menire este de a
forma corpul djdactic al scoalelor de copii mici §i ai
scoalelor primare... Durata cursurilor scoalelor nor-
male este de 7 ani: primii trei ani au menirea de a da
elevilor o cultura generald corespunzitoare aceleia din
gimnaziu, cu acelas program; iar in ultimii patru ami,
pe langi completarea culturii generale, se va da o deo-
sebitd atentie pregitirii profesionale, {indndu-se seamj
ca invatatorul iesit din scoala normald si poati preda
cu succes, pe langa invatamantul teoretic, si indeltnici-
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rile practice utilitare, prevdzute in ultimii trei ani din
programa scoalei primare si sd desfisoare in comuna sa
toate formele de activitate culturald, practici, sociald
si economicd, pe cari e reclami inaintarea vietii unei
comune”’

Scoala normalid are, dupi lege, un caracter bine
determinat. Invititorul nu arz numai rolul de a da cul-
tura si indeletnicirile practice tinerelor generatii, cari
trec prin scoala primard cu ambele ei cicluri. El are
incd rolul de a desfisura in sat o intensi activitate cul-
turala. sociald si nationald. Aceastd dubli fata a activi-
titii sale cere o pregitire corespunzitoare in scoalele
normale.

O serioasi pregatlre insd nu se poafe face numai
printr’o programi de culturd profesionali. Cultura ge-
nerald formeaza temeiul celei profesionale. Ea se im-
pune cu atit mai mult cu cat mvelul cultural al satelor
— nu mai vorbim de orase — s’a ridicat simtitor.

Tultura generald e necesari, fiindci deschide in-
viitatorului orizonturi largi, i di sprijin si imbold in
desfasurarea activitatii sale. Ea singurd ii da putinta
sd rezolve atitea chestiuni noui, pe cari realitatea i le
pune in fati.

Cultura generali este justificatd si din punctul de
vedere al activititii, pe care invititorul e dator s’o
desfisoare in scoald. Invititorul trebue si fie stipan
pe ideile, ce le comunici altora. Si aceasta nu se poate
realiza, dacd el stie numai atat cat trebue sa predea ele-
vilor de curs primar. Un invititor, al cirui orizont este
inchis intr’'un cadru mecanic al exercitiului profesional,
nu poate si altoiascid altora dorul de invitiaturi si de
perfectionare pe care scoala are menirea sia-l atate. /n
nici v altd scoald, cultura pr ofeszorzala nu trebue sd fie
mai stréns legatd de cea generald ca in scoala normald.

In programa scoalei normale, cultura generali e
reprezentatd mai ales in primii trei ani, corespunzatori
cu ai gimnaziului.

In clasa IV-a, incepe sa se dea, aldturi de cultura
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generald, cultura profesionald. Ea are de scop sd pre-
giteascd pe normalisti pentru intelegerea clarid a che-
mdrii lor de invdtitori, si le dea dibicia si dragostea
de a educa pe altii. Nu numai stiintele pedagogice, care
formeazi temeiul culturii profesionale, ci si toate cele-
lalte studii din ultimii ani sunt subordonate acestui
scop. In lamuririle, care precedeazd programa analitica
a fiecdrui obiect de invatimant, se vede clar acest lucru.
Profesorul de scoald normali, de orice specialitate, este
tinut de noua programi, nu numai de a cultiva, din
punct de vedere teoretic, specialitatea sa, ci de a pregiti
pe normalisti in ceea ce priveste metoda de predare a
specialitatii sale in scoala primard.

De asemenea, in noul program s’a realizat o mai
justd proportie intre diferitele grupe de specialititi,
dind o importanti egald stiinfelor umaniste si realiste.

In felul cum este conceputi programa invitiman-
tului normal, avem nidejdea cd scopul scoalei normale
poatc fi realizat.

Iv.

Reforma invatimantului secundar. — In expune-
rea de motive la legea invitimantului secundar teore-
tic, legiuitorul ne vorbeste de ,,organizatia mai siste-
maticd si mai pedagogicd’’ 1), ce voeste si o dea inva-
tdmantului nostru secundar.

Asa dar, intentia legiuitorului a fost de a da in-
viatdimantului secundar o alcituire pedagogici si siste-
maticd. Faptul e imbucuritor pentru toti aceia, cari
sunt deprinsi si considere problemele scolare cu se-
riozitate stiintificd, iar nu si le rezolve dupai inspiratii
de moment, impresii personale, consideratii politice,
etc. Tinind seami de afirmatia legiuitorului, citatd mai
sus, ne este ingdduit a spera, pedeoparte cid principiile
pedagogice vor fi respectate, pe de alta parte ca acestea

1) Legea invdtdmantului secundar teoretic, pag. 84.
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vor fi astfel selectionate, incit si poatd constitui im-
preuni un sistem unitar. In modul acesta, se va fi re-
nuntat la faimoasa afirmatie a opozitiei dintre principii
si realititi — comodi pentru cei ce o fac, dar diuni-
toare invdtamantului — adoptindu-se un criteriu va-
labil la alcdtuirea sau la aprecierea unei reforme.

Am vizut ca la inceputul operei de reformi, acest
criteriu a fost respectat. In planul general al reformei
intregului invdtdmant, s’a respectat principiul unitatii
organice a invitdmantului si a liberei circulatii a culturii
inauntrul acestui organism. Cand legiuitorul a trecut la
organizarea acestui vast plan, a ficut un inceput bun
prin reforma invdtdmantului primar si normal. Valoarea
pedagogicd a acestei reforme e recunosculi azi si in
strdindtate. Un al doilea pas important, determinat tot
de acea conceptie fundamentald, l-a fiacut prin insti-
tuirea noilor programe ale invd{imantului primar si
normal, care, mai ales in ce priveste instructiunile pre-
mergadtoare programei analitice, au o valoare pedago-
gicit apreciabila.

Vedem dar cid legiuitorul ficuse un plan bun si
executase destul de bine o parte din acest plan. Acum
insd, cu ocazia reformei invdtimantului secundar, cu
toatd bucuria, pe care ne-a procurat-o fraza citati,
,,organizarea pedagogicd si unitari’”’, avem impresia
ci in proiect s’au strecurat, printre elementele funda-
mentale foarte valoroase ale noii legiuiri, (liceu unitar,
an pregititor, etc.), si unelz elemente nepedagogice si
care nu se pot adapta complet si unitar marelui orga-
nism in intregime. Si atunci se va intimpla poate cu
noua alcatuire scolard ceea ce se intimpla atat de des
cu unele edificii, bine planuite de arhitect, dar care, in
cursul executiei, suferd multe modificdri de plan, de
ornamentatie, etc. Cind aceste modificidri sunt ficute
tot de arhitect sau de persoane, care au inteles planu!
acestuia, nu numai ci nu vor fi diunitoare, dar pot
aduce chiar unele imbunitatiri organice adaptabile con-
ceptiei initiale.
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Astfel, dispozitiile referitoare la introducerea unui
sistem rational de educatie morald, precum si cele care
privesc pregitirea si rolul educativ al viitorilor directorr
si profesori diriginti, sunt elemente noui, care sporesc
valoarea proiectului, fird a-i periclita nici unitatea sa
proprie, nici legdtura organicd cu celelalte ramuri ale
invatimantului. Cind insd modificirile sau adiogirile
aduse planului initial nu sunt in armonie cu conceptia
fundzmentald, ele neputind fi adaptate in mod orga-
nic constructiei, reprezinti niste corpuri striine diuni-
toare si neestetice. Aceasta se intimpld cu deosebire
atunci cand transformdirile sau adiogirile nu sunt fa-
cute chiar de arhitectul, care a creiat planul, si mai ales
cand micii constructori, depasind rolul lor de execu-
tanti, introduc elemente inasimilabile, fie din cauza
unei intelegeri confuze a planului initial, fie pentru rea-
lizarea unor scopuri mirunte, fard importantd pozitiva
pentru organismul scolar. Citim astfel introducerea in
noua lege a invdtdmantului secundar a faimoasei legi
a bacalaureatului, cu acea conceptie materialistd, care
va mecaniza invdtimantul secundar si va creia o pra-
pastie intre acesta si invd{dmantul primar-normal, bazat
pe conceptia diametralmente opusd materialismului, a-
dica pe conceptia activistd. Mentionim de asemeni in-
troducerea in lege a unor dispozitii referitoare la cor-
pul didactic, care vor creia dificultiti importante reali-
zdrii unor raporturi stranse intre invdtimantul secun-
dar si cel universitar.

Dacid prima misuri e in opozitie cu principiul u-
nitatii organice, cea de a doua se opune atat acestui
principiu, cat si principiului liberei circulatii a culturii,
care presupune o intensi colaborare intre profesorii de
diferite grade.

Am fi dorit ca fauritorul legii, pedeoparte, si fi
avut energia necesari de a modifica interpretarea ne-
pedagogici a bacalaureatului, ca examen cantitativ de
cunostinte, cu programe analitice detaliate si cu exa-
minatori foarte minutiosi in controlarea aminuntiti a
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capitalului de cunostinte, printr’o conceptie, care si
considere examenul final al liceului, ca un examen de
mataritate, menit si dovedeasci la candidat puterea de
sintezd a materialului stiinfific si gradul de desvoltare
a judecdfii si a spiritului critic personal; pe de alta
parte, netinind seami de insistentele lituralnice, si fi
exclus unele din dispozitiile mirunte, care stricd armo-
nia conceptiei generale si provoacd nemultumiri in-
dreptdtite.

In cazul acesta numai, legea invitimantului secun-
dar ar putea sta cu cinste aldturi de legea invitimantu-
lui primar si normal, aducand o pretioasd completare a
marelui plan ‘de reformi integrald a invdtimantului.
Legea invatimantului secundar se prezinti ca o operd
scolara bine conceputi in general, dar desfigurati prin
elemente, care nu-i pot fi adaptate in chip organic si
care fac dificild armonizarea noii legi, cu cea anterioara
a invdtimantului normal-primar.

Un gest de energie, dun partea autorului legii,
pentru a inldtura acele adaosuri neorganice si neeste-
tice, i-ar fi asigurat opera de reformi a invatimantului
romanesc, atat de frumos inceputa cu legea invitaman-
tului primar-normal.



CAP. 111
Bacalaureatul)

Cand ministerul scoalelor anuntase pregitirea unor
noui instructiuni si programe analitice pentru bacalau-
reat, nidijduiam cd acestea vor inldtura erorile mari,
de care suferea institutia bacalaureatului.

Speranta noastrd a fost de scurti durati, cici in-
drumirile ministerului — chiar daci ar putea evita
unele ciocniri desagreabile intre candidati sau parintii
candidatilor si membrii comisiilor examinatoare, deli-
mitind in mod amainuntit drepturile profesorilor si
datoriile candidatilor — este sigur, nu numai ci nu vor
inldtura erorile organizirii trecute a examenuiui, darle
vor agrava pe cele existente si vor addoga altele noui.

Cercetarea critici a institutiei bacalaureatului, ca
scop si organizare, cred cd ne va lamuri despre aceasta.

Cand, prin legea din 1898, marele om de scoali
Spiru Haret instituia examenul de absolvirea liceului,
ii atribuia scopul de ,;a dovedi mai ales influenta stu-
diilor asupra formdrii cugetarii scolarilor’ (vezi arti-
colul 18 din legea Haret). In regulamentul de aplicare
al legii, aceasti idee este limuriti in urmitoarele ran-
duri: ,,In aprecierea meritului lucririlor scrise si al

1) Cu ocazia instructiunilor si programelor analitice pentru bacalau-
reat (M. O. din 30 Aprilie, 1927).
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disertatiei, comisiunea va avea in vedere pani la ce
punct ele denoti la scolarii respectivi, mai mult asimi-
larea materiei invitate si formarea cugetirii mature,
decat intinderea cunostintelor lor’’. Inlocuirea exame-
nului de absolvire al lui Haret prin examenul de ba-
calaureat nu a urmirit sau nu trebuia si urmireasca
inldturarea acelui salutar principiu pedagogic al lui
Haret, ci numai completarea lui cu unele elemente im-
puse de interesele nationale ale epocei de dupi rizboiu
si d: situatia scoalei noastre secundare in aceeas epoca.

Examenul de bacalaureat, pistrand legitura cu spi-
ritul conceptiei haretiste, trebuia si aibi scopul de a
cunstata, pe deoparte, mtrucat cunostintele capatate de
elev la dlferlte materii au fost coordonate, sintetizate,
spre a se realiza o conceptie unitard asupra lumii si
vietii, asupra naturii inconjuritoare si societitii, in care
trdim; pe de altd parte, dacd studiile ficute in liceu au
format spiritul elevului in toate functiunile sale esen-
tiale: judecatd, simt critic, orientare morali, etc., astfel
incat si fie matur pentru studiile universitare.

Controlul cunostintelor in detaiiu si pe materii
nu-si are locul la un asemenea examen de maturitate,
de oarece la noi, chiar conform noii legi pentru infiin-
tarea examenelor, elevul e continuu controlat si exa-
minat in timpul anilor de studiu. Cel mult, controlul
aulturii lui nafionale roménesti este admisibil si util,
mai ales dacd avem in vedere pregitirea insuficientd a
minoritarilor in toate ramurile culturii romanestl isto-
rie, literaturd, geografie, etc., precum $l slabirea senti-
mentul'un natlonal chiar la elevu romani, din cauza uma-
nitarismului cosmopolit, care, sub diferite forme si
titluri, patrunde din ce in ce mai adanc in cultura si
scoala noastra, cu toleranta binevoitoare a autoritatilor
scolare.

Pornind dela aceasti interpretare a bacalaureatu-
Tui, propusesem in Septembrie 1925 urmitoarele mo-
dificdri in organizarea [ui:

A, Examenul si nu se mai faci partial, pe mate-
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rii, reprezentate fiecare printr'un profesor specialist,
ci in mod sintetic: a) cultura nationali: elemente de
istorie, literaturd, geografia si legile tirii, Tmpreuny,
nu separat; &) cultura generald: chestiuni sintetice din
intreg domeniul stiintelor umaniste si realiste, inclusiv
filosofia.

Aci vom tine seama de urmitoarele conditiuni im-
portante ale vietii sufletesti: intdiu, ci elementele "de
cunostinte — oricit de diferite si numeroase ar fi —
trebue si se contopeascd intr’un sistem unitar; adaptat
personalitdtii noastre; al doilea, cid aceastd conexiune
— a cunostintelor in sistem si a sistemului cu persona-
litatea — impune anumite sacrificii cantitative, in sen-
sul renuntirii la detalii, renuntare, fird care abstractia
stiintificd nu e posibild. Progresul in stiinti se face, nu
numai invdténd, ci si uitdnd. c) O limbd modernd, dupa
alegerea candidatului, dintre acelea, cari sunt mai utile
pentru studiile universitare (francezi, germanai, engleza
si italiand). A impune tuturor limba francezi e si ne-
drept pentru candidati, de oarece nu le convine tuturor
aceastd limbdi, spre ex.: Sasilor, Ungurilor, Romanilor
din Transilvania, Bucovina, etc., si ddunitor invita-
mantului, de oarece in studiile universitare avem nevoe
de bibliografie germani, cel putin in aceeas misuri, ca
si de cea franceza.

Acum, dupi ce am aritat care este pirerea noastra
cu privire la organizarea bacalaureatului, si vedem cum
se va prezenta acel examen in urma. noilor instructiuni
ale ministerului.

Inainte de aparitia acestor instructiuni, comisia
examinatoare pufea face un examen sintetic in sensul
principiilor indicate mai sus, chiar daci nu era obligati
la un asemenea procedeu. Astizi, chestiunile de examen
sunt fixate pe materii si astfel profesorul, fiind obligat
si respecte programul analitic al ministerului, orice
incercare de examen sintetic s’ar face cu riscul si pe
rispunderea profesorului examinator. Cu alte cuvinte,
daci in trecut regulamentul nu obliga pe profesor si
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examineze sintetic, cel putin nu-l oprea dela aceasta.
Noua decizie a ministerului va fi pur si simplu o piedica
pentru orice incercare serioasi de a face un examen de
sintezd. Astfel, spre ex., in examenul trecut, daci co-
misia se patrundea de principiul pedagogic, care in
mod necesar trebue si stea la baza unui examen de
maturitate — fie ci lI-am numi examen de absolvire sau
bacalaureat — ea avea libertatea si-si combine chestiu-
nile de sintezd, care si presupund din partea candida-
tilor coordonarea mai multor obiecte de invdtimant. Se
pot pune chestiuni interesante in domeniul literar, care
sd priveascd in acelas timp literatura mai multor po-
poare (Romiani, Francezi, Germani, etc.) si istoria mo-
derna. Se pot pune chestiuni de stiintid poritivd, care
sd presupue o corelatie intre diferitele ramuri ale a-
cestei stiinfe (matematica cu fizica, chimia cu biologia,
etc.) In fine, in domeniul filosofic, putem gisi o mul-
time de chestiuni, privitoarz, fie la principiile si legile
stiintifice, fie la metodele de cercetare in stiinti, care
sd provoace o sintezi a tuturor categoriilor de elemente
culturale, care constituesc programul scolar.

E stiut cd Ministerul intentiona si acorde filosofiei
in invdtdmant rolul, ce i se cuvine, de stiinti a stiinte-
for, meniti a realiza prin sinteza rezultatelor diverselor
stiinte speciale o conceptie unitard despre lume siviati;
prin urmare, admitea principiul unei corelatii serioase
a materiei de invitimant in scoala secundari. Si atunci
era firesc sd ne surprinda faptul cid in acelas timp noile
instructiuni ministeriale, in loc si favorizeze controlul
corelatiei, deci examinarea sintetici, firimiteazi exa-
menul de bacalaureat si forteazi pe profesori sd se
mirgineascd la chestiunile programului analitic, o sin-
tezd ne mai fiind ingdduitd decat cel mult in cadrul
aceluias obiect de invdtimant si incd si atunci cu multe
precautiuni, spre a nu provoca protestul candidatilor
si al protectorilor lor, ci litera programului oficial n’a
fost in totul respectata.

In ce priveste al doilea scop al bacalaureatului,
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acela de a controla cultura nationald roméneasci a can-
didatilor, deci de a fi un stimulent destul de important
péntru riaspandirea culturii noastre nationale la intreg
tineretul si de a realiza astfel un teren solid pentra
desvoltarea si intensificarea sentimentelor patriotice,
nu putem fi de acord cu unele modificiri ale noii orga-
niziri. Noile instructiuni si programe introduc alituri
de istoria si geografia patriei un capitol special asupra
Societdtii Natiunilor si a tendintelor zi pacifiste si in-
ternationaliste.

Acest element nou e in stransi legiturd si cu fai-
mosul concurs, cu acelas subiect, dat elevilor de cl.
VIII-a, cari maine vor intra in cazarmi, spre a-si face
educatia de viitori apdrdtori ai tdrii. Dar interventia
unorsugestii internationaliste si pacifiste,oricat de slabe
ar fi ele, in educatia tineretului nostru, nu priveste nu-
mai modesta chestiune a bacalaureatului, ci intreaga
problemd atit de complexd a unei serioase educatii
nationale.






CAP. V.
invatamantul secundar si Universitatea
L

Legidtura intre invdtimantul secundar si cel umni-
versitar, care, din punct de vedere pedagogic, se im-
pune cu necesitate, desi in scoala noastrd e aproape
inexistentd, va trebui, mai curind sau mai tarziu, si
fie infaptuita.

Problemele cele mai importante, care urmeazi a
fi solutionate, pentru ca acel raport strans intre Uni-
versitate si scoala secundard si ia fiintd, sunt: intai
modalitatea pregitirii academice a profesorilor secun-
dari, chemati si formeze pe viitorii studenti ai Univer-
sitatii si al doilea creiarea unui mediu de tranzitie dela
cursul secundar spre cel universitar, asa incat si ‘fie
inlaturatd pridpastia, ce existi astdzi intre cele doui
scoale, iar studentii primului an al facultitilor si nu
mai fie desorientati si adeseori descurajati, din cauza
unei mari schimbiri de metodd, program, disciplina,
deci a unei totale modificiri de mediu sufletesc, pentru
care spiritul lor nu a fost deloc pregitit.

Aceste doui probleme, si in special prima, a cirei
solutionare e mult mai dificili, au agitat, cu ocazia pu-
nerii in discutie a legii invdtimantului secundar din
1928, — pe profesorii secundari si universitari.

S3 le analizim si noi in cateva cuvinte.

Educafie si Cultura. 5
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II.

Dela universitate la liceu. Scoala normald supe-
rioard. — Universitatea, car= e autonomi, cere invita-
mantului secundar, care e in imediatd si continua de-
pendentid de autoritatea scolard, si-i furnizeze absol-
venti bine formati pentru studiile superioare.

Autoritatea scolard considerd indreptititi cererea
Universitatii si se angajeazi si ia cele mai drastice m3-
suri de indreptare (vezi conditiunile, in care s’au tinut
examenele de bacalaureat), dar pretinde la randul ei,
ca Universitatea si nu mai neglijeze pregitirea profe-
sorilor de invitimant secundar si normal, sub motivul
ci ea e un sanctuar al stiintei, iar nu o scoald normali
superioard!), — cici dacd nu avem numdir suficient de
protesor1 buni, toate miisurile celelalte sunt inutile.
Dar statul, prin autoritatea scolari, merge mai departe
in afirmarea dreptului siu de ocrotitor al invatimantu-
lui public: el avertizeazd Universitatea, — pe care, din
cauza autonomiei universitare, nu o poate obliga, — ci,
dacid nu introduce in programul ei de activitate si ele-
mente absolut necesare formirii corpului didactic, —
adicd studiul complet al fiecdrei specialititi din cele
prevdazute in programul invdtimantului secundar si stu-
diul mai aprofundat al pedagogiei la toate sectiile fa-
cultitilor de litere si stiinte, nu numai la sectia filoso-
ficd, atunci el, statul, va organiza pregitirea profeso-
rilov in afard si independent de Universitate. Natural
ci o asemenea misurd ar dezorganiza complectamente
facultatea de litere si ar zdruncina serios pe cea de
stiinte. Dar reprezentantii Universititii, in special aceia,
cari doresc ca Universitatea si poarte un viu interes
invatimantului secundar si normal, aduc statului obiec-
tiunea foarte judicioasd ca profesorii secundari, intru-
cat trebue si fie si oameni de stiintd, spre a Ti buni

1) O asemenea obiectie am auzit-o in repetate rinduri dela profesori
de ai facultatii, chemafi si formeze pe proiesorii secundari.
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dascidli — si au prin urmare datoria de a cunoaste me-
todele de cercetare stiintificd si de a urmdri, in limita
posibilului, progresele stiintei in specialitatea -lor —
nu pot fi formati decat in spiritul stiintific, si intr’'un
mediu stiintific, deci numai in Universitate.

Am putea formula in chipul urmitor cele doui ar-
gumente: al Statului si al Universititii. Statul zice:
cau Universitatea admite conditiile mele, si atunci ii
las ei pregitirea profesorilor secundari, sau nule ad-
mite si atunci — neputandu-i-le impune din cauza au-
tonomiei — creiez o institutie speciald, /independentd
de Universitate, pentru formarea corpului didactic se-
cundar si normal. In ambele cazuri, imi asigur elemen-
tele necesare invitimantului public.

Universitatea ii rispunde: sau ii lasi pe candidatii
la profesorat in mediul stiintific al Universititii, si
atunci vei putea realiza in invdtdmantul secundar un
nivel intelectual cat mai inalt, sau ii sustragi Universi-
tatii, si atunci va scidea nivelul intelectual, deci si pre-
stigiul invdtdmantului secundar.

Asa dar, nu te poti lipsi de Universitate, daci ur-
mirest: un progres al scoalelor secundare.

Acesta e conflictul, care trebue rezolvat.

Cercetind cu atentiune si fird nici o partinire am-
bele argumente, le gisim justificate, irn parte, pe a-
mandoud, intrucit fiecare din efe cuprinde o conditie
esentiald, pentru buna functionare a invitimantului se-
cundar si normal. Primul argument se bazeazd pe ne-
cesitatea incontestabild a unei pregitiri complete peda-
gogice si de specialitate; al doilea are Ia bazi impor-
tanta indiscutabild a contactului, pe care invitimantul
secundar trebue si-l aibd, prin profesori, cu Univer-
sitatea.

Sid vedem insd, dacd nu s’ar putea realiza aceste
conditiuni, chiar in cazul cind Universitatea autonoma
ar continua si se tie in rezervd fati de sprijinul, ce-i
solicita statul pentru invitdmantul secundar.

Noi credem ci este posibil, dac3, pedeoparte, am
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continua si cerem candidatilor la cariera didacticd stu-
dii universitare pini la obtinerea titlurilor de licenti in
litere sau stiinte, pe de altd parte, le-am da posibilitatea
unei completdri a pregatirii lor cu acele elemente de
specialitate stiintifici sau de culturd pedagogici, ce le
sunt necesare ca viitori profesori de invifimant secun-
dar sau normal, dar care nu sunt cuprinse in programul
de activitate ,,pur stiintifici’”’ a Universititii.

Pentru a ne da seama in ce ar consista aceasti
completare, nu avem decit si comparim programul
examenului de capacitate la diverse specialitati, cu pro-
gramul, care se executd cfectiv la facultitile de stiinte
si litere, si mai ales la aceasta din urma, in cursul celor
trei ani, pe care ii.urmeazi studentii pidna la licenti;
si sd constatdm faptul ci, in programele facultitilor de
stiinte si teologie, nu gidsim un curs de pedagogie, iar
pentru practica pedagogicd a viitorilor profesori de
scoale normale, nu existd un seminar pedagogic special,
desi € o diferentd considerabild intre modul cum trebue
sid fiz format un profesor de liceu si indrumarea, ce
trecbue datd unui profesor de scoald normald, care va
foerma pe viitorii invatitori si pe reprazentantii culturii
la sate.

Cu aceste completiri de cultura, in direcfia cerin-
telor profesionale ale viitorilor profesori, ar fi insirci-
natd o institutie speciald, cu caracter didactic, nu pur
stiintific, pe care am putea-o numi ,,Scoala Normali Su-
perioard’’. Profesorii acestei scoale ar fi recrutati, de
preferinta, dintre profesorii universitari, ceea ce ar con-
tribui si mai mult la intirirea legiturii cu Universitatea,
fird a duce la nesocotirea scopului didactic profesional,
cici aceasti institutie nu ar fi autonoma, ci ar fi tinuta
s@ respecte regulamentul si programul, fixate de auto-
rilatea scolard.

Obiectiunea unor reprezentanti ai invatimantului
superior, cd o asemenea scoald normald superioard ar
fi supraordonati Universititii, e cu desdvarsire falsi,
cici pe deoparte studiile de completare ale acestei scoale
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nu ar avea drept obiect exploriri stiintifice, sau me-
todele de cercetare §tiintifici, ci cunostinte si dexteri-
tati necesare viitorului profesionist, pe de alti parte,
profesorii fiind recrutati dela facultitile de litere si
stiinte, spiritul dominant al institutiei ar fi tot cel uni-
versitar. Dar sd ne inchipuim cd Universitatea ar iesi
din rezerva ei de pand acum, si ar accepta si organi-
zeze ea cursurile teoretice si lucrdrile practice, cerute
de Stat pentru pregitirea profesionali a corpului di-
dactic. Nu am ajunge la acelas rezultat? Da, cu singura
deosebire, ci in loc ca aceste cursuri speciale si se tie
in afard de Universitate, s’ar tine in Universitate. In
aeest din urmi caz, — cel pe care il dorim, — Scoala
Normali Superioard, in loc si fie o institutie indepen-
dentd de Universitate, ar fi o institutie afiliatdi Univer-
sitdtii, asa cum este astizi Seminarul Pedagogic Uni-
versitar.

Asa dar, din consideratiunile de pania acum, ar
rezulta cd Scoala Normald Superioard ar avea un ca-
racter universitar, si-ar recruta corpul didactic dintre
profesorii facultitii de litere si stiinfe, ajutati unde va
fi nevoe de profesori secundari, ar avea de scop sd
completeze cultura universitard in directia profesionala
si ar avea doud sectiuni: una liceald si una normali,
pentru a satisface in totul cerinfele unei serioase pre-
gitiri profesionale. De altfel, aceasti sectie normali
a existat de fapt sub titlul de ,,Sectia Pedagogicd Uni-
versitard”. Ea trebuia numai completati, in special cu
scoalele de aplicatie necesare. La Sectia Pedagogici,
se realiza ideea unei completéri, pe baze universitare,
a pregatirii studentilor, nu numai in directia pedago-
gicd, ci si in directia obiectului de specialitate. Profe-
sorii acestei institutii, recrutati din corpul didactic al
facultitii de litere si stiinte, si asistati de cativa profe-
sori secundari, tineau, pe lingi cursurile anului pregi-
titor, si cursuri de specializare pentru diversele obiecte
de invatamant din programul scoalelor normale, cu
studentii anilor wniversitfari ai Sectiei Pedagogice. A-
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cesti studenti urmau deci si cursurile previazute in pro-
gramul obisnuit al facultitii si cursurile speciale ale
Sectiei Pedagogice tof cu profesorii Facultdfii. Avem
prin urmare un exemplu de infdptuire in mic a ideii
de Scoala Normald Superioarid cu caracter universitar.

Interesant, pentru problema, pe care o studiem aci,
este faptul cid Universititile din provincie au cerut si
ele infiintarea cite unei Sectii Pedagogice Universitare
si atunci nu vedem cum, ceea ce Universititile au cerut
pentru invdatdmantul normal, ar refuza pentru invata-
mantul secundar, daci, bineinteles, Scoala Normali Su-
perioard ar avea tot caracterul universitar.

IT1

Dela liceu la universitate. Anul pregititor.— Fap-
tul c&d, vorbind de trecerea dela invdtdmantul secundar
la cel superior, mentiondm anul pregatitor, ca una din
conditiile unei pregatiri serioase a tanirului bacalaureat
intrat in Universitate, nu insemneazi cd organizarea a-
cestui an este singura cauzi a dificultitilor, ce ntam-
pind tinirul absolvent de liceu cind intrd in Universi-
tate. Ar fi destul si mentionim organizarea defectuoasi
a studiilor la facultatea de litere, care, la alcituirea
programei, nici nu tine seami de terenul aperceptiv al
studentului, nici nu respectid ordinea logica in orandui-
rea simultand sau succesivd a materiei de invdtdmant,
pentru ca sid ne putem da seama, ci mai existd si alte
cauze. Cum insi e probabil ci in viitor anul preparator
e primul pas, pe care-l face absolventul de liceu, spre
Universitate, si, dat fiind ci asupra infiintirii si modu-
lui de organizare a acestui an intermediar, 'se discuti
mult in momentul de fata, si ne oprim putin la aceasta
problema.

1. Scopul anului pregititor, din punct de vedere al
culturii formative, ar fi si-i pregateasca studentului spi-
ritul pentru atmosfera intelectuali si morala a Univer-
sitatii, si-1 adapteze mediului stiintific al facultitii, pe
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care o va urma, si-l deprindd cu metoda de predare,
(prin cursuri ex catedra si seminarii) si cu disciplina
libera a Universititii, care cere studentului, ca, atit in
implinirea constiincioasi a datoriilor, cit si in purtarea
lui fatd de colegi si profesori, si nu astepte constran-
gerea unor masuri impuse dinafari, ca in liceu, ci sd se
conducd singur. ‘

O trecere bruscd, asa cum se face azi, dela meto-
dele de invdtimant si dela misurile disciplinare ale
scoalei secundare, care acorda pufind libertate elevului
si lasd toatd riaspunderea asupra profesorului si direc-
torului, la mediul universitar, care, din contra, le di
studentilor prea multi libertate, dar si destula rispun-
dere, este diunitoare, cici usor poate si duci intiiu la
desorientare, apoi sau la anarhie, sau la descurajare.
Si e natural si fie astfel, cind unui tanir, a ¢drui acti-
vitate si purtare au fost zilnic controlate si cenzurate
de profesorii scoalei secundare, i se acordi dintr’o datd
libertate aproape deplind in urmarea cursurilor, in e-
fectuarea lucrdrilor de acasd, precum si in raporturile
sale cu colegii si profesorii. Ei bine, pregitirea sufle-
teascs a tinerilor absolventi de liceu pentru viata si ac-
tivitatea universitard va cddea in sarcina anului pre-
parator. ’

2. Din punct de vedere al culturii materiale, scopul
anului pregititor ar fi: intiiu de a-i transmite elevului
acele elemente de culturd generald, care ii sunt necesare
pentru asimilarea cunostintelor din domeniul speciali-
tatii, ce si-a ales, cdci odatd inceputd activitatea in ve-,
derea specializirii, scade interesul si se reduce timpul
disponibil pentru chestiunile de culturd generali, chiar
pentru cele mai apropiate de specialitate; al doilea, de
a revizui din punct de vedere al claritdtii si preciziunii
acele elemente ale stiintei, ce urmeazi si studieze in fa-
cultate, pe care se presupune cid le-a primit in invita-
mantul secundar; al treilea, si-l introduci in principiile
furndamentale ale specialititii, ce si-a ales, depisind, in
ce priveste intinderea si aprofundarea, cadrul progra-
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mei de liceu. Acest inceput de specializare va fi cu atat
mai necesar, cu cat in noua organizare a invatimantului
secundar s’a renuntat la trifurcarea liceului — pe bazi
de specializare — revenindu-se la liceul unitar, care
inl&turd cu totul principiul specializirii in invdtdmantul
secundar. S’ar putea naste intrebarea, daci in acest an
preparator accentul va cadea asupra culturii generale,
sau asupra introducerii in specialitate. Raspunsul la a-
ceasta intrebare, credem ci trebue si fie diferit, dupi
natura scoalei secundare, pe care a urmat-o elevul si
dupd natura scoalei superioare, in care vrea sa intre.
Daca a urmat o scoald secundarid cu caracter profesio-
nal, (comert, agriculturi, etc.) si se inscrie intr’o scoali
superioard de acelas fel (academie comerciali, etc.) va
trebui in anul pregititor si dim mai multa atentie cul-
turii generale; dacd a urmat o scoald secundara de
cultura generald (liceu), si se inscrie intr’o scoald su-
perioard profesionald (academie comerciald, agricola,
politechnicd), vom insista mai mult asupra culturii spe-
ciale. Asa, spre exemplu, daci un absolvent de scoald
comerciald se inscrie la academia de comert, ii vom da
mai mult elemente de culturi generald, pentruci a-
cestea i-au lipsit mai mult, iar din cele profesionale
necesare pentru studiile viitoare a primit suficient; daci
un absolvent de liceu vrea si se inscrie la academia co-
merciald, agricold sau politechnicd, vom insista cu deo-
sebire asupra elementelor de specializare, cici acestea
i-au lipsit in liceu. Asa dar programul anului pregdtitor
{re va fi unitar, ci va varia dela o institufie la alta si
chiar in cadrul aceleeasi institufii de invitdmdnt su-
perior.

3. Mai usoard din punct de vedere pedagogic, dar
mai delicatd din punct de vedere subiectiv, e chestiunea
daca anul preparator trebue fiacut la liceu cu profesori
secundari, la Universitate cu profesori universitari, sau
la Universitate dar cu profesori secundari, cari distin-
gandu-se in carierd si, trecuti fiind la anul pregititor,
ar obtine un grad in invdtimantul superior.
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Pentru ca rdspunsul si fie mai clar, voiu separa
chestiunea in doui: «) care este institutia, care va or-
vaniza anul preparator si in care deci se vor tine cursu-
rile; &) profesorii, cari vor preda aceste cursuri.

a) In ce priveste /nstitufia, cred ci nu poate fi alta
decat facultatea sau scoala superioari, in care se inscrie
studentul, cici, pe deoparte trebue — dupd cum am
ardtal mai sus — sd pregitim spiritul tanirului pentru
mediul stiintific si moral al Universititii, pe de altd
parte, trebue si dim Universititii posibilitatea de a-si
prepara ea insdsi elementele studentesti, de care are
nevoe.

b) Cu privire la profesori, chestiunea e mai com-
plicata. Principial, ar trebui sd fie numai profesori uni-
versitari, cdci pentru a introduce pe student in at-
mosfera intelectuali si moralid a Universititii, nu e su-
ficient ca acesta sd-si toceascd coatele pe bancile unei
sili din lccalul Universitatii, ci trebue si fie in contact
direct cu sufletul facultdtii, care e reprezentat prin
profesorii ei. Deci, acestia ar trebui si faci cursurile
anului preparator. Da! Insi cu singura conditie, ca
profesorii universitari si nu uite caracterul specific,
prin care anul preparator se deosebeste de liceu si in
oarecare masurd si de Universitate, si si poseadd tac-
tul pedagogic necesar, spre a putea realiza acel mediu
de tranzifie dela scoala secundarid la cea universitari.
Nu e suficient si fie om de stiintd valoros in speciali-
tatea lui, trebue si fie si bun pedagog si sd cunoascd
bine atdt invitdmantul universitar, cit si pe cel secun-
dar, prin propria lui experientd. Aci este punctul delicat
al problemei.

Profesorii secundari pretind ci ei ar fi indicati
pentru aceste cursuri preparatorii, intrucat cunosc bine
invatdmantul secundar si pot aprecia mai bine ce po-
sedd elevii si ce le lipseste pentru a intra in Univer-
sitate. ,

Profesorii universitari ‘aduc in favoarea lor argu-
mentele mentionate mai sus si peste care evident ci nu
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se poate trece. Unii dintre acestia propun insi ca anul
preparator si fie lisat numai in seama conferentiarilor
si docentilor. Aceasta ar fi o eroare pedagogicd, de
oarece multi dintre acestia nu cunosc deloc invitiman-
tul secundar si il cunosc prea putin pe cel universitar,
fiind deabia la inceputul carierei. Dar, pentru anul pre-
gdlitor se cere profesorilor mai mult tact pedagogic si
mai multd experienfd decdt pentru ultimii ani univer-
sitari. ]

Conform acestui criteriu pedagogic si, tinand sea-
ma de necesitatea de a introduce pe studenti in mediul
psihic al Universititii, credem ci profesorii anului pre-
parator trebue si fie recrutati intdi dintre profesori,
conferentiari, docenti si asistenti universitari, cari cu-
nosc bine invdatimantul secundar si au talent didactic si
pregitire pedagogicd, apoi dintre profesorii secundari,
cari s’au distins prin activitatea lor stiintificd si didac-
ticd si indeplinesc si conditiunile esentiale cerute unui
docent, conferentiar sau asistent. De dorit ar }i insi
ca o0 parte importantd din cursurile anwlui preparator,
sd fie tinute de profesorii titulari ai Universititii. Avem
convingerea ca anul preparator va fi de un real folos
pentru invitimantul superior, daci bineinteles, atat in
alcituirea programei pentru acest an, cit si la recruta-
rea corpului didactic, se va proceda cu un tact deosebit.



CAP. V.
Examenele de capacitate
[

Realizarea Scoalei Normale Superioare, de care
ne-am ocupat in capitolul precedent, ar face posibild
desfiintarea examenului de capacitate, care este, prin-
cipial, nelogic si, in fapt, rau organizat.

E nelogic, intrucit e o simpli repetare a unor
probe trecute. Intr’adevir, examenul de capacitate cu-
prinde doua parti bine distincte: prima, referitoare la
obiectul de specialitate, pe care candidatul il va preda
in scoala secundari; a doua, care are in vedere pregi-
tirea lui pedagogici, teoreticd si practica.

In ambele directii, candidatii au trecut in Univer-
sitate probe. ce ar putea fi considerate ca suficiente,
pentru a-i indreptéti s intre in invdtdmant. Licenta in
specialitate ne garanteazd — sau ar trebui sid ne garan-
teze — pregitirea stiintifici speciald, iar examenul de
pedagogie depus la Universitate si certificatul de ab-
solvire al seminarului pedagogic ne dau asigurarea —
sau ar trebui si ne-o dea — cd absolventul are o pre-
gitire didactici suficientd pentru a deveni un bun pro-
fesor secundar.

Este adevirat ca, in ce priveste pregitirea profe-
sorilor, Universitatea nu si-a ficut complet datoria, de
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oarece, pe deoparte, diferitele specialititi prevazute in
programul scoalei secundare sunf tratate la Universi-
tate numai fragmentar, compietarea materiei trebuind
sd si-o facd tanarul candidat la invdtamant dupd termi-
narea licenfei; pe de alta parte, regulamentele si pro-
gramele in vigoare ale facultitilor, care pregitesc pe
profesori, nu acordi studiilor pedagogice o importanti
deosebitd, decat la sectia filosoficd, desi ele reprezinti
elementul esential in indrumarea viitorilor educatori.
Am aritat insd cd principala menire a $coalei Normale
Superioare ar fi tocmai de a implini aceste lacune si
prin urmare, odatd cu infiintarea acestei institutii, o-
biectiunea de mai sus ar ciddea.

In ce priveste clasificarea candidatilor, ea s’ar face
combinind media obtinuti la licentd cu cea obtinuti la
Scoala Normald Superioard. De altfel, precedentul
existd in invdtimantul primar, care-si selectioneazi in-
vatatorii pe baza tablourilor de clasificare a absolven-
tilor de scoale normale, tablouri alcituite de directia
acestor scoale.

11

Recunoastem ci pind la realizarea Scoalei Normale
Superioare, examerele de capacitate sunt un riu nece-
sar si deci trebuesc mentinute, dar nu putem trece cu
vederea organizarea lor defectuoasd. Aceasta explicd
faptul cd rezultatele unor asemenea examene sunt de
multe ori false, uneori chiar ridicole, iar profesorii de
specialitate, cari au avut elevi pe candidati si i-au ur-
mirit citiva ani, cunoscindu-le bine capacitatea si lu-
crarile, riman surprinsi de concluziile blzare la care
adcseorl au ajuns comisiile.

Principalele defecte, — pe care ministerul pare ci
tinde si le accentueze, in loc si le atenueze, — credem
ci sunt urmatoarele:

1. Examenele de capacitate, fiind foarte nume-
roase, se strecoara in unele comisii profesori, destul de
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buni in specialitatea lor, dar incompetenti in materia,
pentru care au fost pusi sd examineze. E destul si ci-
teze cazul cu examinatorii de pedagogie. Se stie cid la
fiecare specialitate se trece un examen de teorie si unul
de practici pedagogicd. Cum insd nu avem atétia pro-
fesori de pedagogie cate comisii sunt, iar examenul nu
e astfel organizat incit acelas profesor de pedagogie
sd poatd functiona incdt mai multe comisii, sunt numiti
pentru pedagogie o sumi de profesori, cari habar n’au
de acest obiect si astfel sunt mai putin pregatiti, decat
candidatii, pe cari ii examineazi. Se intimpld uneori,
chiar dacd sunt specialisti disponibili, ministerul si
nu-i utilizeze, ci, din motive independente de interesul
invitdmantului, si numeascd nespecialisti.

2. Notarea candidatilor la diversele probe se Tace
in chip cu totul nelogic si nepedagogic, intrucit profe-
sorii specialititilor, pentru care se trece examenul, (ro-
mand, francezi, istorie, etc.), dau note si la probele de
pedagogie teoretici si practicd, iar profesorul de pe-
dagogie di note si la probele scrise si orale din mate-
riile de specialitate ale celorlalti profesori. E drept ¢4,
in majoritatea cazurilor profesorul de pedagogie, cind
e specialist in aceastd materie, nu simplu improvizat
cum se intampld de cele mai multe ori, confirmi notele
date de colegii sdi la celelalte specialitdti. Acestia insd
tin aproape totdeauna si-si exercite in toatd plinitatea
dreptul lor de a da la probele pedagogice, teoretice si
practice, note diferite de acelea ale profesorului de pe-
dagogie, chiar atunci cind — dupi propria mirturisire

a unora din ei — nu au citit niciodati vreo carte de
pedagogie si nici nu stiu cum se face un plan de lectie
pedagogic.

Sunt, fireste, si exceptii demne de mentionat, pen-
trucd sunt rare, cind membrii comisiunii isi respectd in
mod reciproc drepturile, ce le conferd nu legea, regu-
lamentul sau alte dispozitii oficiale, ci competenta stiin-
tifici in specialitate.

3. Examenul, fiind trecut intr’un singur cenfru u-
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niversitar de citre licentiatii tuturor universititilor, se
intaimpld adeseaori ca majoritatea candidatilor si fie
examinati de alti profesori, decit aceia, la cari si-au
facut pregitirea stiintificd in Universitate. $i atunci,
cum pe deoparte conceptiile stiintifice pot varia — la
unele specialititi chiar foarte mult — pe de alti parte,
profesorul examinator, de obiceiu, tine mult la con-
ceptia sa personalid, aceia dintre candidati, cari i-au fost
elevi, vor avea o situatie mai comodi decat aceia, cari
nu-i cunosc principiile. De cele mai multe ori, acestia
din urmi cautd si-si apropie in timpul cel mai scurt
cursurile si lucrdrile profesorului strdin, spre a-si spori
sansele de reusitd. Acest procedeu insi e cu totul ne-
stiintific, intrucat duce la o modificare momentani de
principii, provocata, nu de convingerea personali, ci de
motive utilitare.

Pentru a se inldtura aceste defecte ale examenului
de capacitate — atit timp cat va mai fi mentinut — se
impune ca: a) examenéle si se tie in toate centrele uni-
versitare, cu profesori ai universititilor respective; b Jin
Fiecare comisiune si figureze un protesor de pedagogie,
specialist in aceasti materie; c) notele si fie date de
fiecare membru al comisiunii, numai la obiectul sau de
specialitate.

In aceste conditiuni, selectiunea, firi si fie irepro-
sabild, va putea fi mai aproape de adevir si dreptate.



CAP. VL

Organizarea studiilor filosofice in scoalele
secundare. Formarea conceptiei despre

lume si viata prin filosofie.

O importanti chestiune de actualitate este aceea,
daci filosofia trebue si fie obiectul dominant in pro-
grama invdtdmantului secundar si un obiect necesar
de culturd generali pentru studentii tuturor facu'ititilor.
Ideia intensificirii studiilor filosofice in liceu si univer-
sitate poate fi, pedagogiceste, bine motivatd mai ales
in cazul, cind ne indreptim atentia mai mult asupra
principiilor directive in alcituirea programelor si mai
putin asupra contingentilor practice, care pot favoriza
sau stinjeni realizarea principiilor.

Intr’adevir. daci tinem seama de necesitatea unei
Teale concentriri a materiei de invdtdmant si de cerinta
fireascd a oricarui om cult de a ajunge la o conceptie
unitard asupra lumii si vietii, vom intelege usor locul
important, pe care trebue si-l ocupe in invafimant fi-
losofia, aceasti stiintd a stiintelor, al cirei rol principal
este tocmai de a sintetiza intr’un tot unitar reziltatele,
la care ajung stiintele speciale, si de a controla, co-
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recta si completa notiunile fundamentale, care stau la
baza diferitelor stiinte speciale, desi depasesc limitele
empirice ale acestora, (spre ex. materie, miscare, suflet,
constiinti, etc.).

In cursul meu dela Universitate, am aritat inci
de acum citfiva ani aceastd importanti a filosofiei in
alcituirea programei de invdtimant, indicand si disci-
plinele filosofice, care ar urma si constitue invitiman-
tul filosofic: pe langi psihologie si logicd, etica cu ele-
mente de sociologie si un curs de enciclopedie filoso-
“ficd, care ar cuprinde in sine — ca o ilustrare a marilor
curente filosofice — rezumatul celor mai importante
sisteme filosofice.

“Si atunci ce loc vom acorda filosofiei in programa
liceului? Unii oameni de scoald au crezut cid filosofia
ar urma si devie obiectul central, in jurul ciruia si se
facd concentrarea materiei de invitimant. Considerim
aceastd pdrere ca eronati, de oarece, pe deoparte, vom
reintroduce in pedagogie ideia zilleriani a unui obiect
central, care tiranizeazi pe celelalte obiecte, idee, care
astdzi a fost inlocuitd prin principiul corelatiei, pe de
altd parte, ar trebui si specificim ce anume sistem fi-
losofic va fi dominant, pentru ca celelalte materii sa-i
poatd fi adaptate. Dar, a reintrona in filosofie dogma-
tismul nu credem cid mai este posibil si nici nu credem
cd ar fi util pentru formarea spiritului stiintific ‘al ‘ti-
nerilor liceeni, cari se pregitesc in vederea studiilor
universitare.

O a doua interpretare, dupd pirerea noastrd sin-
gura justificatid, este ca in primele cinci, sase clase,
programul si fie alcdtuit pe baza principiului corelatiei,
cu oarecare preponderentd, nu a unui anumit obiect, ci
a elementului de culturd nationald, pe care-I putem afla
in fiecare obiect, deci o corelatie in spiritul national.
In ultimele doui clase, ar interveni studiul intens al fi-
losofiei, care ar determina spiritul elevului la o sintezi
a elementelor de culturd dobandite, fira insi a impune
o anumitd conceptie filosoficd. Lucrul este posibil daci,



EDUCATIE SI CULTURA 81

in loc sd-i facem un curs dogmatic de metafizicd si
teoria cunoasterii, ii facem un curs de cnciclopedie fi-
losoficd, in care-i expunem in mod critic problemele
fundamentale ale filosofiei si curentele mai importante,
care s’au produs cu privire la fiecare din aceste pro-
bleme Expunerea critici a acestor curente ar fi ilu-
stratdi apoi printr'un rezumat al celor mai reprezen-
tative sisteme filosofice, corespunzitoare diverselor cu-
rente.

In modul acesta, i-am deschide elevului perspec-
tive largi asupra diverselor posibilititi de sintezd, fari
a impune in chip dogmatic o anumitd conceptie filoso-
ficd. O singuri dificultate s’ar ivi si in acest caz, dar o
dificultate, ce nu este de neinldturat si anume: daci pe
deoparte conceptia despre lume si viati, la care va duce
filosofia, trebue sid rezolve acuta crizd de idealism, de
care suferim, dacd pe de alti parte, este incontestabil
psihologiceste cd conceptia filosoficd a profesorilor e-
xercitd o puternici sugestie asupra spiritului elevilor,
atunci, e firesc s3 ne intrebam intrucat conceptia despre
lume si viatd a profesorilor de filosofie ar corespunde
scopului urmadrit, adici ar fi de naturi a solutiona criza
mentionata?

Sperim insid cd facultitile noastre de filosofie nu
sunt pepiniere de materialisti si utilitaristi.

Un asemenea curs de enciclopedie filosofici am
experimentat timp de cativa ani, cu studentii anului pre-
gititor al Sectiei Pedagogice Universitare, cari sunt ab-
solventi de scoald normali, deci cu o pregatlre stiinfi-
fici aseminitoare aceleia, a elevilor din ultima clasi
de licew. In afari de cursul de psihologie si logicd, am
introdus si am ficut un curs de enciclopedie filosofici,
sau mai bine zis de introducere in studiul filosofiei, a-
nalog cursului de ,,Einleitung in die Philosophie’’ dela
universititile germane. Dupi ce am aritat, intr’'un ca-
pitol introductiv, ce trebue si intelegem astdzi prin fi-
losofie, in raport cu celelalte stiinte, ale ciror rezultate
le sintetizeazi si cu religia, cu care are unele chestiuni

Educaie si Cultura. 0
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comune, am trecut la precizarea problemelor funda-
mentale ale filosofiei: problema ontologicd, cosmolo-
gicd si teologici.

Am indicat apoi curentele mai importante, in ca-
drul fiecdrei probleme si anume: materialismul, spiri-
tualismul, dualismul si monismul la problema ontolo-
gicd; mecanismul si finalismul la cea cosmoligica; teis-
mul, deismul, panteismul si ateismul la cea teologici.
(Odati schitata, prin caracteriziri precise, aceastd prima
parte a cursului, am trecut la desvoltarea ei, tratand pe
fiecare in parte, din curentele filosofice mentionate,
scotand in relief criticile mai importante si ilustrandu-le
prin expunerea rezumatd a celor mai reprezentative
sisteme filosofice corespunzitoare. Astfel, curentulspi-
ritualist l-am ilustrat prin sistemele lui Leibnitz si Scho-
penhauer; curentul dualist, prin filosofia lui Descartes;
pe cel monist si panteist, prin sistemul lui Spinoza; pe
cel materialist si mecanicist prin materialismul secolu-
lui al XVIII-lea (la Mettrie si baronul d’Holbach, etc.).
In tratarea diferitelor curente si sisteme, am atras a-
tentia elevilor asupra celor mai importante raporturi
logice intre notiunile fundamentale ale diferitelor pro-
bleme. Asa spre exemplu: raportul spiritualismului on-
tologic cu finalismul cosmologic si cu teismul si deis-
mul teologic, sau raportul materialismului ontologic cu
mecanismul cosmologic si ateismul teologic.

In a doua parte a acestui curs, m’am ocupat de pro-
blema cunoasterii, pe care am divizat-o in: origina cu-
noasterii cu diversele ei curente: empirism, rationalism
si criticism (Locke, Leibnitz, Kant); valoarea cunoaste-
rii: dogmatismul, scepticismul, criticismul; obiectul cu-
noasterii: idealismul si realismul (Berkeley, Herbart).

Irn fine, intr'o a treia parte, pentru care nu mi-a
rimas uneori timpul s’o tratez, am introdus problema
libertitii vointei: determinismul si indeterminismul. In
legiturd cu aceastd problemi, se trateaza §i o sumi de
chestiuni importante, din domeniul eticei si sociologiei.
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Dim aci schifa planului de curs:

. Problemele
fundamentale

ale filosofiei

1. Problema

cunoagterei

11l. Problema li-
bertitii vointei

1. Problema
ontologica

2. Problema
cosmologicd

3. Problema
teologica

1. Originea
cunoagterei

2. Valoarea
cunoagterei

3. Obiectul
cunoasterei

1. Indeterminis-
mul

2. Determinis-
mul

[

i
|
|
|
|

a) Materialismul

(Democrit, La Mettrie, d'Holbach)
b) Spiritualismul

(Leibnitz, Schopenhaaer)

¢) Dualismul

(Descartes)

d) Monismul

(Spinoza)

a) Mecanismul

(Atomigti, Hobbes, La Mettrie)
b) Finalismul

(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)

a) Teismul

(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)
b) Deismul

(Voltaire, Rousseau, Shaftesbary)
¢) Panteizmul

(Spinoza)

d) Ateismul

(Materialigtii)

a) Rationalismul
(Descartes, Leibniz)
b) Empirismul
(Loeke)

¢) Criticismul
(Kant)

a) Dogmatismul

(Descartes, Leibniz, Spinoza)
b) Scepticismul

(Pyrrhon, Montaigne)

¢) Criticismul

(Kant)

a) ldealismul
(Berkeley)

b) Realismul
(Herbart)
(Kant)

(Hobbes)

Rezultatele, pe care le-am obtinut, aplicind pro-
gramul de mai sus, au fost mai mult decit satisfici-
toare, fapt, la care au contribuit, in oarecare masuri, si
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unii din colegii dela alte materii, cari nu s’au ferit de
contactul specialititii lor cu filosofia.

Astfel, credem cid s’ar pune principial problema
organizarii invatdmantului filosofic.

Cand este insid vorba si se treacd la infdptuirea
principiului, intimpindm o serie de dificultiti, a caror
inldturare nu este imposibild, dar nici usoari si cere in
orice caz oarecare timp.

Dificultitile cele mai importante sunt urmaitoarele:

1. Profesorul de filosofie va putea realiza sinteza
doritd in vederea acelei conceptii unitare despre lume
si viatd, numai daci si intrucit profesorii celorlalte spe-
cialitidti se vor ridica pini la acele notiuni generale ale
specialititii, care o leagd pe aceasta de filosofie. Din
acest punct de vedere, ar putea da un pretios concurs
sintezei filosofice, profesorul de biologie, cel de fizici
si chimie, cel de matematici, cel de literaturd, etc...
Pentruca acestia sid poati oferi concursul lor sintezei
filosofice, trebue ca ei insisi si posede oarecare cultura
filosofica.

2. Absolventii facultitilor de filosofie, adicd vii-
torii profesori de filosofie, nu ies din facultate cu o
culturi filosofici destul de limpede si bine sistemati-
zatd, spre a putea expune metodic, clar si precis ele-
vilor de liceu!). Cauza acestei lacune nu se datoreste
calitatii cursurilor, ci numai upei organiziri insuficiente
a programului de studii si interesului prea slab al Uni-
versititii pentru pregitirea corpului didactic.

3. Dacid, pe deoparte, conceptia despre lume si
viatd, la care va duce tilosofia, trebue si rezolve acuta
crizi de idealism, de care suferim; dacd, pe de altid
parte, este incontestabil psihologiceste ci conceptia fi-
losoficd a profesorilor exerciti o puternici sugestie
asupra spiritului elevilor, atunci e firesc si ne intre-

1) Poate ca astfel se explicd faptul cd propunerea, pe care am ficut-o
cu ocazia alcdtuirii ante-proiectului de programe pentru invd{améantul normal,
de a se introduce la gcoala normali un curs de enciclopedie filosofici, nu a
fost admisd de consilful general al instructiunii.
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bidm intrucéit conceptia despre lume si viati a profeso-
rilor ar corespunde scopului urmirit, adicid ar fi de na-
turd a solutiona criza mentionata?

4. Daci este adevidrat: «) cd educatia religioasi
trebue sia ocupe un loc de primd importantd in invéti-
mant, si aceasta e convingerea mea fermd; &) cd reali-
zarea concentririi materiei de invitimant si a dintezei
acesteia in spiritul elevului presupune nivelarea aspe-
ritatilor, care ar separa, in loc si uneascd, diversele o-
biccte; ¢) ca filosofia si religia au in cuprinsul lor o
sumi de chestiuni comune, mai ales in domeniul etic,
de cea mai mare importantd, pe care prima incearci si
le solutioneze pe calea ratiunii, iar a doua, prin cre-
dintd, atunci evident ci ar fi greu admisibild o concep-
tie filosoficd opusi celei religioase, adicd anti-crestini.
E drept cd o filosofie in armonie cu crestinismul ar Ti
un puternic sprijin al credintei religioase. Dar vom
putea avea garantia cid profesorul de filosofie este un
crestin convins?

[ 3 * L]

Asa dar sunt un partizan al accentuirii studiilor
filosofice cu conditia insi ca, atunci cind trecem la
realiziri practice, si nu fim gribiti si si nu comitem
imprudente, care ar putea si ne ducd la un rezultat
diametralmente opus celui, pe care il dorim.






Partea II
INDIVIDUALIZAREA EDUCATIEI






CAP. L.

Consideratii asupra principiului

individualizarii educatiei
L.

Se face mult caz la noi, ca si aiurea, de principiul
cunoasterii si respectirii individualitatii. scolarilor, cu
singura deosebire ci in alte pirti se si iau toate misu-
rile necesare pentru realizarea lui.

O primid misurd, usor de infiptuit din punct de
vederz pedagogic, dar mai greu din punct de vedere
financiar, este reducerea la minimum posibil a numa-
rului de elevi ai unei clase.

Spiru Haret ficuse un inceput bun in aceasti di-
rectie. Astizi, sporirea numirului de gimnazii si licee,
pe deoparte, creiarea de clase paralele la scoalele se-
cundare existente, pe de alti parte, ar fi putut accentua
punerea in practici a ideii lui Haret, cu conditia insi
ca profesorii, cari functioneazi in noile institutii, sa fie
toti bine pregititi, cici dacd reducerea efectivului unei
clase e o conditie importantd pentru individualizarea
invdtimantului, calitatea educatorului, chemat si reali-
zeze individualizarea, e conditia cea mai importanta.

Dar tocmai aceasta din urmi e inci departe de a
fi indeplinitd. Numirul mare al solicitantilor de posturi
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pentru invdtimintul secundar ne asigurd numai canti-
tatea, nu si calitatea.

O a doua misurd, pentru garantarea eficacititii
invatdméntului prin individualizare, este selectarea e-
levilor si clasificarea lor dupi aptitudinile naturale, in
scop de a se obtine clase cdt mai omogene ca nivel de
dotatie naturald si de a se facilita astfel opera educa-
torului, care, oricit ar vrea si individualizeze, trebue
sd lucreze cu clasa intreagid. Fiarid o asemenea selectie,
profesorul intdmpini dificultdti mari si nu poate obtine
rezultate satisficitoare.

In adevir, care va fi procedeul profesorului pentru
a captiva atentia tuturor elevilor intr’o clasd compusi
din indivizi normali, — in sensul de dotatie naturali
mijlocie, — supra-normali si unii sub-normali (adici
sub mediocri)?

Daci lectia va fi tinuti intr’un tempo potrivit pentru
elevii cei slabi, atunci cei bine dotati incep si-si piarda
interesul, fiindca ritmul cerut de energia lor sufleteasci
trebue si fie mai accelerat. Daci, din contrd, se va face
lectia in ritmul potrivit celor bine dotati, atunci cei
slabi sau renuntd de a mai fi atenti, sau fac sfortiri
supra-omenesti, ceea ce pentru un moment ii duce la
oboseali intelectuald, iar cu timpul la surmenaj.

Obiectia unor pedagogi, ci elevii slabi au nevoe
de stimulentul si de exemplul, pe care li-l oferd cei
bine dotati, nu e valabild, decit in cazul cand slibiciu-
nea unor elevi este determinati de lene, rea vointi, i-
maginatie nedisciplinatd, etc., iar nu de o lipsa efectivd
de aptitudini naturale normale.

Mijlocul cel mai potrivit, pentru a ajunge la o cla-
sificare a elevilor cit mai aproape de realitate, nu ni-l
oferd faimoasele teste, acele procedee rapide, dar ne-
sigure, de a fixa individualitatea psihicd a elevului.

Numeroase critici se pot indrepta impotriva acestui
mijloc mult utilizatin alte tiri si in deosebi in America.
Rezultatele obtinute cu ajutorul testelor au micsorat in
chip considerabil entusiasmul unora dintre pedagogii
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experimentali, cari socotesc ci pot prinde viata sufle-
teascd in formule matematice.

In primul riand, testele nu ne pot da cunoasterea
vietii sufletesti reale a individului, intrucit il pun pe
acesta in situatii cu totul artificiale.

Metoda testelor este insuficientd si prin faptul ci
are pretentia de a diagnostica viata sufleteascd intr’un
timp foarte scurt, cu toate cd ea variazi continuu si tre-
bue observati sub aspecte cidt mai numeroase si dife-
rite, spre a se putea ajunge la o caracterizare justa.
Chiar Binet, — un adept convins al testelor, — face
unele rezerve asupra valorii lor. , Testele presupun o
concentrare de atentie; dar concentrarea atentiei se
schimbi fird incetare, mai ales la copii; cind e foarte
mare, cand un minut dupi aceea slibeste. Si ne inchi-
puim iardsi cd un individ in timpul unei probe e chinuit
de o suferintd, de o supirare. Desigur ci nu vareusit)”’.

O alti criticd fundamentald este aceea ci testul nu
tine seami de elementele subconstiente, care joacd un
rol considerabil in determinarea vietii sufletesti. A ne
inchipui cd putem cunoaste un individ fara si fi patruns
cu privirea exploratoare pani in subconstient, care e
o conditie esentiald a vietii psihice constiente, este o
naivitate, dupi cum in domeniul fizic naivitate este
a-ti inchipui ca ai cunoscut figura unui om ce-{i apare
mascat, numai dupi cuvinte si gesturi, fard a-i inldtura
masca, spre a-i vedea tridsiturile figurii reale si ex-
presia ei.

In domeniul sufletesc, nu putem efectua un por-
tret cu repeziciunea, cu care in domeniul fizic prindem
fotografia unui individ.

De aceea, s’a recurs la un sistem destul de inaintat,
care face posibild observatia atentd, sistematici si rab-
ditoare, asupra elevilor in timp cit mai indelungat.

Astfel, s’au creiat in Germania, spre ex., scoale
numite ,,.Sonderschulen’ (scoale auxiliare) unde elevii,

1) A. Binet. ldées modernes sur les efants, Paris.
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cari, in clasa intia primard, au dovedit ca sunt sub me-
dia normalid a clasei respective, fac un an de probi,
intr’o clasi preliminari numiti ,,Vorklasse’’. In acest
an, li se da elevilor din clasa preliminard un invata-
mant cu nivel mai scizut si cu o metodd adequata dota-
tiei lor naturale. Daci la finele anului ei pot ajunge la
nivelul elevilor obisnuiti, sunt trecuti in clasa intiia
primard, dar evident cu doi ani mai tirziu. Ei manifesta
deci o intelectualitate si desfisoari o activitate ana-
toagd cu a elevilor normali, cu doi ani mai mici ca
varstd. Elevii, cari nici dupi aceasti intarziere, nu pot
urma scoala primard a elevilor normali, sunt trecuti
prin niste scoale ajutitoare numite ,,/Hilfschulen’’ , unde
li se di atata culturi, cat pot asimila niste sub-normali
meniti s ramand toatd viata in aceasta stare.

Daci nici aici nu pot fi instruiti, se face o ultimi
incercare in asa zisele ,Sammelklassen’’, in care se
incearcid ultimele metode posibile pentru a li se da un
minimum de culturd. Cind si aceastid ultimi incercare
rimine fird rezultat, copiii sunt trimisi in institute
speciale cu caracter mai mult medical.

Un caz special pentru problema individualizirii
este acela al elevilor normal dotati, ca structurd psihici
generald, dar cari, intr’o anumiti directie prezinti in-
feriorititi.

Astfel, spre exemplu, elevi, cari nu aud bine sau
cei cari nu vidd bine, dar au o inteligentd normali, tre-
buesc astfel instruifi, incit imperfectiunea organelor
lor sensoriale si nu fie defavorabili unei desvoltiri
psihice integrale. Demn de mentionat este si cazul e-
levilor atinsi de tuberculozd, — si acestia sunt din ne-
fericire destul de numerosi, — cirora trebue si li se
aplice in scoald un regim special din punct de vedere
fizic si in oarecare misurd si psihic.

Mentionim, din acest punct de vedere, necesitatea
gcoalelor in aer liber cu un program, care si tie seami
de quantumul de cunostinte, pe care-l pot suporta si
de capacitatea de munci, pe care o pot depune aceste
fiinte normale ca intelect, dar plipinde ca sdnitate.
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Iatd o serie de misuri, — si am mai putea cita si
altele, — care duc la infiptuirea principiului indivi-
dualizarii invdtimantului.

Este imbucuridtor faptul ci si la noi, nu numai pe
domeniul teoretic, ci si pe domeniul practic, s’a trecut
la infiintarea diferitelor genuri de scoale, necesare in-
dividualizirii invitimantului. Existd si la noi, dupa
cum am mai aritat, scoale, nu numai pentru cei anor-
mali, ci si pentru cei intarziati si cu apucéturi rele?).

Trebue si recunoastem insi cd o justid clasificare
a elevilor dupi aptitudinile naturale este destul de greu
de realizat, dar aceasta nu atit din cauza dificultitilor,
ce am intdmpina in recunoasterea diverselor individua-
litati, de oarece, daci clasele sunt putin numeroase,
daci elevii sunt cercetati zi cu zi timp de cel putin un
an, si daci metoda de cercetare e bine aleasid, putem
ajunge la rezultate mulfumitoare.

In anul 1920, ,/nstitutul Pedagogic Romdn’ a
propus Ministerului Instructiunii introducerea in scoale,
— la inceput in cele normale, apoi si in cele primare, —
a unei metode de studiu a individualititii. Judecind-o
dupi primele rezultate obtinute si ‘dacd va fi perfec-
tionatd in conformitate cu circumstantele de timp si loc,
sperim cd va da roade din ce in ce mai bune.

Acest studiu se face pe baza unei foi pentru obser-
varea individualititii scolarului, alcituiti de Institut.

O redim mai departe in intregime, cu limuririle,
care o preced.

1) Vezi pag. 31
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Foaie pentru observarea individualitafii scolarului

Lamuriri.

1. Scopul foii de observare. E sigur, cd nu exista doi sco-
lari la fel. Fiecare isi are individualitatea sa deosebiti. Cunoas-
terea acestei individualitati e una din conditiile esentiale atat
pentru reusita deplina a instructiei §i educatiei, — cari trebuesc
adaptate pe cat e poslbil fiecarei individualitati, — cat si pentru
viitoarea indrumare a tinerilor spre activitatile, pe care le pot
implini cu mai mare profit atat pentru, ei, cat si pentru societate.

Dar cunoasterea individualitatii nu se poate prinde intr'un
moment oarecare, cum s'ar prinde chipul intr'o fotografie, ci
numai prin cercetare atentd si indelungatd a tuturor manifes-
tdrilor reale ale scolarului.

Acestea trebuesc consemnate undeva, pentru ca, pe baza
cat mai multora, din ele, precum si a coordonarii §i sistemati-
zarii lor, sa se poata desprinde apoi cu mai multa siguranta di-
rectiva desvoltarii individualitatii. Cate manifestari marunte, dar
caracteristice fiecarui scolar, nu sunt date uitarii, din pricina ca
notele din catalog nu le pot infatisa, iar un alt mijloc de con-
semnarea lor lipsia in organizarea scolara de pana acum. Ala-
turata foaie de observare acest scop il are: de a sc nota in ea,
potrivit intrebdrilor formulate, tot ce se observda caracteristic la
fiecare gcolar.

Il. Folosul foii de observare e multiplu: a) inlesnind cu-
noasgterea individualitatii, instructia si educatia i se vor adapta
mai usor §i se vor obtine astfel rezultate mai frumoase si mai
durabile.

b) Cu ajutorul foii de observare, scolarii, cari trec dela un
mvatator la altul, odata cu promovarea clasei vor putea fi apre-
ciati §i cunoscuti mai ugor, iar munca invatatorului in aceasta
cunoastere va fi simplificatd enorm; el va citi foile de obser-
vare si va intelege infatisarea scolarilor sai.

c) De asemenea, la transferarea unui scolar, foaia lui va
fi remisa invatadtorului, care-l primeste, asa in cat acesta isi va
da mai usor seama de noul sadu scolar.

d) La trecerea elevului din scoala primard in cea secun-
dard, foaia de observare, ce-1 va insoti, va infafisa manlfestarile
lui din atatia ani trecuti, incat selectionarea in admitere se va
face cu mai multd probabilitate de sigurantd, decat numai pe
baza examenului de cateva minute.

e) Insfarsit, foaia de observare, infatisand trecutul de fapte
si manifestéri ale scolarului, va da putinta de a se explica mai
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bine prezentul manifestarilor lui §i se va putea vedea, intr'o ma-
surd, oarecare, viitorul desfadsurarii lor.

III. Continutul foiideobservare se imparte in doua: partea
intadi cuprinde intrebari, in dreptul cidrora se vor consemna ob-
servari §i constatdri privitoare la starea civild, referinte sociale
si insusiri fizice ale copilului: iar partea doua cuprinde intre-
bari, in dreptul cdrora se vor consemna observdri §i constatari
privitoare la insusirile sufletesti.

IV. Ce se va nota in foaie? Cdlduzindu-se de intrebarile
din foaie, invatidtorul isi va nota intr'un carnet personal, zi cu
zi. i pe masurd ce se iveste ocazia, observiarile asupra scola-
rilor sdi, iar la sfarsitul anului scolar, dupa ce le va sistematiza
si coordona, va incerca sa faca oarecari generalizari si aprecieri,
care se vor trece in foaie in dreptul intrebarilor respective ).
Carnetul de notarea faptelor se va pastra la cancelaria scoalei
si invatatorul, care va continua notirile in anul urmator, va face
apel la el oridecate ori va observa contraziceri in notarile pre-
decesorului sau, sau ar dori sd se lumineze mai bine asupra
aprecierilor, care ar veni in opozitie cu cele notate de predecesor.

Se vor nota in deosebi constatirile facute cu ocazia mani-
festdrilor reale si spontane ale elevilor si mai putin cele provo-
cate prin experimente. Experimentele au caracteristic faptul ca
sunt provocate de experimentator, dupd placul si vointa sa; re-
prezintd deci situatii impuse scolarilor, asa incat foarte adesea
acestia nu iau atitudini reale simtite si trdite de ei, ceeace ne
Indeamnd sa nu ne incredem prea mult in concluziile trase din
aceste manifestidri provocate, pentru cunoasterea individualifatii.

V. Cum se fdce notarea in foaie. Notarile din partea intdi
a foii, privitoare la corp, etc, e de dorit a se face de medic, cu
concursul invatitorului. In lipsa de medic, invétatorul va incerca
totusi sd facd pe cele care nu sunt de specialitate. Notarile din
partea doua se vor face numai de invititor. Toate notérile vor
fi precedate de data scrierii lor ficutd prescurtat: Ex.: 15. II. 1925.

VI Pdstrarea foi de observare. Pentru fiecare copil intrat
in scoald, se va destina o foaie de observare ca cea aliturati,
care se va complecta treptat in timpul scolaritatii. Orice mutare
din clasa in clas4, si delascoala la scoald, va fi insotitd de foaia
individuala, care se trimite intre autoritdti, nu incredintandu-se
scolarului.

Foile individuale se vor pastra in mape, pe clase gi se vor

1) Invajatorul poate nota gi acele observiri, care i se par interesante
§i care nu sunt cuprinse in cadrul chestionarului fixat. lar dacd spafiul liber
din dreapta intrebéril nu e suficient, se va addoga o foaie de hartie, pe care
se va nota rdspunsul precedat de numdrul intrebdrii respective.
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semna de cei care le complecteazd (medic, inviatitor) si de di-
rectorul scoalei.

V. Criteriile de aprecierea foli individuale sunt doua:
a) Daca nu exista contradictii esentiale intre difcritele constatiri,
luate in ansamblu si daca din coordonarea lor rezulta intelegerea
diferitelor manifestari ale scolarului, e dovada ca aprecierile din
foaie au fost serioase si complete.

b) Daca intre aprecierile facute de invatatorii succesivi
asupra aceleasi chestiuni nu existd contradictii este iards dovada
ca aprecierile au fost facute cu seriozitate si cd prinurmare foaia
individuala prezinta oarecare garantii ca infatiseaza individua-
litatea scolarului.

VIII. Conditiile, de care atdrnd buna alcatuire a foii de
observare pot fi numeroase : cunostinte de psihologie, timp, elevi
putini, concursul medicului, etc. Toate se reduc insa, in cele din
urma, la iubirea de copii a invéatatorului si la nazuinta de a in-
telege cele mai marunte manifestari ale lor, asa incat, pentru a
intocmi o buna foaie de observare a individualitatii, trebuesc
avute in minte necontenit cuvintele lui Rousseau din Emil:
»Cautati de va studiati mai bine gcolarii, deoarece cu sigurantd
nu-i cunoastefil”...

1. Starea civila, referinfe sociale si insusiri fizice.
A. Starea civila.

Elevul -din cl. ..a scoalei
Stro
Néascut in anul........... luna. ziua .. in
comuna..... S, |1 (1)}
Nationalitatea Religia..

B. Antecedente personale.

1. Cum a fost alimentat in anul l(natural,
artificial mixt)? . . . . ..

2. La ce etate a inceput a umbla?

3. La ce etate a inceput a vorbi? .

4. De ce boale a suferit pana in prezent
(pojar, scarlatina, etc.)? . . . . . .

C. Antecedente heredo-colaterale.

1. Cum se prezinta, tatdl, mama in pri-
vinta sdnatatiiz. . . . .. . .
Dar fratii? « . . . . « v « ¢ &

N
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D. Referinfe sociale.

—

. Cum este locuinta? (uscati, umeda, lu-
minoasd, intunecatd) + o o ¢ . . ..
. Cate incaperi ‘are locuinta? . . . . .

Cate persoane locuiesc in aceasta lo-
cuintd ? v e .. e s e
. Cate persoane dorm in camera copilului?...
. Cate persoane dorm in pat cu copilul?
. Starea sanatatii acestor persoane? . .

NomAe W

. Cum doarme copilul (linistit, sbuciumat
viseazd)? . . . . e . .0 e e .

8. Cate ore doarme? + . . . o o . s .

9. Cu ce se ocupa elevul in afara de scoala?

10. Atitudinea copilului la joc? . . .

1) Aditudinea copilutul la d.mmeata? ]a

pranz? seara? . . . . . .

12. Distanta, la care locueste de scoala?
13. Ocupatia parintilor? venitul lunar? .

E. Examenul medical.

1. Ochii (conjuctivita si agerimea vizuala).
2.Nas . .. 0 v i e s e e
3. Gat .. . . ® o . . [ . . . . . .
4. Urechi si puterea auditivd . . & o+ o
5. Sistemul ganglionar . . . . . . . .
6. Pulmonii « « « « + « . « 4 0 . 0 .
7.C0rd.'....-..--.-.-
8 Puls . . ... . ...
9. Ficatul . . . . . « « . & o ¢ . ¢
10. Splina . . . . . . .4 o0 ...
11. Alte organe: rinichi, gurd, dinti, organe

genitale, etc. . . . o « . 0 6 ¢ o .
12. Pielea .+ . ¢« ¢ v v v v 00000
13. Tesutul adipos . . « Ve e e e
14. Tesutul muscular « v e vt e '
15. Sistemul 0S0S . « + &« ¢ . 0 0 . o .-
16. Coloana vertebrala . . . . . . , -
17. Sistem nervos . . . « . . o . o o
18. Impresia generald . + « + ., . . o .

F. Examenul Antropometric.

1. Talia copilului sezdnd pe scaun . . . ..o

2. Talia copilului in picioare « . « ¢ o & oo
Educatie si Cu.lturﬁ.
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. Greutatea copilului . « « + » .
Xifoidian . . . . . .

- Perimetru { Biacromial -
. Capacitatea pulmonari. .
. Coeficient de robusticitate
. Craniometrie . . . . . .
. Forta musculard . « « .+ . .
presiune
tensiune
presiune « « ¢ « . ..

tensiune . P e

ONOOU b W

a) mana dreapté{

b) mana stangi {

G. Boale de care a suferit, tratamentul
si consecintele.

H. Vaccinarea.

1. Vaccinat la......
2. Revaccinat la........coo cu succes; fard succes.

IL Insusiri sufletesti.

A. Activitatea intelectuald.
a) Intuitia.

1. Are reprezentdri suficiente din expe-_
rienta anterioard scolaritdfii pentru a
incepe invd{dmantul, sau trebuesc com-
plectate in chip special? + . & . ©.. S

2. Ce tip de reprezentare pare a fi? (vizual,
auditiv, motor, etc.? . . . o o . .-

b) Atentia.

1. E atent sau distrat? «» . « « ¢ ¢ o .-
2. Felul atentiei (voluntar3, involuntara sen-

soriald, intelectuald, emotiva, etc.?") ... ...
3. Se observid vreun progres in cultivarea

atenfiei?. . . . ¢« . . 0 0 .00 e

1) Se va nota aici §i cam cAt timp poate dura aten{ia firi intrecupere.
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2. Pentru care obiect de inviatamant sau

—

—

= W

W=

. Memoreaza usor sau anevoie? . . o .
. Felul memoriei: (slaba, puternicd, dura-

. Da raspunsuri gandite sau necugetate ?
. Poate sa compare ugsor doua obiecte si

. Intelege usor, clar, precis? . e e

. Oboseste repede sau anevoie?. . . .
. Ce activitate il oboseste mai mult? . .
. Se recreiazi repede sau anevoie? . .

. E fire impresionabild sau indiferent#? !)
. Ii place frumosul? (vizual, auditiv, in

99

c) Interesul.

E curios sau indiferent? . . . . .

ocupatie aratd interes deosebit? (lec-
tura, muzicd, lucru manual, etc.). .

d) Memoria.

bila, fideld; mecanicd, judicioasa; vi-

zuald, auditiva, etc.) .+ o ¢« . ¢ 4

e) /maginatia.

. Ce fel de imaginatie are? (vie, slabd,

combinativa, creiatoare).. . . .+ o o

. In ce domeniu se manifesta in special ?

joc, povestiri. desen, lucru de mana

EIC.) v v 4t e 4 e b e e b e e e e ——————

f) Judecata.

. Cum judec#? (corect sau nu incet repede,

superficial sau cu profunzime) . . .

sad prindd esentialul fieciruia? . . .

g) Oboseala.

B. Emotivitatea.

lecturd?) o « o v 0 0 L 0 00 e e

1) Ce atitudine are in fata unui caz de nenorocire, moarte, etc.?
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3. Iubeste numai frumosul creiat de altul
sau ii place sa facd el insu-si ceva
frumos? . « « . . .0 oL

C. Vointa si insugiri disciplinare $i morale :

1. Ce fel de fire e ? (linistit, sburdalnic, dornic de joc. domol,
violent, tacut, galagios, etc.).

2. Ce fel de vointa manifestd (puternics, slaba, sovaitoare)?

3. Cum reactioneaza? (repede, incet. cugetat, necugetat).

4. Ce atitudine are fatd de lucrurile sale? (imbrica-
minte, cir{i, etc.). Le pastreaza, le distruge, le instreineaza, etc.?

5. Atitudinea fatd de lucrurile altuia: (strica, fura, etc).

6. Atitudinea fata de plante si animale; ingriieste say
distruge flori, iubeste sau chmueste cdine, pisica, pasari, pui, etc,

7. Atitudinea fatda de oameni: (socnabll, retras, timid, cu _
ragios, respectuos, obrasnic, etc).

8. Atitudinea fata de sfaturile parintilor si invatdtorului
(ascultdtor, neascultitor, incapitanat; alte apucituri).

9. Atitudinea la muncd: Ii place munca sau nu? Munca
izolatd sau in comun? Numai cea aleasi de el sau si cea in-
dicatad de altul? Cum isi face temele: regulat. neglijent, silit de
cineva, de buna voe? Executd staruitor sau nu? cu precizie sau
nu? Ce lucruri manuale face cu preferinta ? Realizeazid vre-un
progres in munca?

10. Atitudinea fatd de divinitate (ii plac rugiciunile, merge
la biserica, e fire evlavioasd sau nu?

11. Ce inclinati profesionale manifesta elevul’

12. Caracterizarea generald a elevului pe baza materia-
lului si caracterizarilor precedente. (Inteligentd: practicd. teore-
tica; aptitudini speciale, etc.).

Indicatii privitoare la profesiunea, pentru care elevul ar fi
mai apt.

Director, Medic, Invititor,

Pe baza acestei foi, s’au ficut numeroase expe-
riente, dintre care unele au fost comunicate la Institu-
tul Pedagogic Roméin si la Seminarul de specializare
in pedagogie, pe care-l1 conduc la Universitate.

Deci, cunoasterea individualititii scolarilor nu e
o dificultate de neinvins, in schimb repartizarea lor
dupé aptitudini intimpind de cele mai multe ori re-
zistenta tenace a pdrintilor indignati, cind copiii lor
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sunt considerati ca avand aptitudinile tipului sub-me-
diocru. Unii pédrinti s’ar revolta chiar in cazul, cind o-
draslele lor ar fi clasate ca apartinand tipului normal
si nu li se atribue deci insusirile unui supranormal.

E importanti din acest punct de vedere urmitoarea
fabuld, pe care mi-a povestit-o un coleg, cu prilejul
unei discutii asupra problemei selectionirii elevilor:
,,9e zice ci un erete plecase prin piddure dupi vani-
toare. Se stie cid eretii mananca pui de pisiri. Pe drum
se intilneste cu o bufnitd, care in trecut i ficuse servi-
cii importante. Eretele, vrind si-si arate recunostinta
fatd de bufnitid, o intrebd daci poate si-i Tie de vreun
folos. Bufnita ii rispunde: am si te rog un singur lu-
cru: in vanatoarea, pe care o intreprinzi, si nu te atingi
de copiii mei, cari s’au dus si se plimbe in pidure.

— Dar cum si-ti recunosc copiii, intrebi eretele?

Bufnita rdspunde: ,,Foarte simplu, cei mai fru-
mosi pui, ce vei intdlni in pddure, si stii cd sunt co-
piii mei’”’.

Aceastd rezistenti sentimentald a pirintilor nu
poate fi infrantd cu totul si nici nu ar fi uman si o
nesocotim, dar uneori poate fi ocolitd prin mijloace
mai mult sau mai putin diplomatice. Astfel, un director
de liceu imi spunea ci se foloseste de imprejurarea ci
are doud serii de cursuri, unele dimineata, altele dupa
amiazd, pentru a face cel putin un inceput de triaj intre
elevii mai bine dotati si cei mai slab dotati. Natural ci
parintilor nu le comunicid adeviratul motiv, pentru care
unii elevi apartin seriei de dimineatd si ceilalti seriei
de dupd amiazd, ci le aduce argumente de ordin eco-
nomic, gospodiresc, etc., care nu pot si aduci nici o
jicnire sentimentelor de dragoste si'de mandrie pirin-
teascd.

Dar oricare ar fi mijloacele, de care ne-am servi,
e sigur cd nu putem face educatia tinerilor fara cu-
noasterea si respectareca individuaiitatii lor.






CAP. II.
Educatia dotatilor in slujba neamului

Ocupandu-ne de mijloacele cele mai indicate pen-
tru individualizarea educatiei, ne-am referit in special
la elevii cu o dotatie naturald mijlocie si la cei subnor-
mali. In capitolul de fati, ne vom ocupa de problema
unei educatii individualizante a celor foarte bine dotati,
acestia prezentind un interes deosebit pentru progre-
sul social.

In Germania, e multi vreme de cidnd psihologi si
pedagogi teoreticiani au solicitat scoale speciale pentru
elevii foarte bine dotati. Dupd multe ezitiri, s’a trecut
la realizarea practicd, printr’o foarte interesanti ex-
perientd ficutd acum 14 ani la Berlin. Orasul Berlin a
creiat atunci un gimnaziu superior (o scoali reald si o
scoald primard superioard pentru fete), in care elevii
riguros selectionati prin concursul unor distinsi psi-
hologi si pedagogi isi puteau completa studiile intr’un
termen mai scurt decat cel impus de scoald obisnuita si
prin metode adequate dotatiei lor superioare. Exem-
plul Berlinului a fost apoi imitat de alte orase ca spre

: Mannheim, Leipzig, Hanovra, Géttingen. In Au-
strla s’a facut o realizare mai ampli, intrucit ideia
unei éducatii specnale a celor foarte bine dotati s’a a-
plicat, nu numai in citeva centre, ci in intreaga tari.
Incercari asemainitoare s’au fécut in America, Bel-
gia, etc.
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Pani se va putea ajunge si la noi la o organizare
mai ampld a unei institutii pentru supranormali, asa
cum gésim in Belgia, Austria, Germania, America, etc.,
facem, pentru un modest inceput, urmitoarea propu-
nere: Si se adune elevii supranormali din fiecare cate-
gorie de clase liceale dela toate liceele din Bucuresti
(cred cid avem intre 30—40 de clase de aceeas categorie
mai ales in cursul inferior, dacid tinem seami, bine in-
teles, si de clasele paralele si de scoalele particulare).
Vom obtine astfel citeva clase liceale, cu un numir
restrins de elevi bine dotati. Astfel vom putea face un
inceput de experimentare a individualizérii.

E firesc sda vorbim de cultivarea si incurajarea in-
dividualititilor distinse mai ales astizi, cind este evi-
dentd necesitatea unor asemenea individualititi, spre a
iesi din criza morali, in care ne sbatem.

Dar aceastid cerintd nu vine in contradictie cu prin-
cipiul fundamental al democratismului, a cirui respec-
tare o cerem cu atata insistentd scoalei romanesti?

Raspunsul la aceasti intrebare va depinde de di-
rectia morald, pe care o asemenea scoald de supranor-
mali ar da-o elevilor sdi (in ipoteza cd scoala poate
canaliza energiile naturale chiar la individualitatile ac-
centuate) Daci am intelege si punem aceasti scoali
in serviciul concepfiei filosofice a lui Nietzsche, atunci
nu numai ci am face operd antidemocratici, dar o ase-
menea realizare ar veni in opozitie cu misurile indicate
in alt capitol, tot pentru individualizarea scoalei (edu-
catia subnormalilor si anormalilor). Nu ne putem ima-
gina o pedagogie nietzscheiani, care s’ar ocupa de e-
ducatia subnormalilor. Daci insd, in locul conceptiei
nietzscheiene, care pune pe cei slabi in serviciul celor
tari, pentru a garanta triumful egoist al acestora, am
adopta o conceptie, care si puie pe cei tari in serviciul
celor slabi, pentru a garanta triumful altruist al célor
tari, am adopta deci o conceptie, care si puie indivi-
dualitatile distinse in serviciul celor, care au nevoe de
sprijinul lor, deci in serviciul poporului, atunci desigur
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cid am face operd democratici. Cel mai frumos exemplu
in aceasta privintd il gasim in viata contemporania a
poporului nostru. Progresele mari ale Roméaniei s’au
facut in doud directii: 1) In directia demccratici, adicd
ridicarea maselor populare din toate punctele de ve-
dere: economic, politic, cultural. Progresul economic
si politic e vidit prin realizarea a douid reforme — vo-
tul universal si improprietirirea; — ramane si dim o
mai mare extensiune culturii, pentru desivirsirea o-
perei democratice.

2. Al doilea progres mare al societitii romanesti
a fost in directia nationald: realizarea aspiratiilor se-
culare ale romdnismului. Este incontestabil ci rolul
precumpinitor in aceste realiziri ale neamului l-au
avut regele Ferdinand si . I. C. Brdtianu, iar doliul
general, care a cuprins toate sufletele romanesti, —
atat dupd moartea regelui cat si dupi a lui Britianu,—
s¢ datorea, nu numai faptului ci aceste dous mari per-
sonalititi, prin calititile lor superioare si prin sacrifi-
ciile, pe care le-au consimtit, au adus servicii imense
tarii, ci si dificultiti considerabile de a umple golul
ldsat de ele.

In asemenea momente ne dim mai bine seama de
importanta individualitatilor distinse prin vointd ener-
gici si idealism etic pentru progresul social.

Iatd pentru ce rolul social cel mai frumos al scoalei
este de a forma individualititi puternice. Societatea de-
mocratici insisi trebue sd ceard individualizarea educa-
tiei. Evident cd daci individualismul subordonat demo-
cratismului poate netezi calea pentru formarea unor a-
semenea individualitati, capabile de sacrificiu pentru in-
teresele neamului lor, umanitarismul internationalist,
care incearci si patrundi in scoala noastrd, e cea mai
periculoasd piedicd pentru realizarea unui asemenea
ideal. In adevir, acel triumf altruist al personalitatii
este posibil, daci vom desvolta in sufletul scolarilor
nostri energia in actiune si idealismul etic. O conceptie
insd, care scuteste pe individ de sacrificiul neconditio-
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nat si nelimitat pentru patrie si promite raiul pe pd-
mant, moleseste encrgiile si indbuse orice avint etic,
care nu este posibil fird spirit de abnegafie si sacrifi-
ciu. Si daci o asemenea conceptie cosmopoliti e diu-
nitoare scopului educativ, ea este in acelas timp pericu-
loasa din punct de vedere national, dupd cum am aritat
la finele capitolului introductiv.



CAP. III.
Om si profesionist

Acum cativa ani, gisindu-mi in Germania, am avut
ocazia si vizitez, printre altele, o mare expozitie in-
dustriali la Miinchen. In aceasti expozitfie, existd si o
sectie a invdfdmantului profesional: interesantd §i su-
gestivd, nu numai pentru Germania, ci pentru aproape
toate statele europene, inclusiv Rominia. Lisim la o
parte numeroasele tabele statistice — referitoare la
numirul scoalelor profesionale, impartite pe categorii,
la numirul profesorilor, clasificati si ei dupa speciali-
tate, culturd, la numirul elevilor, la localuri, cu numa-
rul de clase si laboratorii, la materialul didactic, etc. —
pentru a insista asupra unei tabeéle, care arita princi-
piile fundamentale, ce stau la baza invatimantului pro-
fesional bavarez. Aceste principii vom vedea c¢d pre-
zintd un interes deosebit pentru reformatorii scoalelor
noastre, mai ales daci avem in vedere, starea actuald a
invatdimantului nostru profesional.

Tabela mentionatid mai sus ne arati in mod intui-
tiv ci stalpii invdtimintului profesional, cari indirect
sustin industria si comerful german, sunt urmaétorii
trei: intdiu, cultura generala, adici formarea omului ca
om, independent de activitatea practici, pe care o va
desfasura in industrie si comert; al doilea, cultura pro-
fesionali, adicid pregitirea practicd pentru specialitatea,
pe care elevul si-a ales-o, si al treilea, educatia fizica.
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In citeva cuvinte, conceptia, care se degajeazid din
aceastd tabeld, este c¢i peatru a fi un bun profesionist
v e suficient sd-fi cunosti meseria, ci trebue sd fii, mai
presus de orice, un om bine format ca suflet si ca trup.
Dacd acestei conceptii am opune pe aceea, care sti la
baza invdtdamantului profesional romanesc, asa cum
functioneazid astizi, contrastul ar fi isbitor. In adevir,
s’ar pdrea cd principiul, care a prezidat la organizarea
invdtdmantului nostru profesional, a fost acela cd acest
invdtdmant trebue sd aiba drept scop exclusiv pregiti-
rea practicd pentru o anumiti specialitate tehnica, li-
sand de o parte preocupdrile referitoare la cultura’ ge-
nerald. Evident ca acest principiu nu este nicderi e-
nuntat in mod formal si categoric; totusi, el rezulta
foarte clar din cercetarea atentd a programului dc acti-
vitate al invdtiméntului nostru profesional de toate
gradele (inferior, secundar si 'superior). Astfel, spre
ex. nici in scoalele de comert, nici in academia comer-
ciald, nici in scoala de agricuiturd, nici la politechnici,
nit vom gisi in program (aproape de loc) elemente de
cultura generald. De aceastd lipsi se resimt elevii scoa-
lelor mentionate, dar cu deosebire mai tarziu in viata
sociald, cind au contact cu oameni de profesiuni di-
ferite.

lati de ce in preajma noii reforme a invdtdmantu-
lui secundar aplicat, care, dupid cate stim se studiaza
la Ministerul Instructiei, tinem si insistim din nou a-
supra importantei considerabile, pe care o are cultura
generald in pregitirea viitorului profesionist si aducem
pentru aceasta citeva din argumentele mai importante.

1. Cultura generald aduce un real si direct serviciu
insusi profesionistului ca profesionist, mai ales cand
este vorba de elementele conducitoare in viata comer-
ciala si industriala.

In adevir, sunt o multime de probleme sociale si
culturale, impuse de marile organizatiuni economice, a
caror cunoastere si aprofundare insi nu ne-o poate miij-
loci pregitirea tehnicd in specialitate, ci numai studiile
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de culturi generali. Si ne gindim, spre exemplu, la
un inginer, care conduce o fabrici cu sute sau mii de
lucratori. E suficient ca acest om si cunoasci bine nu-
mai specialitatea industriald, pe care o deserveste a-
ceastd fabrici, sau ii pretindem si ia o atitudine clari
si hotirita si in acele chestiuni, care privesc viata fizicd
si sufleteascd a lucratorului, convingerile lui referitoare
la organizarea sociald si politicd, cerintele lui spirituale,
educatia copiilor sii, etc.? Rispunsul la aceasti intre-
bare nu poate fi decat afirmativ, intrucat directorul fa-
bricei nu este numai conducitorul tehnic al acestei in-
stitutii, ci si parintele sufletesc al lucratorilor. De aceea,
el este in mare parte raspunzitor fati de stat si de
patria lui, de atitudinea morali si politicd a subalterni-
lor sai.

2. Cultura generald di profesionistului, printre
altele, acea structurd mordld, fiari de care el va fi util
mai mult sie-si, decit semenilor sii. Constiinciozitatea
in exercitarea functfiunii sale si simful raspunderii, pe
care o are ca om fati de semenii sidi, sunt conditii e-
sentiale ale unei activitdti pusi in serviciul binelui ob-
stesc, avand deci si un colorit idealist. Cateva exemple
ne vor’lamuri: Si comparim pe medicul, care-si expune
sdnitatea si uneori viata pentru binele omenirii, ficiand
cercetiri, care-1 expun la accidente grave (cazul catorva
radiologi), cu medicul, care ridici mereu tariful vizite-
lor fird si tie seama de situatia materiali a clientului,
si care pretinde taxa inainte de consultatie si scurteazi
durata acesteia cit mai mult pentruca numirul vizite-
lor sa creasci. ,

S3 comparim pe bancherul, care face in primul
rand operd nationald, incurajind activitatea economica
a tarii, cu bancherul, care face exclusiv cdmitirie; sau
pe gazetarul, care, cu toati cidldura, face propagandi
nationald, cu acela, care, plitit fiind, se pune in servi-
ciul dusmanilor tirii.

Toate aceste atitudini nu sunt conditionate nici de
pregitirea profesionald in specialitate, nici de talent,
ci numai de constiinta omului ca om.
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3. Cultura generald serveste si la ,,formarea spi-
ritutw” adici la desvoftarea functiunilor sufletesti. $i
o judecati logici, spirit de initiativd, simt de observa-
tie, etc. sunt insusiri necesare oricdrui profesionist.

4. In fine, nu putem trece cu vederea ci profesiu-
nea separi sufleteste pe unii de altii, intrucat speciali-
zarea, care progreseazid din zi in zi, formeazi mentali-
tdti unilaterale. Cultura generali, care, ficind abstrac-
tie de profesiune, priveste pe om, ca om, e aceeas pen-
tru toti si prin urmare numai ea poate reprezenta ade-
virata bazi de organizare sufleteascid a lumii culte.

Iatd de ce ne exprimim dorinta ca noua reformd
sd ne indreptiteascd si pe noi a afirma, alituri de oa-
menii de scoald din Bavaria, cd stdlpii invatamdntului
aplicat sunt: cultura generald, cultura profesionald si
cea fizicd. Astfel invitimantul nostru va respecta, in
profesionist, omul.



CAP. IV.

Calitatea invatamantului si numarul
profesorilor

De cativa vreme, a pitruns in sufletul tinerilor,
cari ar dori sd-si consacre activitatea lor operei de edu-
catie, temerea cd nu se vor mai gasi locuri in invafa-
mantul secundar, iar ceva mai tarziu, nici in cel primar.
Si atunci, ce vor devenii absolventii facultatii de litere,
pentru cari aproape unica activitate practici posibild
este cariera didactica? (Cei dela stiinte mai au si alte
posibilitdti). Ce vor deveni, de asemenea, numerosii
absolventi ai scoalelor normale si dece le-am mai men-
tine pe acestea, in numdir atit de mare? Temerea a-
ceasta ni se pare nu numai exagerati, dar chiar nein-
temeiatd, dacd dorim in mod serios ca invifimadntul sid
progreseze. In adevir, daci am dubla numdrul forfelor
didactice disponibile astizi, inci nu ar fi suficient, pen-
truca invitimantul nostru si se ridice calitativ la ni-
velul cerut, pe deoparte de situatia noastrid fatd de mi-
noritdti si fatd de popoarele inconjuritoare, pe de alti
parte de principiile pedagogiei moderne.

Si aruncim o scurtid privire asupra invdtamantu-
lui nostru, din punctul de vedere al corpului didactic,
care-l serveste:

1. In invd{dmantul primar, constatim doua lacune
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atat de mari, incat, pani ce nu vor fi implinite, scoala
primard nu-si va putea realiza menirea ei. Prima la-
cuni, referitoare la ciclul primar inferior, constid in
faptul cd in cele mai multe scoale sitesti acelas invita-
tor trebue si facd instructia si educatia la mai multe
clase, uneori chiar la scoala intreagid. Faimoasa impir-
tire in divizii a fost admisid pentru motive cu totul in-
dependente de cerintele pedagogiei si anume din lipsa
de fonduri si numirul insuficient de invidtitori. Din
punct de vedere strict pedagogic, aceastd misurid este
fiard nici o rezervi condamnabili si trebue sd fie inld-
turatd cit mai curdnd posibil.

A doua lacunid priveste ciclul superior al invata-
mantului primar si consti in faptul c&, pentru acest
ciclu, de curand infiintat, nu posedam fortele didactice
necesare. Nici cantitativ, nici calitativ. Invititorii ciclu-
lui primar superior trebue si fie altii decit aceia, ai ci-
clului inferior, si si poseadd o culturd superioari a-
cestora. Dar pentru a implini aceste lacune — oriciti
opozitie am intimpina din partea celor certatl cu pe-
dagogia — este evident cd va trebui sd sporim corpul
didactic primar cu un numir cel putin egal efectivului
de astizi.

2. In invitiméntul secundar, constatim de ase-
eni lipsuri, a cdror inldturare presupune sporirea can-
titativa si ameliorarea calitativd a corpului didactic. In-
dividualizarea invétéméntului cerutd cu insistentd de
pcdagogla modernd, si a cirei importantd am aritat-o
in capltolele precedente presupune, ca o primd condi-
tie sine qua non, reducerea cat mai accentuati a efec-
tivului fiecdrei clase. Cu clase populate nu putem
face educatie /ndividualizanti. Din acest punct de ve-
dere, numirul elevilor unei clase la multe din liceele
noastre este inci prea mare, mai ales in cursul inferior.
Creiarea de clase paraléle a adus o usoard ameliorare
in sensul acestei cerinte, dar in schimb a provocat scoa-
fei noastre un riu mult mai grav decat acela, pe care
tindea sa-1 inldture. Acest al doilea rdu s’a produs prin
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faptul ci, odatid cu creiarea de scoale noui si de clase
paraléle, ministerul nu a avut la dispozitie si fortele
didactice trebuitoare acestor institutii si a recurs tot la
vechii profesori, sporindu-le acestora considerabil nu-
marul de ore, si atunci a inceput goana dupd ore, care,
in scurtid vreme, a mercantilizat invitimdntul, transfor-
mand activitatea didactici intr’o marfi din ce in ce mai
productivd. Dacd acesta ar fi fost singurul efect, ar
trebui si ne declarim mulfumiti ci, printr’o asemenea
masurd, s’a ameliorat starea materiali a corpului di-
dactic. Din nefericire, mercantilizarea a coborit consi-
derabil nivelul calitativ al invifdiméntului, de oarece un
profesor, oricit de bine dotat ar fi, daci face 5—6
lectil pe zi (uneori mai are si seara lectii particulare),
nici nu va dispune pentru toate aceste ore de energia
si entusiasmul, necesare unor lectii corespunzitoare ce-
rintelor pedagogice, nici nu va mai poseda timpul si
dispozitia spre a se tine in curent cu noile produse din
domeniul culturii in general si acela al specialititii sale.

Asa dar, ciatd vreme nu vom reduce numirul de
ore tolerabil pentru fiecare profesor, nu prin aglome-
rarea claselor, ci prin sporirea numdrului de profesori
bine pregitifi, — cirora si li se ofere o salarizare com-
patibild cu situatia si cu necesitatile lor culturale —
nivelul calitativ al invdtdmantului, nu numai ci nu va
fi inilfat, dar va tinde spre o continud scidere.

Evident ci reducerea cantitativi a activititii fieci-
rui profesor nu ar trebui si atragi dupi sine mizeria
materiald, cédci aceasta ar avea repercusiuni triste tot
asupra invatdmantului. Dac& deci se va face o reducere
considerabilid a numérului de ore admisibil pentru fie-
care profesor (maximum 15 ore), va'fi nevoe de un nu-
mdr considerabil de profesori noui. Prin urmare, si pn-
vitor la invdtimantul secundar putem afirma ci va mai
trece incid destuld vreme, pani cind si se ajungi la o
supra-productie de elemente didactice.

Sporirea numirului de profesori si invititori se
impune si mai mult, daci ne vom decide, — si va trebui

Educalie si Cultnra. 8
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odati sd ne decidem — sd subordonim activitatea sco-
lard unor criterii pedagogice.

Daci am mentiona numai citeva din principiile,
pe care trebue neapirat si le respectim, ne-am comn-
vinge de necesitatea misurii recomandate. Astfel, spre
exemplu, pe langid principiul individualizirii, mentio-
nat mai sus, trebue si aplicim in mod serios principiul
activismului, care, unit cu individualismul, pretinde e-
ducatorului sd@ provoace la elev o activitate productivé
intensd, conform aptitudinilor sale naturale. Cunoaste-
rea acestor aptitudini, precum si aplicarea metodelor
necesare spre a stimula activitatea creiatoare a elevului,
presupune o intensificare considerabild a activititii de
fiece moment a profesorului si o atentie atit de mare
pentru fiecare elev in parte, incdt nu mai este posibil
nici un numir mare de ore pentru profesor, nici efectiv
mare de elevi.

Este clar cd nu rimane decit o singurd solutie:
elevi putini si ore putine la profesori bine pregititi.



CAP. V.
Organizarea activitatii scolarilor

Dacid ne gindim, pe deoparte, la importanta, pe
care cu drept cuvant orice muncitor intelectual o acorda

programului siu de activitate zilnici, — avind in ve-
dere conditiunile, in care spiritul nostru poate produce
mai bine calitativ si mai mult cantitativ, — pe de alta

parte, la motivele, care determind de fapt aspectul ora-
riilor celor mai multe din scoalele noastre secundare,
nevoite sia tie seami de interesele simultane ale unui
mare numdr de profesori, ne vom da seama de recesi-
tatea unei solutiondri psihologice a problemei orariilor.

Din rezultatele, la care a aiuns pedagogia cu pri-
vire la aceasti problemi, vom expune pe cele mai 1'm-
portante pentru practica noastrd scolara.

1. O primid constatare, asupra cidreia nu existi
nici ¢ indoiald, intrucit toate experientele au confir-
mat-o, este cd activitatea fizici oboseste intelectual-
mente aproape in aceeas misurd ca activitatea intelec-
tuald. De aceea, gimnastica a fost clasati, in ce priveste
gradui de oboseala, pe care- -1 produce elevilor, imediat
dupid matematicd si in vecinidtatea limbilor clasxce To-
tusi, o micd rezervd psihologicd se impune: faptul, cid
gimnastica oboseste atit de mult intelectualmente, e
determinat in oarecare misurd si de activitatea sufle-
teascd provocati de unele exercitfii fizice. Astfel, spre
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exemplu, la gimnastica de aparate, instinctul conser-
varii face pe elev si fie mult mai atent decat la cea mai
interesanti lectie de filosofie.

De asemenea, la un joc de oini, intervine ambitia
de a iesi triumfator, activitatea creiatoare a imaginatiei,
atentia incordati in cursul jocului, etc. Asa dar, obo-
seala intelectuald provocati in orele de educatie fizici
nu trebue pusi toatd pe seama muncii fizice, ci o parte
trebue atribuitd unei activitdfi psihice simultane.

2. In ce priveste coeficientul de oboseald, provocat
de obiectele de invitdimant, care apeleazi in mod direct
la activitatea intelectuald, ele ar putea fi grupate cam in
ordinea urmitoare: matematicile, ca un obiect de prima
greutate; limbile clasice ca fiind destul de obositoare,
apoi limbile moderne, istoria si geografia, religia, limba

maternd, stiintele naturale, — presupundnd ci sunt
bine predate, -— iar la sfarsit dexterititile, afard de
gimnastica.

3. Dintre orele, care constituesc programul unei
zile, primele doud ore de dimineati sunt acelea, in care
elevii au o mai mare dispozitie de munca.

In ora treia si a patra, experimentele constata o
scidere a energiei. Dupd amiazi, se produce, in gene-
ral, o mici crestere a energiei de munci, fati'de ultima
orid de dimineatd, fird ca aceasti crestere si ajungi la
nivelul primelor ore de dimineati.

4. Un fenomen psihologic destul de cunoscut este
dificultatea de adaptare a atentiei, care se manifestid
mai ales in momentul, cand se incepe activitatea zil-
nicd, precum si in momentul, cand se trece dela un gen
de activitate la alt gen.

Acest fenomen se caracterizeazi prin efortul, pe
care trebue sid-l1 facd spiritul nostru, spre a incepe o
lucrare noui.

Tindnd seamd de aceste rezultate ale cercetirilor
stiintifice, ajungem la urmaitoarele concluzii, privitoare
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la organizarea orariilor: In primele doui ore de dimi-
neatd, ar trebui si punem obiectele cele mai grele din
punct de vedere al oboselii, cu rezerva insi, pe care
ne-o impune constatarea psihologicd mentionati la ul-
timul punct, — ca in ora intdi, si nu introducem in
program un obiect de prima dificultate, cici in aceastd
ord trebue si se producid un efort destul de mare pen-
tru adaptarea spiritului la activitate. $i datoria noastra
este sa usurdm, nu si ingreunam elevului procesul de
adaptare. Prin urmare, in prima ord, vom pune un o-
biect de dificultate mijlocie, ca: istoria, geografia, reli-
gia; in ora doua, — cea mai prielnicd pentru o munca
intelectuald intensid, cici adaptarea este in mod normal
complet realizati, — putem trece la cele mai grele o-
biecte de invdtdmant, ca matematica si limbile clasice.
In ora treia, un obiect cu un coeficient de oboseali in-
ferior obiectului din prima ora, ca spre ex. limba ma-
terni, stiintele naturale, etc... Ora ultimi ar Ti rezervata
obiectelor mai putin obositoare.

Evident cd aceste concluzii nu au un caracter ab-
solut, intrucit gradul de oboseald, pe care-1 provoaca
v lectie, nu depinde numai de natura obiectului tratat,
<i si de metoda, pe care o intrebuinteazi profesorul.
Daci la un obiect greu, profesorul aplici o metodi
buni si se bucurd de simpatia elevilor sdi, e sigur ca
va sciddea considerabil gradul de oboseald provocat a-
cestora, si din contrd, dacid la un obiect usor prin na-
tura lui, profesorul procedeazi gresit si terorizeazi pe
elevi, coeficientul de oboseald-va creste, iar rezultatele
vor fi slabe.

Dar si presupunem ci intr’o scoali am dispune de
profesori ideali, in ce priveste metoda si raporturile
sufletesti cu elevii; am putea realiza un orariu corespun-
zator cerintelor pedagogice? Probabil ci nu, fiindci la
fixarea orariilor, fie in inviatimantul secundar, fie in
cel universitar, consiliile profesorale se prevaleazi mai
putin de conditiile psihologice ale activititii scolarilor
si mai mult de interesele personale ale profesorilor.
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Asa se explicd faptul cd in unele orarii gisim zile
extrem de incircate pentru elevi, intrucat cuprind trei
sau patru obiecte de prima dificultate, care se succed
dela 8—12, si alte zile, in care gdsim un singur obiect
mai greu, iar restul toate usoare, eventual numai dex-
teritati

latd numai cateva exemple. La un liceu din tari,
gisum in orariul unei clase de curs inferior in aceeas
dimineatd: germani, gimnasticd, matematica, francezi,

In altid zi: franceza, muzica (adicd un ébiect usor
in ora, ce ar trebui consacrati celui mai greu), stiintele
naturale, matematica (adicid obiectul cel mai greu, in
ora, ce ar trebui consacrati celui mai usor). La alt li-
ceu, gidsim un exemplu mai edificator: ora intii mu-
zicd, a doua romind, a treia desemn, a patra iar mu-
zicd; sau la altd clasd: desemn, gimnastici, matema-
ticd, latina.

Fira indoiald cd asemenea lucruri sunt omeneste
explicabile. Daci la acestea, mai addogdm abuzul, care
se face cu orele suplimentarc la clasele paraleéle, scoli
particulare, etc., chiar de cidtre unii profesori, cari nu o
fac de nevoe, o mai mult pentru lux, precum si faptul
ci un profesor, care tine 7—8 ore de curs pe zi, nu nu-
mai cd nu se poate conforma cerintelor pedagogice in
alcidtuirea orariului, dar chiar din punct de vedzre al
calitdtii de metoda si productivitate a fiecirei lectii, va
Tisa mult de dorit; atunci vom intelege, dece orariul
ideal e greu de realizat, chiar cind dispunem de¢ ccle
mai bune elemente didactice.

Dar dificultatea, oricat de mare ar fi, nu inseamna
imposibilitate, iar importanta problemei, pentru bunul
mers al invdtimantului, ne impune indatorirea de a
face unele sacrificii, spre a se putea ajunge cel putin la
un inceput de solutionare a problemei, rimanand ca
odatd indrumat pe calea cea bund, timpul sd ne aduca
rezolvarea ei completa.



CAP. VL.

Problema educatiei morale in liceu

De citiva vreme, profesorii au inceput si se mai
intereseze de educatia morali a tinerilor din invitiman-
tul secundar!). Faptul acesta este imbucuritor. Evi-
dent insa, cu conditia, ca nu cumva sa se ia in practica
o cale gresitd, din tendinta de a ajunge’la rezultate ime-
diate, fie ele chiar iluzorii, si din convingerea, profuhd
diunitoare invdatimantului, ci realititile trebuesc se-
parate de principiile stiintifice.

In adevir, problema educatiei morale poate fi so-
lutionatd in aparentd in doud moduri. In realitate insi,
numai intr’un singur mod. Unii practicieni, mai ales
dintre aceia, cari dispretuesc teoria stiintificd, chiar
dacd n’o cunosc, cred cd mijlocul cel mai potrivit este
constringerea, care, pe deoparte ar inlesni indeparta-
rea influentelor diunitoare moralmente, ca, spre ex.
cinematograful, lecturile indecente, localurile de dans,
etc., pe de altd parte, ar face posibild reprimarea ener-
gicd si imediatd a rdului, atunci cind el s’a produs.
Pentru punerea in practicd a masurilor de constrangere,
ar urma sia apelam la supraveghetori de ordine, asa
zisii ,,pedagogi”’ (sdraca pedagogie!) foarte vigilenti,

1) Vezi discutiile dela Cercul profesorilor secundari in jurul acestei
probleme. Vezi si G. G. Antonescu: ,Educatia morald in $coala roméneasci-.
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cari ar garanta disciplina severd in scoala, deci linistea
sufleteascd a directorului, iar ca activitate extra-scolard
s’ar informa asupra vietii scolarilor in afard de scoala.
Pentru desidvarsirea acestor investigatii, s’a cerut
de cidtre unii chiar si interventia politiei. In modul a-
cesta, ordinea ar fi pentru un moment garantata si apa-
rentele salvate. Ce vor face elevii mai tarziu, dupi ce
vor fi scdpat din lanturile acestei autoritati politienesti,
aceasta nu e treaba scoalei, ci a societitii, ce va trebui
sd se descurce cu ei. Fird a contesta valoarea relativi
a unor misuri de ordine, atunci cind se bazeazi pe au-
toritatea morald, nu numai pe cea oficiald sau politie-
neasca, a celui care le aplicd, si cind ele constituesc un
mijloc cu totul secundar de supraveghere, nu de edu-
catie morald a elevilor, le-am putea compara cu masu-
rile de asepsie si antisepsie in medicind. Acestea au
drept scop sd evite microbul, iar atunci cand el si-2
manifestat influenta diunitoare, si-1 distrugi. Dar tot
medicina consideri ca insuficiente aceste mijloace, in-
trucit e foarte greu, aproape imposibil, si evitim cu
desavarsire microbul, si propune in consecintd ca ma-
surd preventivd, — cea mai importantd pentru pastra-
rea sanitatii fizice, — intdrirea organismului, pentru ca
el sid poatd lupta cu succes contra atacurilor aproape
inevitabile ale microbilor. Tot astfel si in domeniul
vielii morale, mijlocul cel mai bun pentru garantarea
sanitatii morale nu este acela, de a evita contactul cu
microbii imorali, de oarece nu ne putem sustrage cu
totul influentelor rele ale mediului social, ci de a asi-
gura vointei noastre prin convingere si deprindere, e-
nergia morala necesard, pentru a rezista diverselor ten-
tatii, care ne vin dela mediu extern sau dela propriile
noastre porniri inferioare.
latd dar o a doua propunere, care ne va da, credem,
adevidrata solutie a problemei noastre, intruciat urmai-
reste o transformare radicald a sufletului elevului cu
efecte permanente, utile nu numai scoalei, ci si socie-
tatii, in care tandrul isi va desfisura activitatea lui vii-



EDWCATIE SI CULTWRA 121

toare. Mijlocul, de care ne servim pentru a realiza o
asemenea intdrire a organismului moral, este disciplina
libera, adici supunerea voiti, consimtitdi de elevi pe
baza umei convingeri personale profunde. Aceasti con-
vingere are un caracter rational, afectiv si am putea zice
volitional; rational, in sensul intelegerii depline a unor
principii si norme de conducere in viatd; afectiv, in
sensul unei acceptiri a indrumdrilor date de citre edu-
cator, datorite sentimentelor de incredere si simpatie,
pe care acesta a stiut si le trezeascid in sufletul elevilor
sdi; volitional, in sensul unei adaptiri, — prin exercitii
de vointid acceptate de elevi, — a mecanismului volun-
tar la exigentele normelor si sentimentelor morale. A-
ceste trei elemente sunt toate conditiuni necesare unei
ameliordri morale reale, intrucat fira incredere si iu-
bire, spiritul elevului nu este deschis incercarilor edu-
catorului siu de a-i forma convingerea rationald, iar
fiard deprinderea de a executa anumite acte, nu va pu-
tea gisi puntea de trecere dela convingerea morald ia
fapta morald sau, cu alte cuvinte, nu va putea lega
aceea ce crede si doreste cu aceea ce poate. Avand con-
vingerea morald si afectivd, dar lipsiti fiind de elemen-
tul volitional, ne-am gisi in situatia atat de bine carac-
terizatd de zicdtoarea latina: ,,video meliora proboque,
deteriora sequor’’.

Aceasti intreitd convingere, menitd si constitue o
bazd solidad tindrului, este o operd grea, de profunda
influentd sufleteascd, pe care evident cd nu o poate rea-
liza supraveghetorul de ordine, nici oricare dintre pro-
fesori, ci rumai profesorul cu adevirati chemare $i cu
pregdtire pedagogicd spociald pentru misiunea de e-
ducator.

* # 3

Realizarea practici a acestei conceptii presupune
urmitoarele conditiuni: 1) Insircinarea celor mai di-
stinsi profesori ai scoalei cu conducerea morald a ele-
vilor prin institutia dirigintilor detiasi; 2) Indrumarea
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profesorilor, meniti a fi diriginti, prin conferinte, lu-
criri practice, special instituite, asupra celor mai potri-
vite metode pentru scopul urmirit; 3) Reducerea la mi-
nimum posibil a efectivului de elevi al fiecirei clase si
sporirea la maximum posibil al numirului de ore, pe
care profesorul diriginte trebue si le facd in clasa ce
conduce, acordandu-i-se acestuia citeva ore speciale de
educatie si eventual predarea mai multor obiecte de
studiu. In modul acesta, dirigintele ar putea fi in con-
tact sufletesc cu clasa sa in timp de opt pani la zece
orc siptimanal, ceea ce i-ar ingddui, pe deoparte si
studieze constiincios individualitatea elevilor, notand
observatiile, pe de altd parte, si constate efectele ma-
surilor aplicate si a metodelor intrebuintate; 4) Cand
profesorul diriginte va dovedi aptitudini reale pentru
misiunea delicati de indrumitor moral, va trebui, nu
numai s fie mentinut in aceasti calitate, dar si-si con-
tinue opera educativi cu aceeas serie de elevi si in anii
urmitori. Astfel, observarea individualititilor, precum
§1 experimentarea metodelor, vor duce la rezultate din
ce in ce mai satisficdtoare, iar tinerii studenti, cari se
pregitesc pentru cariera didacticd, vor putea, — dupd
ce vor fi cunoscut principiile stiintifice de educatie, si
gidseascd la acesti educatori, incercati si cu autoritatea
castigati, un exemplu edificator de realizare practici a
principiilor, si atunci vom fi avut grije, nu numai de
interesele actuale, ci si de cele viitoare ale scoalei noa-
stre. Sd isprdvim odatd cu faimoasa separafie intre prin-
cipiile teoretice si realitdfile practice si sd intelegem cd
un progres simfitor al scoalei noastre se va produce nu-
mai atunci, cénd vom armoniza realitdtile cu principiile.



CAP. VII
Intre studenti si profesori

De cate ori este vorba de cauzele, care determini
criza universitard, se insistd mai ales asupra lipsei de
legituri sufletesti intre studenti si profesori. E drept
cd o apropiere sufleteascd intre dascil si elevii sdi este
necesard pentru urmitoarele motive: Intai, contribue la
orientarea morali a studentimii si la intensificarea por-
nirilor idealiste atit de firesti tineretului, dar care azi
sunt serios periclitate, datoriti unor influente striine
scoalei, si nevrozei de dupd rdsboiu. Pornirile infe-
rioare, animalice, si atitudinea sceptici, au luat locul
cuvenit avanturilor idealiste si unui optimism sinitos.
Al doilea, intensificd interesul pentru activitatea stiin-
tificd prin indrumarea continui, pe care profesorul le-o
di elevilor sdi si prin intuitia, pe care acestia o pot avea
asupra desfisurdrii activititii stiintifice a profesorilor.

Ai treilea, intireste sentimentele de stimi si afec-
tiune reciproci, menite si garanteze profesorului auto-
ritatea deplind asupra studentilor in toate imprejuri-
rite; si astfel dd corpului profesoral putinta de a se
dispensa de concursul autorititilor si mai ales a celor
politienesti, ori de cite ori e nevoe si se tempereze exa-
gerdrile unor porniri tineresti si si se asigure disciplina.

*
* *

Cauzele, pentru care nu s’a putut realiza pini acum-

aceastid apropiere, sunt urmitoarele:
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1. Lacunele educatiei morale si disciplinei in invi-
tdméntul secundar. Acestea provoaci dificultiti serioase
Universitatii, care greu ar putea modifica deprinderile
unui tanir dela varsta de 19 ani inainte, cand trece din
liceu in invitimantul superior. Astfel s’ar explica si
dificultatea pentru universitate, de a indruma formarea
personalititii, atunci cind elementele psihice, cu care
tinerii vin din liceu, nu numai ca nu sprijini o asemenea
operd, dar adeseori i se opun.

In adevir, pregitirea tineretului pentru realizarea
personalitdtii, presupune trei procese importante: aufo-
observarea — constatarea elementelor, cari constituesc
propria fiintd individuald, — aufocritica, valorificarea
lor — si autocreatia, — care duce la transformiri uneori
mai putin importante, alteori foarte importante, si cate
odata radicale.

Dintre acestea, educatia universitari, — indepen-
denta de cea anterioara din invdtimantul secundar, —
ar putea provoca la studenti cel mult manifestarea pri-
melor doud procese: auto-observarea si autocritica. Al
treilea, auto-transformarea presupune ‘in individuali-
tate un mecanism voluntar potrivit scopului urmdrit,
adica valorilor ideale, care inspird transformarea de
sine. Acest mecanism se bazeazi pe deprinderile casti-
gate de elevi in invitdmantul secundar, adici in fazele
anlerioare desvoltirii sale sufletesti din universitate,
Fiara aceste deprinderi, privim idealul, dar nu-I reali-
zim; iar dacid deprinderile sunt opuse scopului urmi-
rit, atunci putem ajunge chiar si renuntdm la ideal.

Asa dar, pentruca Universitatea si poata pregiti
terenul, pe care tandrul isi va cladi personalitatea, tre-
bue ca scoala secundari, prin metodele sale de educatie
morali si disciplind, si facd posibild si si faciliteze o-
pera de educatie a Universititii.

2. A doua cauzi, pentru care nu s’a putut realiza
apropierea dintre studenti si profesori, este numdrul
prea mare al studentilor, mai ales la unele facultiti si
la unele specialititi ale facultatilor.
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Am realizat totus contactul sufletesc, cu o parte
din studentii, cari au lucrat in seminarul meu si cari,
péastrand legiturile, isi continui activitatea inceputi in
Universitate, prin participarea la ‘lucririle Institutului
Pedagogic Roman.

3. A treia cauzd este spiritul utilitarist al unora
dintre studenti, cari urmdresc numai diploma si prea
ynarea timiditate si rezervd a altor studenti buni si i-
dealisti, cari nu indrisnesc, sau eziti mult si se apropie
de profesorul lor. Initiativa poate porni dela profesor
numai cu privire la un grup de studenti, nu individual.

4. In sfarsit, a patra cauzi este lipsa unei armonii
depline intre profesorii aceleiasi facultdfi cu privire la
organizarea facultitii, la programul de activitate si la
misurile educative. Lipsa de unitate in actiune educa-
tivd o face pe aceasta ineficace.

£
® K

Mijloace de indreptare. — a) /ntroducerea unui
sistem pedagogic de educatie morald si disciplind li-
berd in scoala secundard. Modalitatea realizirii unui a-
semenea sistem, precum si principiile metodice, le-am
indicat in capitolul: educafia morali in liceu.

b) Repartizarea studentilor in grupe cit mai mici,
prin impartirea lor pe ani si sectii si prin inmulfirea
numirului de seminarii, bine inteles fird obligatie pen-
tru student de a frequenta prea multe seminarii. Acea-
sti idee se poate realiza prin doui mdisuri concomi-
tente: pe de o parte, augmentarea numirului de ore
ale fiecdrui profesor, pentru ca acesta si poatd lucra
cu mai multe grupe de studenti; pe de alta, prin spori-
rea numirului personalului didactic ajutitor: (confe-
rentiari, asistenti).

c) Completarea organizirii asociatiilor studentesti
cu mdsurile necesare, penlru a face éat mai ugor si cdt
mai des posibil contactul dintre studenfi si profesori,
in cadrul asociatiei. In sensul acesta, se vor putea or-
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ganiza conferinte, serbari, mese comune, prezidate de
profesori, excursii, etc.

Cand toti profesorii se vor convinge ci misiunea
lor nu e numai de a tine un curs, ci si aceea de a face
scoald, in specialitatea lor, si de a forma sufletele ti-
nerilor, cari apartin scoalei lor; si cind tinerii, cari intrd
in Universitate, vor fi fost mai bine pregititi moral-
mente, pentru a pretui si a se putea bucura de solicitu-
dinea morali a profesorilor lor, atunci se va realiza
mult doritul contact dintre elevi si profesori.



Partea III
PROBLEMA CULTURALIZARII






CAP. L

Progresul social prin culturalizare

I. Necesitatea de a studia evolugia ideii despre rolul social al educa-
tiei. - Il. ldela despre rolul social al educatiel 1a Comenius: a) aspectul poli-
tic; b) aspectul psihologlc c) aspectul feminist. — 11l. Aspectul ideii la Rous-
seau. — IV. La P V. gia lui Haret asupra rolului social al
educatiei. - Vl Aspectul problemei in Romania dupa Rasboi.

1. Convingerea cd, dintre factorii, cari determina
progresul social, cel mai important este cultura, deci si
educatia, care o face posibild, s’a accentuat in sfarsit si
la noi atidt de mult, incit s’a inceput trecerea la reali-
zdri. Pentru a pregiti terenul unei intelegeri clare a
problemei culturalizirii, vom arita in cateva cuvinte
cum a evoluat ideia despre rolul social al educafiei.

II. O prima afirmare importanti a rolului educa-
tiei ca factor esential al progresului social o gisim, in
cultura modernd, la pedagogul Comenius!).

Comenius afirmi necesitatea educatiei pentru toati
“lumea. ,Nu se afli altd cale mai eficace sub soare, zice
el, pentru inldturarea decadentei omenesti, decat o buna
instructiune a tinerimii”’

,Dacd e si se intrebuinteze mijloace contra co-

1) Vezi G. G. Anfonéscu Istoria Pedagogiei: Doctrinele fundamentale
ale pedagogiei moderne. Buc. 1927.

Educalie si Cultura. 9
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ruptiunii neamului omenesc, apoi aceasta si se faci prin
o educatie ingrijitd a tinerimii1)”’. .

a; Aspectul politic al acestui principiu: educatia
pentru toate clasele sociale. ,,Scolile, zicea Comenius,
sd fie locuri de primire pentru intreaga tinerime. Nu
numai copiii celor avuti sau ai celor de sus, ci toti deo-
potrivi, nobili si nenobili, bogati si sdraci, bieti si fete,
trebuc dusi la scoald, fie ei in orase mari si mici in
targuri sau sate 2)”’,

Daci clasa conducitoare in societate are nevoe de
culturd pentru a-si putea alege mijloacele cele mai po-
trivit: unei bune guverniri, si clasa supusi, sau a celor
guvernati, are nevoe de culturd, pentru a nu se supune
de fricd, ci din convingere. In modul acesta, societatea
nu va fi disciplinatd prin frica de pedeapsa, ci prin iu-
birez de ordine.

Este prin urmare clar exprimati ideia supunerii
voite a disciplinei consimtite, intr’un cuvant /deia de-
mocraticd.

b) Un al doilea aspect al principiului e cel psifio-
logic, care, din punct de vedere al realizirilor practice
scolare, deabea astdzi este pus in’ valoare, si anume:
educatia este necesard pentru cei bine dotati ca si pen-
tru cei slab dotati de natura.

Prin cei bine dotati, Comenius nu intelege pe cei
supranormali, pe cei cari depisesc media obisnuiti a
elevilor, c¢i pe cei normali. In ce priveste pe cei slab
dotat’ de naturd, asupra cdrora insistd mult, el intelege
pe cei subnormali, adicd pe copiii aceia, cari, in evo-
lutia lor sufleteascd, nu tin ritmul copiilor normali, ci
au un ritm de desvoltare mai lent. Sunt multi, cari dela
natura, $unt putin priceputi si destepti. Aceasta ne in-
deamnd si ingrijim de indreptarea lor cu atat mai
mult, cici cu cat e unul mai slab la minte, cu atat are
mai multd necesitate de ajutor, spre a fi scidpat de

1) Comenius. Didactica Magna. Trad. de P. Garboviceanu, pag. 14.
2) Comenius. Didactica Magna. Trad. de P. Garboviceanu, cap. IX
partea I
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prostie si aceasta pe cit. e posibil. Nu se giseste o sli-
biciune de minte asa de mare, incat o ingrijire cum se
cad: si nu poatd aduce absolut nici o indreptarel)”’.

lati dar ci problema, care nici astizi n’a fost inci
in mod practic definitiv solutionati, problema educa-
tiei subnormalilor, (azi se mai adaogi si anormalii)
este pusid la Comenius, si anume in legdturd cu princi-
piul necesititii educatiei pentru tofi.

¢) In fine, tot inliuntrul acestui principiu demo-
cratic mai intrd un al treilea element, care azi pare ci
- nu mai este de actualitate si anume: educafia ambe-
lor sexe.

,,La intrebarea, daci femeile pot fi admise la stu-
dii stiintifice sau nu, trebue si rispundem afirmativ.
Nu e nici un motiv indestulitor, pentru care femeile si
fie excluse cu totul dela studiile stiintifice, fie ele tra-
tate in limba latind, fie in limba materni®2)”.

Comenius insistdi mult asupra faptului ci cultura
nu trebue si fie apanajul barbatilor, ci trebue si se
atribu~ aproape in aceeas misuri si fetelor. Azi, pro-
blema nu se mai pune. In orice tari civilizati, s’a ad-
mis cd trebue si se atribuz fetelor aceeas culturi ca si
baetilor. Ve

Este interesant si vedem argumentarea, pe care
se bazeazi Comenius, pentru a avea curajul, in vremea
aceea, si sustinid necesitatea de a da fetelor o culturd
la fel cu aceea a bietilor. El incepe cu un argument
teologic: femeia este ficutid ca si barbatul, dupd chipul
si aseminarea lui Dumnezeu. Prin urmare, din punctul
de vedere al divinititii, are drepturi egale. Al -doilea,
experienta, zice Comenius, ne dovedeste ci femeia ma-
nifestd o inteligentd tot atat de puternici ca a biarbatu-
Jui si uneori chiar si mai accentuati. In fine, un al trei-
lea argument, pe care de altfel il gisim si la alti peda-

1) Comenius. Didactica Magna, trad. P. Garboviceanu, capitolul I1X
par. 4/3.

2) Comenius. Didacfic Magna, trad. de P. Garboviceanu - Capitolul IX
par. 5.
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gogi, atit in secolul XVII cit si mai tirziu, este urmi-
toru!: dacd acuzim pe femee ci e frivold si mai super-
ficial#z decat barbatul, apoi aceasta se datoreste tocmai
faptului ci e lipsitad de culturd. De aceea, mijlocul cel
mai bur in contra frivolitatii si superficialitatii este toc-
mai cultura. In sprijinul conceptiei sale democratice,
— educatia pentru toti, -— introduce Comenius in siste-
mui sdu metodismul, dupd care educatia trebue fiacutd
printr’o metodd cit mai adequati legilor naturale, dar
usor aplicabild unor grupdri mari de elevi, astfel incat
cu dascidli putini sd se poata realiza opera educativi.

Comenius acordd o valoare exagerata metodei in
invdtamant, diandu-i precddere asupra personalitatii
profesorului si individualitatii elevului.

III. O a doua afirmare puternici a rolului social
al educatiei o gdsim la Rousseau, care il depiseste pe
Comenius, intrucit cere educatiei si provoace, nu nu-
mai o ameliorare, ci o transformare radicald a societitii.
Rousseau considerd societatea timpului ca rea, in pri-
mil rand din cauza falsificarii naturii sufletesti a omu-
lui, prin producerea unor cerinte artificiale. Deci, edu-
cafia in societate ar insemna o continui falsificare a na-
turii indivizilor $i prin aceasta o continua accentuare a
raului social. S’ar pirea deci ci educatia sporeste in loc
si curme reaua stare a societitii. Cu toate acestea, Rous-
seau giseste tot in educatie salvarea, dar intr’o educa-
tie, care, separand pe individ de societate, face posibili
desvoltarea aptitudinilor naturale ale sufletului ome-
nesc si evitd producerea celor artificiale. Asemenea in-
dividualititi natural desvoltate, sufleteste si trupeste,
vor putea, — dupia ce prin educatie aptitudinile natu-
rale vor fi fost suficient intirite, pitrunzind in socie-
tate, — si fie fermenti ai regendririi sociale.

E cel mai frumos rol, care i se poate acorda edu-
catiei, acela de a {ransforma societatea si de a o face si
progreseze, dar firid a nesocoti individul, ci din contri,
acordand individualitdtii naturale cea mai mare atentie.
Este ideia, care sub alti formi, apare in pedagogia
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tinipului nostru: regenerarca sociald prin individualiza-
rea educatiei. Pe cati vreme Comenius, pentru a pune
educatia in serviciul societitii, credea necesari ¢ redu-
cere pand la sacrificiu a drepturilor individualitatii,
Rousseau crede, si cu drept cuvant, ci numai indivi-
dualizdnd educatia, adicd respectind individualititile,
societatea va progresa.

IV. Un pas mai departe in determinarea rolului
social al educatiei il face Pesfalozzi, care, insusindu-si
ideia predecesorilor sii, — Comenius si Rousseau, —
ci educatia conditioneazd progresul social, incearci si
clarifice rolul, pe care-| are in progresul social factorul
cultural (educatia), aldturi de ceilalti factori, cari con-
ditioneazi viata sociald: factorul economic si politic.
In adevir, el n’a nesocotit importanta factorului eco-
nomic s$i politic, cici considerd ca o datorie a statulut,
care pretinde dela cel sdrac respectarca proprietitii
celui avut, de a cere si acestuia la utilizarea proprietitii
sale, sd aiba in vedere drepturile sdracilor, cari depind
de el si de proprietatea lui. De asemenea, considerd
Pestalozzi cd pretul muncii trebuc si fie determinat,
nu de principiul cererii si ofertei, care in genere tinde
la micsorarea valorii muncii, ci de necesititile reale ale
lucratorului, de oarece omul trebue considerat ca scop
in sine si nimeni nu are dreptul si-l trateze numai ca
mijloc. '

Dar ajutorul material, oricit de important ar fi,
nu poate folosi decit daci e sustinut de cel moral,
adicd de culturd. Fird aceasta, bunurile materiale sunt
chiar periculoase, intrucat ele sunt numai mijloace,
pentru realizarea unor scopuri, care vor fi impuse de
pornirile egoiste, dacd nu sunt determinate de cultura
moralizatoare. Pe de alti parte, adaogd Pestalozzi,
datoria statului nu este de a dirui poporului bunurile
materiale necesare, ci de a-i da posibilitatea intelec-
tuald, morala si materiald si se ajute singur. Prin ur-
mare, masurile economice si cele culturale merg simul-
tan, cele din urma insd avand preponderenti. Cultura
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e deci factorul dominant in opera de inniltare a mas-
selor populare. Aceasta era convingerea lui Pestalozzi
si la aceasta trebuia sd ajungem si noi.

V. Dintre oamenii de culturd ai Romaniei moderne,
acela, care a inteles mai bine ideia lui Pestalozzi despre
rolul culturii in viata si evolutia societitii, a fost Spiru
Haret. El era atit de convins de necesitatea colaboririi
stranse intre factorul economic si cel cultural, incat
punea in sarcina acelorasi oameni, invatatorii, atat cul-
tura intra-si extra-scolard, cat si indrumarea vietii eco-
nomice la sate (binci populare, cooperative, etc.).

Daci uneori interesul invititorilor a fost captivat
mai mult de latura economicd, decat de cea culturala,
aceasta nu este atat vina lui Haret, care era desigur un
idealist, cat a unor spirite utilitariste, care l-au inteles
gresit. Si ca sd ne convingem citi incredere avea Haret
in puterea educatiei de a regenera societatea, vom cita
citeva randuri, scrise de el acum douidzeci si cinci
de ani:

mocoala este desigur printre cele dintaiu si cele
mai puternice mijloace de actiune.

Adevirul acesta il afirmi toatd lumea. Dar pentru-
cd la noi sunt multi, cari, pe cand vorbesc asa, lucreazi
ca si cand nu ar fi convinsi de ceeace spun, poate nu e
de prisos si ne aruncidm un moment ochii ca si vedem
ce se petrece in lume.

S’au implinit tocmai o suti de ani de cind Ger-
mania fusese stearsi din numdirul natiunilor libere.
Dar, cind imprejuririle au lisat-o si mai respire, ea
s’a pus cu hirnicie, cu ardoare, si creieze admirabila
organizatie scolari, care, in 55 de ani, a adus-o dela cea
mai de jos treaptd a caderii, la culmea aspiratiilor ei,
urmdirite de secole. In universititile germane, in gim-
naziile ei, in scolile ei cele mai modeste, s’au asezat pe
ticute temeliile de arami ale celui mai puternic stat
contemporan. i

Ceeace sabia lui Barbarosa si a lui Carol Quintul
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nu putuse face in o mie de ani, filosofii si dascilii au
ficut in o jumatate de secol.

Exemplul Germaniei il urmeazi acum Japonia, ale
carei scoli au contribuit poate mai mult decit orice
pentru a face, in 40 de ani, din aceste insule necunos-
cute, unul din statele cele mai puternice si mai in-
naintate,

Sunt cunoscute tendintelz de dominatiune asuprai
spiritelor ale catolicismului, si stiruinta, cu care lupti
el de atatea secole ca si o realizeze. Pentru aceasta, pe
lingi biserica, el are la dispozitie disciplina sa de fier,
admirabila sa organizatie, si tenacitatea neinfrinti, cu
care stie si urmdreascid secole intregi realizarea unui
scop. Dar, pe lingi toate acestea, el a ciutat si puni
mana incd de mult, pe un mijloc de stipénire asupra
sufletelor, mai puternic poate chiar decét biserica: pe
scoald.

Si azi, cind Franta a intreprins lupta de emanci-
pare de sub dependinta catolicismului, — emanciparea
nu numai intelectuald, dar si politicd, — cel dintaiu lu-
cru, ce a ficut, a fost sd smulgi invitimantul din mai-
nile clerului catolic. $tia ea bine cd fard acesta toate
sfortarile ei ar fi fost zadarnice.

In Anglia, chiar in momentul acesta, urmeaza lupta
inversunati intre elementele progresiste si cele reac-
tionare, pentru stipanirea scolii primare, cele din urma
voind sd o pund sub dependinta clerului, celelalte sia o
scape de aceasti inlintuire. Si doar poporul englez
este un popor cult, si care intelege mai bine decat ori-
care altul rostul vietii sale publice. Dar tocmai pentru
aceea el isi da seama cd ziua de madine va fi asa cum
0 va prepara scoala, si de aceea ambele partide lupta
pentru stipanirea scolii cu mai multi aprindere decat
pentru ofice alti chestie economici sau politica.

E lesne de inteles ci pentru popoarele mici, cirora
nu le este permis a neglija nimic din ce le poate asigura
existenta neatarnati, ar fi o dovada de orbire neauzita
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dacid nu ar intelege datoria, ce au de a face din scoald
paviza nationalititii lor1)”’.

VI. Cum s’a pus problema la noi dupd rizboiu?
In momentul, cind trupele noastre inci luptau pentru
salvarea Romaniei mici, conducitorii tarii, cari se ga-
seau la lasi, isi puneau intrebarea daci shtele de mii
de tdrani, cari-si varsi singele pentru patrie, nu au
dreptul la mai multi solicitudine ca in trecut. Rispun-
sul afirmativ la aceasti intrebare a fost realizarea a
douid mari reforme, una economici, improprietirirea,
cealaltid politicd, votul universal. Asa dar, in solutio-
narea marei probleme a restabilirii echilibrului dupia
furtuna marelui razboiu, s’a insistat asupra factorului
economic §i asupra celui politic.

Astfel pusid problema, rezultatele nu au fost si nu
puteau fi pe deplin satisficitoare, pentruci nu se a-
cordase rolul cuvenit factorului cel mai important: cul-
turii. Trebuia deci si revenim la formula lui Pestalozzi,
in oarecare misurid si a lui Haret. $i acolo s’a ajuns,
cidci astdzi lozinca conducitorilor tirii si a oamenilor
mai luminati este: culturalizarea masselor.

O dovadai edificatoare gisim in legea invitiméan-
tului primar si normal din 1924. In expunerea de mo-
tive a legii, ministrul instructiei infitiseazi aceasti idee
cu destuld claritate. ,,Votul obstesc si improprietirirea
cer democratizarea invatimantului, adicd riaspandirea
cit mai largd a culturii in straturile adanci ale po-
porului.

Statul modern democrat voeste ca toti cetitenii
fird deosebire de credinte religioase, stare economica,
sau sociald, si participe efectiv la viata polmca si ca
toate valorlle dela sate ca si dela orase, si poati cir-
cula nestinjenite, pentru ca fiecare si poati contribui,
in miasura puterilor si aptitudinilor sale, la progresul
tarii. Democratia moderni di oricui putinta si se inalte
pani acolo, unde munca si puterile sale intelectuale ii

1) Spiru C. Haret. - Scoala nationalisti, Bucuresti 1907, pag. 3 — .-
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permit, cici numai astfel se poate stabili ierarhia me-
ritului. Dar pentruca fiecare si se poati innilta, trebue
ca oricine sa aiba libertatea si posibilitatea de a capita
invdtimantul cel mai larg, pe care tara il poate da.
Numai procedind astfel, tara poate pune in evidentd
si poate folosi toate valorile, pe care le posedil)”’.

Era firesc si se intimple astfel. Puterea de munci
a unui popor e capitalul, pe care se bazeazid existenta
si propasirea lui politici, economici si culturali, cici
ea ii inlesneste lupta pentru conservare si progres in
mijlocul altor popoare. Acest capital trebue deci pa-
strat si sporit.

Fortele productive se indrepteaza in doud directii:
a) conservarea si sporirea bunurilor materiale prin a-
griculturd, industrie si comert; &) conservarea si spo-
rirea bunurilor culturale prin stiintd, arti, moralitate,
religie, etc.

Ambele aceste categorii de activitate trebuesc des-
voltate deopotrivd, de oarece depind una de alta; pen-
tru a ne putea ocupa de stiintd, artd, literaturd, etc.,
trebuc si avem garantati existenta materiali, iar pen-
truca bunurile materiale abundente si aducd un folos
real individului si societitii, se impune cultura intelec-
tualii si morald. Lucrul de altfel e explicabil: bunurile
materiale sunt numai mijloace pentru satisfacerea unor
necesititi. Pentru ca ele si fie folositoare, depinde nu-
mai de scop, adicd de felul acelor necesititi, pe care
le satisfac.

Prin culturd dim preponderentd scopurilor sujpe-
rioare.

Statul trebue si ingrijeasci de organizarea forte-
lor productive ale poporului in ambele directii: in di-
rectia bunurilor materiale, prin politica economici, iar
in directia bunurilor culturale, printr’o politici peda-
gogica (organizarea invdtimantului si educatiei publi-

1) Dr. C. Angelescu. Legea pentru tnvid{imantul primar $i normal. Buc.
1925, pag. 5.
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ce). Principiile unei activitdfi economice, rationale, le
stabileste economia politica; principiile, dupa care tre-
bue si se faci educatia noii generatii, le stabileste
stiinta pedagogiei.

In momentul acesta insd, trebue sid acordim cel
putir: tot atita atentie politicii culturale, ca si celei eco-
momice, de oarece: 1) Statul s’a ocupat pani acum mai
mult de organizarea economicd si prea putin de cea
culturala; 2) Insisi criza economic3, asa cum se pre-
zinta astidzi, — ca fiind determinati in primul rand de
o reducere considerabild a muncii constiincioase si pro-
ductive, — e cauzati in mare misurid de criza morald.
Si pe aceasta desigur nu o vom'inlitura numai prin
mijloace economice, oricit de numeroase vor fi ele, ci
mai ales prin culturi si educatie.



CAP. II:
Culturalizarea maselor la sate

Problema extinderii si intensificirii culturii ne a-
pare sub doud aspecte deosebite, care impun solutii
diferite.

Intr’adevir, trebue si avem in vedere pe deoparte
culturalizarea masselor populare la sate, pe de alta
parte luminarea populatiei dela orase, care in mare
parte a luat prea putin contact cu cultura, pe care o di
scoala si prezinti, din aceastd cauzi, un teren favorabil
pentru propagarea ideilor subversive de naturad sociali,
religioasd, politicd si a o sumd de moravuri ale unei
mode nesdnitoase. Evident cd si la stabilirea mijloace-
lor ,ofensivei culturale’”” va trebui si se tie seami de
diferentele de mediu, de interese, de agentii culturali
disponibili, etc.

Fara sa contestam utilitatea masurilor luate in
treacit, prin infiintarea centrelor de propagandi in di-
ferite provincii si prin organizarea de atenee populare,
considerim aceste misuri ca insuficiente, intrucat ele
nu indeplinesc conditia esentialdi a unei culturaliziri
serioase si anume: /nfluenta sistematici si stiruitoare
printr’o activitate continud, unitarid si perseverenti.

Pentru a respecta, in acest domeniu de activitate,
conditia esentiali mentionati mai sus, nu ne putem
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declars multumiti cu miscarea sporadicd intreprinsd de
unele societdti culturale, ci trebue sd facem apel la acei
reprezentanti ai culturii, cari, fiind necontenit in mijlo-
cul poporului, ii cunosc interesele si gusturile sale spe-
cifice si pot astfel si-1 indrumeze la ficcare pas. Acestia
sunt, fird indoiald, invatitorul si preotul. Spre acestia
trebuc deci si ne indreptdm privirile, cind voim si in-
treprindem o actiune de culturalizare a poporului. Cor-
pul inviatitoresc si preotesc trebue ridicat ca pregitire
intelectuald si morald la nivelul impus de problemcie
sociale contemporane, atit de variate si de complicate.

Daci pretindem invatitorului si preotului si lupte
contra tuturor relelor sociale (bolsevism, adventisin,
boale sociale, etc.), suntem datori si le oferim si ar-
mele necesare, mai ales cand ei insisi le solicitd cu
insistenta.

Scoala Normali si Seminarul, oricat ar fi de bine
organizate, nu vor putea da decit pregitirea stiintifica
si morald, necesari normalistului si seminaristuiui,
pentru a indeplini condifiunile unui bun educator. A
pretinde scoalei normale, ca in acelas timp si facid cu-
noscut elevilor sdi toate problemele culturale si sociale,
Ja a ciror solutionare vor trebui sd ajute in calitate de
factori esentiali ai vietii sufletesti la sate, ar fi exagerat
si ddunitor, cici am impiedeca-o dela realizarea desi-
virsitd a scopului ei direct si imediat — formarea de
buni invitiatori pentru scoali — fard a-i da timp si e-
nrgic suficientd pentru scopul urmirit de noi.

Dar chiar in ipoteza ci urmirirea ambelor scopu:i
in scoalele normale ar fi posibili, totusi problema noa-
stri n’ar fi complet solutionati, cici invitatorul si preo-
tul — spre a exercita o influentd reald asupra mediu-
lui social, in care triesc — au nevoe continud de sti-
mulente culturale din partea acelora, cari sunt in ma-
surd sd-i tie in curent cu noile probleme mai impor-
tante sau cu noile interpretari ale unor probleme vechi
din intreg domeniul vietei sufletesti.

In acest scop, am mai propus printre altele, mai
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de mult si repetdm cu insistentd propunerea noastra,
de u se institui cursuri, pe care le-am putea numi de
perfectionare, compuse din cicluri de prelegeri, ficcare
ciclu constituind nn tot unitar si reprezentind o anu-
miti specialitate din domeniul culturii generale sau pro-
fecionale. In modul acesta, invitiatorul, doritor de a-si
intregi cultura, de a cunoaste progresele realizate in
diversele ramuri ale activititii intelectuale si de a ca-
pita astfel forte noui pentru lupta, ce duce in slujba
lunrindrii poporului, ar fi satisfacut fard multe sacrificii
din partea lui, cdci Ministerul ar inlesni celor mai
distinsi si activi invititori, participarea la acele cursuri;
iar autoritatea scolard ar avea garantia — mai nece-
sard astidzi decit in trecut — ci, dindu-se invititorilor
o indrumare serioasd, din toate punctele de vedere, ei
nu mai sunt ldsati prada tuturor sugestiunilor peri-
culoase.

E drept ci Ministerul a organizat citiva ani dea-
rindul, in timpul lunilor de vacanta, cursuri de perfec-
tionare... pentru lucru manual. Nu s’a gandit insd, sau
mai bine zis n’a voit, cici ideia i-am sugerat-o de cateva
ori, si organizeze si cursuri de perfectionare peitru
ridicarea nivelului intelectual si moral al invdtdtorimii
si pentru pregitirea temeinicd a unei ofensive culturale
serioase.

Ar fi de dorit ca asemenea cursuri sa fie instituite
incit mai multe centre, spre a putea fi folosite de un
numir cit mai mare de invatitori, cu conditia ,,sine qua
mon’’ ca extinderea cantitativid si nu se faci in dauna
calititii cursurilor. '

Cine cunoaste faimoasele ,,Ferienkurse’’ (cursuri
de vacantd), pe care le organiza in fiecare an profe-
sorul Rein la Jena, isi poate imagina, cu destuld usu-
rintd, cum ar putea fi infiptuite si la noi cursurile de
perfectionare.

Astfel, am putea intruni in citeva localitdti agrea-
bile de vilegiaturd un numir de destinsi oameni ‘de
stiintd, reprezentind diferite specialititi, cirora timp
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de 30—40 de zile le-am oferi, odata cu avantajele unei
vilegiaturi intiritoare, ocazia de a exercita o puternici
influentd culturali si morali asupra unei sume de in-
vatitori avizi de hrania sufleteascd, si de a contribui
deci prin intermediul aczstora, la extinderea si intensi-
ficarea culturii in popor.

Invititorii, cari ar urma asemenea cursuri siste-
matic organizate, ar fi agentii, de cari s’ar servi repre-
zentantii culturii superioare, spre a rispindi lumina
stiintei si cdldura idealismului lor in cele mai intune-
cate colturi ale Romaniei Mari.

Propunerea noastrd nu e greu de realizat si totusi
experienta de panid acum ne face sceptici si ne deter-
minid sd credem, cd programul cursurilor de vard va
cuprinde incd tot lucrdrile manuale, printre care vor fi
presdrate cu timiditate cateva conferinte, menite si-i
redestepte si si-i accentueze invitiatorului cerintele lui
sufletesti, lisindu-le insd nesatisficutc.



CAP. 1IL
Cultura la oras

Am examinat dificultatea de a solutiona problema
culturalizirii satelor, care std mai ales in pregdtirea a-
lgentilor culturali capabili si o realizeze. La oras, a-
ceastd dificultate, fird a dispare cu totul, se dimi-
nuiaza considerabil, dat fiind numirul si varietatea
factorilor culturali, de cari dispunem. Aci dificultatea
problemei constd mai mult in organizarea rafionald a
propagandei, astfel incat ea si fie in acelas timp atrac-
tivid si instructivi, adici sd reuseascad a intruni un numér
mare de auditori convinsi si constanti, nu insi numai
pentru a-i distra cu productii, care satisfac mai ales ce-
rintele simturilor si ale imaginatiei, ci in special pentru
a realiza un scop cultural si national bine pracizat.

Insistim asupra acestei laturi pozitive a activititii
de culturalizare, firi a nesocoti bine inteles si latura
negativi — mai putin importanti, dar asupra cireia,
avem impresia, ci s’a insistat cu deosebire — adici, ten-
dinta de a sustrage pe individ dela preocupiri diuni-
toare sufleteste si trupeste, prin mijlocul unor productii
mai mult sau mai putin artistice, literare si stiintifice,
care, dacd nu reprezintd o contributie reald la opera de
culturalizare, sunt utile in sensul negativ, pe care 1-am
indicat. )

Cam acesta este rezultatul, la care au putut ajunge
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pana acum diversele institutii puse in serviciul ofensi-
vei culturale, in special ateneele populare. Menirea lor
este insd in primul rand de a realiza un scop pozitiv de
ordin cultural si national. La acest rezultat pozitiv nu
s’a putut ajunge pand acum, din cauza lipsei de or-
ganizare si inclaritifii scopului urmdrit.

Initiatorii si conducitorii ateneelor populare se
pare cd nu stiu precis incotro merg, cad nu au inaintea
lor un far luminos reprezentat prin un 1dgal bine pre-
cizat, care si le ciliuzeasci activitatea, i se lasi con-
dusi de imprejuririle momentului. Astfel, un inimos
conducitor de ateneu popular, ori de cite ori are ocazia
sd stea de vorbd cu vreun om de culturdi — profesor,
scriitor, artist, etc. — 1ii solicitd concursul, rugindu-I
si-i tie o conferintd, sau si citeascii un fragment lite-
rar, sau si execute o bucata muzicald, dupd specialita-
tea fiecdruia, firi a indica insi ce subiect trebue si aibe
conferinta, ce sentimente si idei trebue si trezeascd
scrierea literard sau compozitia muzicald. Totul depinde
de productia, inspiratia sau dispozifia de moment a
celui solicitat. i atunci e firesc s3 ne intrebam: ce poate
rezulta, ca o contributie reald la progresul spiritual al
ncamului, din acest amestec de manifestiri culturale
cu totul disparate, care, considerate impreuni, ne fac
impresia unui haos, céci nici nu putem stabili raporturi
intre acele elemente nici nu putem vedea telul pe care-I
urmaresc. Cita vreme nu vom sti precis ce vrem, cand
zicem ofensivad culturald si care este programul unitar
si binc articulat, care si ne duci la scop, nu vom putea
iesi din haos, iar energia si timpul cheltuit cu asemeneca
straduinte culturale vor continua si fie in evidenta dis-
preportie cu rezultatele obtinute.

*Credem cd organizarea trebue fiacuti in ordinea
urmatoare: intdi precizarea scopului, apoi fixarea pro-
gramului de activitate si in urma alegerea persoanelor
chemate sa-l realizeze. Asa dar nu scopul si programele
dupd persoane, cum se procedeazd astizi, ci persoanele
dupi program si programele dupd scop.
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In ce priveste scopul, avem convingerea ci nu este
greu de precizat, daci finem seami de interesele actuale
ale neamului nostru.

Credem ci telul ofensivei culturale in momentul
acesta nu poate fi altul decat cunoasterea temeinici a
Romainiei Noui din toate punctele de vedere: istorico-
politic, geografic, etnografic, economic, literar, artistic,
scolar, administrativ, al apdririi nationale, religios, etc.,
si in legiturd stransi cu aceste cunostinti, trezirea, mai
ales cu ajutorul literaturii si al artei, a sentimentelor
de bun roman.

Mult mai dificild va fi pe deoparte fixarea in de-
taliu a programului de conferinte, lecturi, productii
artistice si proectii cinematografice, puse in serviciul
scopului mentionat; pe de altid parte, determinarea mij-
loacelor de realizarea programului, pe care le putem
tine la dispozitia celor chemati si-1 infiptuiasci. Astfel,
spre ex. trebue si dim material bibliografic la subiec-
tele, ce vor fi desvoltate in conferinte, si dispunem de
filmele, care vor ilustra sau completa conferintele, si
alcatuim liste de scrierile literare adequate scopuri-
lor, etc.

In ce priveste facforii de executie ai programului,
situatia la orase este, dupd cum am mentionat, mai
favorabila.

In orice oras de provincie, — astizi, chiar in multe
orisele mici, — vom gisi un gimnaziu sau liceu, ade-
seori o0 scoald normali, totdeauna o bisericid si o scoali
primard, apoi tribunal sau judecitorie, spital, etc., si
in toate aceste institutii gisim functionind oameni de
culturd: preoti, profesori, institutori, judecitori, ad-
vocati, medici, etc. Toti acesti reprezentanti ai culturii
in centrele urbane vor putea fi agentii propagandei cul-
turale, cu conditia ,,sine qua non’’ ca oficiul central al
Casei Scoalelor sid dea agentilor sii toate indrumirile
si mijloacele necesare, dupi normele tratate mai sus.
Daci pani acum oamenii de culturd nu au ficut destule
sacrificii pentru raspandirea luminii in masele popu-

Educalie si Cultura. 10
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lare, aceasta se datoreste in primul rand faptului ci
si atunci cind au fost solicitati a-si da concursul lor,
nu li s’a precizat scopul, nu li s’au oferit mijloace si
nu li s’au dat orientirile necesare. Cand ceri unui om
sa tie o conferintid sau cateva conferinte, firi a-l face
sd vada clar scopul si utilitatea efortului, pe care ar
trebui si-1 facd cel solicitat, acesta sau te refuzi, sau
va tine o conferinti de complezenta care de celé mai
multe ori e improvizatd, in loc de a fi témeinic stu-
diatd. O activitate entuziasti si rodnicd o putem obtine
numai daci persoanele, cirora ne adresim, si-au format
convingerea ca straduintele lor vor fi de un real folos
pentru societate.

Propunem deci, ca organul central, insarcinat cu
infaptuirea propagandei culturale, dupa ce-si va fi la-
murit bine scopul, programul si mijloacele actiunii, pe
care o intreprinde, si organizeze centre culturale pro-
vinciale, sd initfieze pe conducitorii acestor centre asu-
pra rostului propagandei, si-i orienteze asupra ciilor,
ce trebuesc urmate i si dea mijloacele necesare pentru
ca acestia, in spiritul organizatiei centrale, si-si oran-
duiasci si indrumeze activitatea culturald in centrul pro-
vincial, pe care-l conduc. $i atunci, cand eforturile vor
fi coordonate pentru o actiune comunid bine armoni-
zatd, cand, prin urmare, toti din toate partile vor lupta
cu deplind convingere pentru acelas ideal, cu acelas
program, vom putea spera ca propaganda culturald si
duca la o armonizare a sufletelor din diversele pro-
vincii ale Roméiniei Mari.



CAP. IV.
Universitatile libere

O institutie necesard pentru propagarea culturii la
orase este si aceea a universititilor libere, care au cu
totul alt rol decat ateneele populare. Acestea din urmi
se adreseazd maselor mari ale populatiei oridsenesti,
independent de gradul lor de culturd, si au deci un ca-
racter elementar. Universititile se adreseazd persoa-
nelor, care au ajuns la un grad de culturd mai inalti
—- echivalent, in oarecare mdsurd, culturii, pe care o
da invatamantul secundar — dar care nu si-au com-
pletat studiile intr’o scoald superioari de gradul uni-
versitar. In aceastid categorie ar intra: un numir de
functionari, foarte muite fete, fard nici o functiune si
fard intentia de a se manifesta in activitatea publica,
simtind insd nevoia de a-si imbogiti spiritul, apoi unii
militari, artisti, comercianti, etc. Trebue insid si recu-
noastem sincer, ci panid acum universititile libere, fie
sub denumirea aceasta, fiz sub aceea de universititi
populare, nu au rdspuns menirii lor.

Cauza insuficientii rezultatelor obtinute de univer-
sititile libere e analoagd aceleia, care.a determinat
reaua stare a ateneelor, adici lipsa de organizare. U-
niversititile libere, ca si ateneele, nu si-au precizat bine
scopul, programul si mijloacele, activitatea lor fiind
determinatid de imprejuriri si inspiratii de moment, de
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preocupdrile intelectuale ale persoanclor, care le-au a-
cordat concursul lor, etc.

Conducitorii universititilor libere au procedat ca
si ai ateneelor, subordoniand scapul institutiei si pro-
gramul de activitate persoanelor, de care dispuneau,
in lcc sd le subordoneze pe acestea unui scop si unei
programe bine determinate. $i atunci fiecare dintre
profesorii solicitati putea trata o problemi izolatd din
cadrul specialititii sale, fird ca intre diferitele confe-
rinte si se poatid stabili corelatie. lar atunci cind s’a
facut incercarea unei corelatii intre diversele confe-
rinte, ea a fost astfel efectuatd, incit, nu numai ci nu
a inlidturat raul, dar l-a accentuat.

Si anume, s’a ales o problema izolata, care a fost
impartitd in mai multe capitole, urmind ca fiecare ca-
pitol si fie tratat de o altd persoani. In modul acesta,
unitatea problemei speciale a fost considerabil redusi,
ne mai fiind tratati de o singurd persoand, iar unifica-
rea intre diferitele probleme, — in cazul cind s’au ales
cicluri, deci probleme mai multe, — nu s’a ficut.

Prin urmare, legitura dintre diferitele probleme
rimine tot nerezolvati, iar corelatia dintre elementele
fiecirei probleme in parte a fost slabitd prin tratarea
de persoane deosebite.

lati dece facem urmditoarele propuneri pozitive:
universitatea liberd trebue consideratid ca o scoali ana-
loagad universitatii oficiale cu deosebirea cad cea dintaiu
nu cere conditiile de admitere si nu decerne titlurile,
celei din urma.

Pentru primele inceputuri ale unei organiziri sco-
lare a universititii libere, credem ci ar Ti suficient ca
in fiecare zi a siptimanii si se fie un anumit curs, care
se va continua in tot timpul anului sau semestrului
—- pentru cazul cind anul scolar va fi impartit in se-
mestre — in aceeas zi a siptdmdnii. Avand in vedere
cele sase zile de lucru ale siptimanii vom avea sase
lectii din specialititi diferite, in fiecare siptimaini, si
deci sase cursuri complete in fiecare semestru.
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Dat fiind ci un semestru va putea cuprinde 12—14
saptamani, fiecare curs va fi compus din 12—13 lectii.
Vom avea prin urmare in fiecare semestru sase cursuri,
de cate 12—14 lectii, iar intr’'un an scolar 12 cursuri
de cite 12—14 lectii.

Dacid in urma experientei facute in primul seme-
stru constatdm ca auditorii cer cursuri mai multe si mai
variate si dacd dispunem de un numir suficient de
profesori, putem dubla numirul cursurilor, tinand cate
‘doud lectii pe zi. In felul acesta, am ajunge la 12
cursuri de ciate 12—14 lectii in fiecare semestru, deci
la 24 de cursuri pe an. Natural cd, dacd un turs nu
poate fi terminat in cele 12—14 lectii ale unui semestru,
el se continui in alte 12—14 lectii ale semestrului ur-
mator si atunci avem cursuri de un semestru si cursuri
de un an. Ca un stimulent la munci ordonati si perse-
verentd, e bine ca auditorii, cari vor fi urmat cursurile
universititii in mod regulat, timp de -cel pufin un an,
sd poati obtfine un certificat referitor la activitatea lor,
far cei, cari vor urma cursurile timp de doi ani si vor
face la unele specialitdti si lucridri personale, sub con-
duccrea profesorilor respectivi, si poatd obfine even-
tuai in urma unui examen. o diplomi a universitatii
libere.

Corpul didactic s’ar compune din profesori perma-
nenti — cari sunt continuu la dispozitia institutiei — si
profesori provizorii, cari sunt insircinati a tine cursuri
in timp limitat (un semestru sau un an).

Conducerea universititii ar avea-o un comitet de
directie compus in majoritate din profesori permanenti.
Acest comitet ar cere insd avizul consiliului profesoral
ori cand ar crede util, si ar trebui si-l ceard, in mod o-
bligator, la alcdtuirea programei, la acordarea de di-
plome sau certificate, precum si la numirea de noui
profesori. Scopul, pe care trebue si-lI urmireasca orice
universitate liberd este: intdiu cunoasterea temeinicid a
Romaniei; din toate punctele de vedere; al doilea, cu-
noasterea culturald, politici si economicd a celorlalte
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tdri cu deosebitd insistentd asupra tirilor vecine, si al
treilea, cunoasterea problemelor mai importante ale
stiintei timpului nestru. Si toate prelegerile referitoare
la aceste chestiuni trebue si fie inspirate de interesul
national.



CAP. V.

Universitatea invatatorul si culturalizarea
satelor

1. Rolul direct §i indirect al Secfiei Pedagogice in culturalizarea sate-
lor. — 1l. Motive de predominare a rolulul direct al el in culturalizarea
satelor. - lll. Pregétirea universitara a invatatorllor in Germania. - 1V. Sis-
teme de pregatire universitard a invafatorilor in Germania. — V. Critica aces-
tor sisteme §l masurile similare dela noi.

1. Acum unsprezece ani, d-l D-r Angelescu, mi-
nistrul instructiei, intelegind nevoia de a se ridica ni-
velul cultural si pedagogic al invitdmantului primar si
normal, — mai ales in vederea culturalizidrii masselor,
— a infiintat Sectia Pedagogicd Universitara, stabilind
astfel contactul intre invdtimantul primar si univer-
sitate.

In modul acesta, ideia unei Sectii Pedagogice U-
niversitare, pentru care luptasem cativa ani, a fost rea-
lizatd. La infiintaréa acestei institutii, s’a urmarit, in
primul rind, pregitirea unor buni profesori ‘de scoale
normale, cu oarecare experienti in invatimantul pri-
mar, cunoscand vieata satelor si avind dragoste de
scoala primard. Dacd la acestea se mai adaogi o se-
ricasd culturd universitard, desigur ci se putea spera
obtinerea unor elemente valoroase pentru corpul ‘di-
dactic al invdtimantului normal.
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In modul acesta insd, Universitatea serveste inva-
tamantului primar numai indirect, adicd prin interme-
diul scoalei normale.

Influenta directi, asupra invdatimantului primar,
fara sid fi fost exclusd — cici legea nu-1 impiedica pe
absolventul Sectiei Pedagogice de a reveni in inviti-
mantul primar — nu era provocatd printr’o dispozitie
pozitivd sau precisa.

De aci inainte, ierarhizarea scopurilor va trebui si
se modifice in sensul cid ne va interesa mai putin in-
fluenta indirectid a unei Sectii Pedagogice Universitare
asupra inviatdmintului primar, prin formarea proteso-
rilor de scoale normale, decat influenta directd prin
utilizarea absolventilor ei — deci a invidtitorilor cu
titluri universitare — ca agenti ai culturii superioare
in massele populare.

Il Aceasti predominare a influentei directe, pe
care Sectia Pedagogicd Universitard trcbuia s’o exer-
cite asupra invatdmantului primar, se impune cu abso-
lutd necesitate, pentru urmatoarcle motive:

1. Progresul culturii este conditionat in primul
rind de ridicarea nivelului invitimantului primar. De
aceea, s’a manifestat pretutindeni — si in timpul din
urma si la noi prin noua organizare a invitimantului
primar — tendinta de a se creia cele mai prielnice mij-
loace de realizarea acestei conditiuni.

Mijlocul cel mai important pentru situatia dela
noi, in momentul de fati, este un personal de control
si de conducere — inspectori, revizori, director —— cu
o temeinici culturd, pentru a putea da invititorilor,
pe cari-i conduce, toate indrumdrile necesare, atit cu
privire la activitatea lor in scoald, cat si referitor la
problemele, a ciror cunoastere conditionecazi activita-
tea lor sociald in afarad de scoala.

2. De multi vreme sc tinde la o intensificare ac-
centuatd a propagandaei culturale in massele populare.
— Agentii principali ai acestei opere de culturalizare
trebue si fie invidtitorul si preotul. Dar scoala normali
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si seminarul nu le poate da acestora pregitirea stiin-
tificd si autoritatea morald necesari, pentru a putea lua
o atitudine energicd, sustinuti de convingeri clare, in
problemele atat de complexe ale vietii sociale de azi.
Prin urmare, cu cdt vom avea mai mulfi invdtditori cu o
serioasd culturd superioard, cu atit opera de culturali-
zare va qvea mai mulfi sorti de izbindi.

Din acest punct de vedere trebue si fim bucurosi,
cand un invidtator cu titlu academic e dispus séd-si reia
activitatea ca invitator de scoalid primari?).

3. In fine, al treilea motiv, mai mult de ordin prac-
tic, utilitar, este acela cd, in scurti vreme, catedrele din
invitdmantul normal vor fi ocupate, in majoritatea lor,
cu elemente tinere, si prin urmare acest debuseu va fi
insuficient.

In schimb ins3, avantul invatitorimii spre lumina
culturii superioare se va intensifica din ce in ce mai
mult si nu cred ca s’ar putea gisi un om de culturi,
care si incerce a stidvili pornirea idealistd a invititori-
lor. Desigur ci ideia unei largiri considerabile a sferei
de activitate a Sectiei Pedagogice Universitare, in sen-
sul c2 ea ar fi menitd sid devie o pepinierd de agenti ai
culturalizirii masselor, va ridica si mai muite proteste
decat a ridicat manifestarea el mai modesta din trecut.

Protestelor nesincere — si acestea reprezintd ma-
joritatea, — nu gisim de loc indicat si le ridspundem.
Celor sincere, le rispundem in ce priveste activitatea
Sectiei Pedagogice, prin aritarea rezultatelor, la care
s’a ajuns cu prima serie, care dupd 4 ani de studii, si-au
trecut licenta.

Iatd acel rezultat: din 43 de candidati, cari s’au
prezentat la licentd (litere sau stiinfe) au obtinut 22
mentiunea maximi, adicd ,,magna cum laude’’, 18 men-
tiunea ,,cum laude’’ si numai trei au trecut firi men-
tiutie. Asa dar 53 la sutd din candidafi au luat cea mai

1) Evident, in conditii de remuneratie potrivite pregatirii lui univer-
sitare. 3
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inaltd mentiune. lati un rezultat, care intrece chiar
asteptirile prietenilor Sectiei Pedagogice.

La aceasta, addogdm ci activitatea studentilor Sec-
tiei Pedagogice a fost foarte elogios apreciati, iar lu-
cririle seminariale de ale lor premiate si de cidtre profe-
sorii, cari nu aveau nici o legituri cu Sectia Pedagogica.
(Din cei 25 profesori ai facultitii de litere numai cinci
erau la Sectia Pedagogici, iar dela facultatea de stiinte
numai trei). Studentii Sectici Pedagogice erau obligati
sd urmeze la toti profesorii specialititii lor, la fel cu
ceilalti studenti.

Desi rezultatul obtinut de prima serie de absol-
venti la examenul de licentd e sfrdlucit, dusmanii insti-
tutiei au continuat s’o atace cu mai multd inddrjire. Dar
oricit de numeroase si insistente ar fi-pornirile ostile,
tendentioase si unele invidioase, ele nu-si vor atinge
telul urmadrit, cici ideia a triumfat. Orice incercare de
distrugere nu va putea atinge decat cel mult unele rea-
Vizari practice ale ideii. Principiul insd, care sti la baza
institutiei, ramdne cu puterea lui creiatoare de noui rea-
lizdri. Nimeni si nimic nu va putea inldtura principiul
cd nvdtdtorii cei mai distinsi au dreptul la cultura su-
perioard universitard, precum §i principiul cd wniversi-
latea trebue sd fie centrul, din care sd radieze lumina
culturii si cdldura idealurilor generoase pand in cele
mai indepirtate colturi ale masselor populare, prin in-
termediul invatatorilor studenti.

Inliturarea acestui principiu — admis azi de Ger-
mania, Italia, Cehoslovacia, etc. — e o imposibilitate.

Triumful principivlui e cea mai solidd pavizi a
institufiei.

In ce priveste ideia de a se acorda o mai mare
fortd de expansiune unei asemenea institutii in viitor,
vom rispunde deocamdati, nu numai prin argumentele
mentionate, c¢i si prin expunerea criticd a unei vaste
realizdri, analoagi celei proectatd de noi, pe care o ga-
sim in organizarea invdtdmantului din Germania.
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III. Prin constitutia dela Weimar (1919), s’a sta-
bilit ci invititorii s aibd o culturid superioard (univer-
sitard sau echivalenti ei) si in toate statele germane
la fel. '

Deci culturd universitard si unificarea in pregdtire.

De ce s’a ajuns la ideia ca invititorii si aibd o
culturd universitard? Nu erau in stare vechile scoale
normale, (seminarii) si formeze invititori? Cei cari
cunosc pe invititorul german dinainte de rdzboiu isi
pot da bine seama de valoarea scoalelor normale. To-
tusi, viitorii invatitori sunt trimisi si se pregiteasca
in universitate. De ce? Motivele mai importante sunt
urmétoarele:

a, 'Rolul invititorului a crescut. El nu e insdrcinat
numai si transmita tinerelor generatii citeva dexteri-
titi si un quantum oarecare de cunostinte elementare,
ci dela el se asteaptd o indltare si intensificare a culturii
nationale, lucru ce nu se poate realiza decdt printr'o
culturd superioard si de mai lungd durata.

v, Al doilea motiv il gdsim in ridicarea nivelului
cultural al masselor si in dorinta de culturd a acestora.
Faptul atrage dupa sine consecinta ca toti conducatorii
masselor si-si inalte si ei nivelul intelectual, asa ca in
tot timpul si fie in stare si ridice poporul citre ei, nu
mumai si pistreze cultura in stadiul in care se afla.

¢j Problemele sociale complexe, pe care inviti-
torii sunt chemati si le clarifice poporului, presupun
de asemenea o culturid superioara.

E drept cid si inainte de ridzboiu invititorimea
germani si-a exprimat in chip statornic dorinta de a
i se deschide portile universititii, dar revendicarea s’a
reanzat de-abrfa dupa razboiu, odata cu intronarea de-
mocratiei in vieata de stat a Germaniei.

d) Problema unificidrii organismului scolar din
Germania e o problemi post-belici. Inainte de rizboiu,
fiecare stat german avea latitudinea si-si alcituiasci
oric: sistem scolar dorea. S’a observat insi, din cateva
- misciri centrifugale ale unor state, ci unificarea poli-
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tici nu e suficientd, spre a aduce realmente unificarea
natiunii germane. Aceastd unificare sufleteasci se a-
steaptd, acum, dupi rizboiu, dela scoald. Pentru acea-
st1, scoala trebue si fie uniformi si in organizare si in
programe (in ceeace priveste elementele fundamentale,
bine inteles). De indatd ce principiul unificirii scolare
a fost admis, era firesc si se admitd si principiul unifi-
carii in ce priveste pregdtirea corpului didactic.

Principiul a fost admis, dar realizirile n’au dus
incd la o unificare completa.

*

IV. Sunt realizate doud mari sisteme de pregitire:

a) Sistemul Academiilor, cu caracter universitar,
dar separate de Universitate, in Prusia.

b) Sistemul culturii universitare propriv zisi in
Saxonia, Thuringia, Hamburg, Baden, Hessa si Braun-
sweig. Singurd Bavaria nu si-a stabilit sistemul.

Sistemul al doilea se poate spune ci nu s’a realizat
integral decit in Saxonia, Thuringia si Hamburg, de
oarece numai in aceste tinuturi invitatorii sunt obligati
si urmeze sase semestre ca si ceilalti studenti, pe cand
in Hessa, Baden si Braunsweig, ei urmeazi numai pa-
tru semestre.

Iatd cateva consideratii asupra Tiecdrui sistem:

A) Sistemul Academiilor din Prusia. In Mai 1920,
s’au infiintat in Prusia trei academii:

1. La Bonn, pentru pregitirea invititorilor ca-
tolici;

2. La Elbing, pentru pregitirea invititorilor e-
vanghelici;

3. La Kiel, pentru pregitirea invititorilor si in-
vititoarelor evanghelice.

In Mai 1927, s’a infiintat o a patra Academie la
Frankfurt pe Main, care nu mai are caracter confesio-
nal, ci e o Academie neutrd din punct de vedere reli-
gios Preconizarea acestei Academii a dat nastere la o
polemici infierbantatd. S’a sustinut de unii ¢d o Aca-
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demie fard spirit religios nu poate si pregiteasci pe
invatitoritl).— Totusi, Academia s’a infiintat.

Organizarea. Durata studiilor e de doi ani §i nu
cu materie prea multid. Se lasi invititorilor libertatea
sid se ocupe si singuri. Aci se di si cultura universitara
(care e absolut necesari) si se face si pregitirea prac-
ticd. Faptul cd ambele se fac la un loc di scoalei uni-
tatea sustinutd de Spranger, sub motiv ci aci se poate
forma un spirit deosebit si se pot pregiti invatatori
idealisti.

B) Sistemul culturii universitare. A fost admis in
majoritatea statelor, prin faptul ci au cerut-o invita-
torii, de sigur din considerente subiective, de prestigiu.

Cum universitatea nu e tinuti si pregiteasci pen-
tru carierd, s’a recurs la infiintarea lnstitutelor Peda-
gogice, un fel de Seminarii Pedagogice Universitare,
cu un cadru de activitate cu mult mai larg decat ale
noastre.

O obiectie serioasd s’a ficut acestui sistem prin
faptul cd nu se mai poate realiza unitatea in pregitire
si nici spiritul de corp si idealismul. Obiectia a fost
intr’o oarecare misurd inliturati in Germania, prin
faptul creierii unei vieti comune la Institutele Pedago-
gice. Studentii — cei mai multi — locuesc aci si a-
proape toti iau masa imjpreuni, iar din cind in cind
se organizeazi reuniuni §i excursii in comun.

In aceste institute, se predau — in afari de pre-
gitirea practicd, pe care studentii o fac intr’o scoald
primard de aplicatie atasata institutului — si studii teo-
retice, dar in legituri cu viata scolara.

Programa institutelor pedagogice cuprinde: filo-
sofie, istoria pedagogiei, psihologie si pedologie, pe-
dagogie practica, legislatie scolard, metodologie, an-
tropologie si higiena.

Studentii mai sunt obligati si aleagi si un alt o-

1) Vezi Behn Siegfried, docent la Academia catolici din Bonn in lu-
crarea Mitteilungen der padagogischen Akademien in Preussen. Berlin 1926.
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biect, precum: istoria sau religia sau limba si literatura
germand, etc.

Conditii de admitere. Candidatii trebue si aiba
absolventa unei scoale secundare sau unei scoale echi-
valente, cum ar fi de pildi Aufbauschnle.

In Baden, de ex., de teami cid nu vor veni destui
candidati cu Hochschulreifel) se permite intrarea si
celor cu Primareife?), dar acestia din urmd sunt datori
sd mai facd un an pregatitor.

0 * D
B £

V. Din expunerea sistemului, la care a ajuns Ger-
mania in organizarea culturii superioare a invétatorilor,
se vede clar cid ideia este realizabild si cd prin wrmare
propunerea noastrd de mai sus nu este utopicd.

Natural ci nu poate fi vorba de a realiza imediat
si integral tot ce realizeazi in directia aceasta Germa-
nia, ci numai de a urmdiri, la un orizont mult mai in-
depirtat, acelas tel, continuiand cu pasi mai repezi dru-
mui, pe care am'inceput a pasi odatd cu infiintarea Sec-
tiei Pedagogice Universitare. Se explicd usor de ce
drumul preconizat de noi acum céativa ani — conform
cerintelor noastre nationale si in afari de influenta
Germaniei — duce in directia aceluias scop, urmdrit
si de Germania, dacd comparam Telul cum a organizat
aceastd tard cultura superloara a mvatatorllor cu mo-
dal cum am inteles noi aceasti organizare in teorie si
practica.

Comparatia va scoate in evidentd asemdiniri esen-
tiale dar cu desavarsire neintentionate.

a) Sistemul culturii universitare propriu zise (Sa-
xonia, Thuringia, etc.) corespunde in totul Sectiei Pe-
dagogice Universitare dela noi, intrucit in ambele in-
stitutii cultura stiintifici si cea filosofici-pedagogici
si-o0 capiti inviatatorii in Universitate, in conditiuni ab-
solut egale cu ceilalti studenti; iar pregatirea practica,

1) Echivalent cu bacalaureatul.
2) Echivalent cu examenul de absolvire a cursului secundar inferior.
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pedagogicd, precum si completarea culturii teoretice
cu elementele necesare viitorului apostol al culturii la
sate, viitorului invititor, dar neexistente in programul
Universititii, se face in Sectia Pedagogici Universi-
tard la noi, dupd cum se face in asa zisele Institute
Pedagogice din Germania.

Noi mai adiogim un an pregatitor, pe care expe-
rienta de cativa ani il aratid a fi de mare valoare pentru
realizarea unui fundament solid culturii superioare a
invatatorilor.

Dar nici acest an pregititor nu ne separd complet
de institutia germani, intrucat il gdsim sub o formi
putin deosebitd in Baden.

b Al doilea sistem german—acela al Academiilor
pedagogice (Prusia)—corespunde sistemului propus de
noi sub denumirea de Scoald Normald Superioard1).

Scoala Normald Superioari, ca si Academia Peda-
gogic3, era conceputi ca o institutie cu caracter uni-
versitar, dar separati de Universitate.

Prin urmare, toate cursurile teoretice si practice
se fac de profesori cu grad universitar, dar inlauntrul
scoalei. Consideram aceastd formi ca superioari celei-
lalte, intrucit di cea mai buni solutie problemei noa-
stre, si numai din cauza unor motive de ordin economic
s'a realizat cealalti formi destul de buni si aceea si cu
mult preferabild statului quo ante.

Motivele, pentru care am preferat atunci o Scoali
Normald Superioard separata de Universitate, le men-
tinem si azi si ne exprimim dorinta ca ideia Sectiei
Pedagogice Universitare si evolueze in aceasti directie.
Rezultatul frumos obtinut cu primele serii ‘de licen-
tiati, precum si importanta mereu crescindi, ce se a-
cordi operei de culturalizare, ne indreptiteste si spe-
wam intr’o reluare si ldrgire a sferei de activitate a Sec-
tiei Pedagogice prin infiinfarea unei Scoale Normale
Superioare.

1) Vezi G. G. Antonescu. Din Problemele Pedagogiei Moderne pag.
276. Ed. Il. Bucuresti 1924







CAP. VI

Rolul scoalei in societatea
romaneasca de azi

1. Scoala ca mijloc de progres social. — Il. Problema umanitarismului
sl educma tionald. —III. mm i ¢ educatia reli-
IVv. D 1 fiunii de libertate. Educafia so-

clala. - V Necesitatea perionalltatllor puternlce in viafa sociala. - VI. Menirea
gcealel de a forma personalitafi idealiste gi energice.

I. Scoala ca mijloc de progres social. Societatea
face din ce in ce mai multe sacrificii pentru progresul
scoalei, cireia ii cere, in schimb, si-i pregiteascd, in-
telectualmente si moralmente, elemente tinere, de care
are nevoe. Scoala insid se pare cd nu-si indeplineste
pretutindeni si in intregime aceasti obligatie, de oarece
societatea romineasci se plange de tineretul, in care
isi pusese atitea sperante.

In adevir, dupi rizboiu, ea trece printr’o adanca
crizd, care se caracterizeazi prin slibirea simtului mo-
ral, (lene, parvenitism, etc.), avind consecinte sociale
(bolsevismul) si economice (criza muncii, deci neglija-
rea bogitiilor naturale). Nu se munceste suficient; sim-
‘tul datoriei si puterea de sacrificiu lipsesc in mare mai-
surd; multi aleargd dupd o vieatd cit mai comodai,
plind de pliceri si fara eforturi, o vieatd, care sia_ga-
ranteze satisfacerea tuturor cerintelor egoiste. Si acea-
std crizd se produce tocmai in momentul, cind cele mai
grele probleme politice, religioase, nationale, econo-

Educatie si culturd. 11
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mice isi asteaptd o solutie grabnicid. Dar, la aceastd so-
lutionare scoala este chematd sd contribue in primud
rénd.

Prin faptul ci ne did absolventi bine instruiti,
contribue scoala la solutionarea crizei morale i a pro-
blemelor sociale actuale? Tinerii formati de scoali, cu
bogate cunostinte, sunt in stare si corespunda necesi-
tatilor sociale?

Raspunsul la aceasti intrebare ni-1 di constatarea
— atat de usor de ficut — cd majoritatea tinerilor,
cari au terminat studiile scolare, sunt atit de preocu-
pati si-si creieze posibilititi de vieati usoari, care $i
le satisfacd toate capriciile, fard a le cere vreo sfortare,
si atat de putin intelegitori pentru idealurile inalte,
care cer munci si sacrificii, incat pare cé ar fi fost for-
mati pehtru a sprijini criza morali, nu pentru a lupta
in contra ei. '

In fata acestei situatii, societatea obiecteazid scoa-
lei: imi trebuesc oameni capabili de munci, cinstiti si
buni Roméni. Fird asemenea insusiri, toate cunostin-
tele cipitate in liceu nu valoreazi nimic si tineretul
nostru foarte inteligent apare cu spiritul fals indrumat.
Si societatea se plinge fati de aceasti falsid indrumare,
cu atat mai mult, cu cit niciodati chestiunile de rezol-
vat n’au fost mai grave ca azi.

Iatd dece trebue si ne intrebdm, care sunt proble-
mele sociale mai importante si care e rolul scoalei in
solutionarea lor?

Il. Problema umanitarismului si educatia nafio-
nald. Sub masca umanitarismului, se manifestdi o mul-
time de curente sociale, care pdtrund din ce in ce mai
mult in societatea noastrd si amenintd si devini tur-
buritoare pentru politica nationala.

Emisarii acestor curente au fost in genere bine
primiti si la noi. $i cu toati reactiunea, din partea ma-
joritdtii opiniei pub'ice, si a tineretului, totusi ideile lor
au prins riadicini pe alocuri.

Curentul acestor manifestiri sociale are doui iz-
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voare: a) unul sidndtos, care nu se opune nationalismu-
lui si vrea numai inprietenirea popoarelor pasnice; b)
altul primejdios, care se serveste de umanitarism ca
de un mijloc de tranzitie $i o mascid spre a ajunge la
comunism.

Primul duce la umanitarismul nafional, cel de-al
doilea la umanitarismul cosmopolit. Umanitarismul na-
tional cere natiunilor sd-si lirgeascid orizontul senti-
mentelor prietenesti, pdstréndu-si insd individualitatea
lor etnicd. Pe baza acestui umanitarism, relatiile intre
natiuni sunt mult mai sincere. El duce la intirirea ra-
porturilor dintre natiuni, tocmai fiindcd e cladit pe
baza iubirii de patria si natiunea proprie, cici numai
o natiune, care se iubeste pe sine, poate iubi sincer si
pe altele, si poate deci inspira incredere popoarelor
doritoare de raporturi pasnice durabile. lati dar un
umanitarism sdndtos, intemeiat pe sentimentul respec-
tarii natiunilor intre ele. Nu contra acestuia ne ridi-
cam noi.

Existd insi o altdi formd de umanitarism numit
cosmopolit, care, in timpul din urm&, s’a afirmat prin
manifestiri din ce in ce mai putin timide.

Astfel, se tinde la exciuderea invdtimantului isto-
riei nationale din programele scolare, la revizuirea ma-
nualelor didactice, in sensul unei temperiri a entuzias-
mului patriotic, etc. Acest umanitarism cauti si nive-
leze individualititile etnice si sd contopeascid popoarele
intr’un cosmopdlitism universal.

El se serveste in actiunea sa de masca umanitaris-
mului sinitos, pentru a ajunge la cosmopolitismul, in
genere, comunist. Acest curent constitue o mare pri-
mejdie pentru vieata neamului nostru.

Intrebarea este cum trebue pregifit spiritul tine-
retului, pentru a reactiona contra acestui curent? Ris-
punsul e usor de dat, dacd ne gandim ci foate curentele
sociale si-au pus scoala in serviciul doctrinelor lor.

Daci socialistii si bolsevicii isi organizeazi scoa-
leie, dela cele primare pani la universititi, in spiritul



164 G. G. ANTONESCU

aspiratiilor lor; dece noi, o natiune bine inchegati, nu
ne-am organiza scoala intr’un spirit national larg, care
sd deserveasci, nu numai interesele noastre nationale,
dar sd facd si apropierea intre natiuni in sensul umani-
tarismului sianitos? Nu e vorba de cultivarea unui pa-
triotism tumultuos si desordonat, ci de intirirea prin
educatie a patriotismului pozitiv, care se afirmi prin
iubirea de patrie, nu prin sovinism si xenofobie. Admi-
tem o apropiere intre noi si alte natiuni, pdstrindu-ne
insd intactd individualitatea etnicd, deci cdutim priete-
n:a altor natiuni numai in misura, in care ne recunosc
si ne respecti individualitatea noastri!).

II1. Problema interconfesionalismului si educafia
religioasd. Se vorbeste de diferite asociatii crestine,
care, aldturi de bisericid si uneori, din nefericire, in le-
giturd cu ea, se manifesti cu destuld putere in socie-
tatea romaneascd de azi. Dupid cum umanitarismul cos-
mopolit cauti nivelarea individualititilor etnice, tot ast-
fel in domeniul religios se tinde la nivelarea confesiu-
milor, spre a se ajunge treptat la o religie cu caracter
general, o religie universald. Si dupd cum umanitaris-
mul comunist incepe, din prudenti diplomaticd, prin
umanitarismul national, pentruca treptat si-l desfaci
pe acesta de nationalism si si-i dea un caracter cosmo-
polit, apropiindu-1 de comunism, tot astfel cosmopo-
lismul religios incepe cu o formi apropiati de confe-
sionalism — cu apropierea confesiunilor crestine intre
ele — tinzind spre un crestinism general. Intr’o fazi
viitoare, se va tinde poate la o apropiere intre cresti-
nism §i alte credinte, spre a se ajunge la religia tuturor
si a nim3nui.

La noi, acest curent cosmopolito-religios a inceput
$i pitrundid pe doud cii: a) pe deoparte, in masele
populare, la sate, prin mijlocul sectelor (baptisti, ad-
ventisti, etc.); b) iar pe de altd parte, in piturile culte

1) Asupra educafiei nationale, vezi Revista generald a invi{dmantului,
anul al XIIl, No. 7 $i G. G. Ant : nDin probl le pedagogiei mo-
derne* editia II, pap. 217.
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dela oras si in special in invitimantul secundar si uni-
versitdti, prin mijlocul faimoaselor societiti ale tineri-
lor crestini, patronate de streini. Fenomenul acesta re-
prezinti nu numai o zdruncinare a crédintei noastre
straimosesti, ci si un sprijin puternic — constient sau
inconstient — care se di tendintei cosmopolito-comu-
niste de a ne desnationaliza, dati fiind legidtura stransi
intre bisericd si cultura nationald, care au mers méanid
in mani in tot cursul veacurilor trecute.

Din pacate, aceasti problemid prezintd dificultati
mai mari. Contra cosmopolismului comunist, se ridica
majoritatea oamenilor luminati, pe cand interconfesio-
nalismul are sustinitori chiar printre oamenii de bise-
ricd si de scoald, cari ilincurajeazi, crezindu-1 proba-
bil, util.

IV. Democratismul. Infelesul notiunii de libertate.
Educatia sociald. S’a vorbit de spiritul democratic, care
pretutindeni pitrunde tot mai adénc, la noi, ca si aiurea.
Nu avem intentia si-1 combatem. El reprezinti o di-
rectie sindtoasi, cu conditia de a-1 intelege bine. Demo-
cratia rdu inteleasi duce la demagogie, la anarhie sau
la autocratismul sovietic.

Dificultatea problemei std in faptul ci democratia
cauti si impace libertatea cetitenilor de a se conduce
singuri, cu trebuinta de ordine in stat. Ii cerem ceti-
teanului democrat, in acelas timp, libertate si disciplina.
Firi ‘disciplind, ajungem la anarhie; firi libertate, la
autocratie.

Solutia problemei o va da scoala prin interpreta-
rea notiunii de libertate si prin realizarea adeviratei
libertiti in educatia morali si sociali. Libertatea ade-
viratid se opune constrangerii din afari, exercitati de
semenii nostri; exclude deci sistemul de conducere po-
litieneasca.

Libertatea se mai opune insd si determinirii con-
stiintei noastre morale de citre inclinatiile de moment
si dv instincte.

Plecand capul la constringerea sociali, devenim



166 G. G. ANTONESCU

sclavi altora. Plecand capul la tentatiile simturilor, de-
venim sclavii propriilor noastre simturi, sclavii anima-
lului din noi. Liber realmente este numai acela care,
opunindu-se atat constringerii prin violentd din afari,
cat si tentatiilor seducdtoare ale simturilor, se con-
formZ numai constiintei sale, in care convingerea mo-
rald ocupi un loc de frunte. Dar libertatea constiintei
nu e posibild fird disciplinarea simturilor. In aceasti
notiune a libertdtii intrd deci si disciplina. Pentru a fi
liber trebue si te disciplinezi. ,,Stipaneste-te pe tine
insu-ti”’ este o conditie a libertdtii, este mijlocul de
liberarea eului, de oarece eul nu sti in simfuri, ci in
constiinti. Libertatea prin disciplini si disciplina voita,
din convingerea morald, deci disciplina liberd, este
principiul, care poate fi aplicat cu succes in educatia
morali si sociala.

Din acest principiu al disciplinei libere, s’a ajuns
in educatia morald, la gimnastica vointei, iar in cea
socidld, la sistemu! ,self gouvernement’ (guvernarea
de sine a clasei), mult aplicat in cele mai multe state
din Occident, in America si de cdtiva vreme, dupi
cum am mai aritat, si la noi.

Aplicarea stiruitoare a principiului disciplinei li-
bere in scoald ne va da pe viitorii cetiteni democrati,
necesari societitii actuale.

V. Necesitatea personalititilor puternice in viata
sociald. In viata sociald de azi, se manifestd cerinta
de a produce personalitidti dotate cu idealism si energie,
capabile de sacrificiu pentru realizarea unui ideal. Ne-
cesitatea personalititilor puternice se impune pentru a
iesi din criza morali caracterizati mai sus.

Sunt trei aspecte, sub care se manifestd persona-
litatile:

a) Sunt unele personalititi distinse, -care nu se
pot impica cu vieata sociald a timpului lor si stau re-
trase, dar eviti orice conflicte violente cu conventiona-
lismul adeseori ipocrit al mediului social. Nu se stri-
duesc si ridice societatea, ci isi trdesc vieata lor pro-
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prie, oarecum aldturi de societate. E o conceptie e-
goista.

b) A doua conceptie, dupi care personalititile iau
o atitudine activd si ofensivd, uneori revolutionari,
cdutand si triumfe chiar cu sacrificiul ordinei sociale.
O astfel de conceptie despre personalitate o are Nietz-
sche. Dupi el, societatea trebue sd incurajeze persona-
litatile puternice, spre a face posibild realizarea unei
spete umane superioare: supraomul. In acest caz insi,
suntem nevoiti si trecem cu vederea terintele masselor.
Cilcind in picioare pe cei slabi, societatea progreseaza,
fiindcd numai astfel se podte facz selectia supraomului.
Nietzsche isi stabileste principiul fundamental pornind
dela filosofia lui Schopenhauer si in legituri cu teoria
lui Darwin. Vointa e, dupa Schopenhauer, fiinta uni-
versului, o impulsiune oarbd, un instinct nemotivat, i-
rational. Diferitii centri voluntari cad in conflict; din
lupta lor, rezultd raul in lume. Nietzsche admite si el
voinfa ca principiu universal, insd in loc si ajungi la
pesimism, ajunge — aducind modificiri darwiniste —
la optimism. In luptd se oteiesc fortele: cei puternici
inving, cei slabi sunt invinsi.

Scopul, cétre care trebue si tindem, e perfectio-
narea spetei; mijlocul e lupta centrilor voluntari. Prin
faptul cid cei tari rimin — si datoriti eredititii, cali-
titile lor se mostenesc — e posibild perfectionarea.
Infrangerea celor slabi, cu toate cruzimile ei, trebue
aprobati, voita. -

Féard luptd, nu e posibil progresul; fird durere,
nu e posibila lupta. Natura nu a ficut pe oameni egali;
neegalitatea naturilor individuale aduce dupd sine §i
diferenta de drepturi. .

De asemeni, socialismul asupreste individualita-
tea, pentru a avantaja societatea; el pune binele masei
mai presus de binele indivizilor, face pe cel slab mai
puternic, pe cel tare, slab; individualititile puternice
su1t coborite la nivelul celor mici.

Filosofia lui Nietzsche e cea mai violentd mani-
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festare culturald in favoarea individualititilor puter-
nice §i contra tiraniei sociale.

Evident ca un curent pedagogic nu poate gisi un
sprijin salutar pozitiv in aceasti filosofie, care e armti-
morald, anticrestini, antidemocratici. Facem pe cei
multi sd sufere, pentruca pe spatele lor si se ridice cei
alesi. Este triumful egoist al personalititii.

¢) Existd, in sfarsit, personalititi puternice cu i-
dealuri inalte, capabile sd-si risce chiar vieata pentru
realizarea idealurilor lor; dar firi si turbure ordinea
sociald. Astfel de personalititi nu renunti la ideal, ci
se sacrificd, pentruca prin sacrificiul lor, si salveze si
ordinea sociali si idealul, care va rimine in urma lor,
ca un far luminos pe orizontul indepirtat al vietii so-
ciale. E triumful altruist al personalititii. Exemple ga-
sim destule chiar in istoria politicd si culturald a popo-
rului nostru: atitea personalititi din Ardeal si vechiul
regat au luptat pentru infiptuirea idealului national,
prin jertfirea propriilor lor interese si uneori chiar a
persoanei lor. Dar exemplele tipice de astfel de perso-
nalitate sunt: Isus Christos, apostolii si primii crestini
din imperiul roman.

Isus Christos a venit pe pimént cu vointa de a
mantui omenirea, ridicind-o la inil{imea ‘idealului siu.
Lumea insid nu l-a inteles, iar el n’a fuptat impotriva
ei, s’a ldsat si fie prigonit si batjocorit, dar nici n’a
renuntat la idealul siu. In momentul cand, pe cruce
fiind, a pronuntat vorbele: ,Iarti-le, Doamne, ci nu
stiu ce fac’”’, el marca triumful idealului siu, care a in-
cilzit sufletele atitor milioane de oameni timp de a-
proape doud mii de ani. Mantuitorul a fost invins tru-
peste, sufleteste insd nu, a rdmas victorios.

Un mairet exemplu ne oferd vieata primilor crestini
din imperiul roman, cari erau dati pradi fiarelor sil-
batice drept pedeapsid pentru credinta lor crestind. Ar
fi fost de ajuns si pronunte citeva cuvinte ci renunti
la crestinism si cid accepti pigéinismul, pentru ca si
scape de furia animalelor siibatice si si capete chiar
numeroase avantagii.
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Dar oamenii acestia nu si-au renegat idealul, ci,
in momentul cind fiarele se nidpusteau asupra lor, ei
cu madinile incrucisate si cu privirea spre cer se rugau
crestineste. Era triumful spiritului asupra trupului.
Moartea lor lisa o dird luminoasi a idealului, pe care
nu-l pardsiserd niciodata.

In felul acesta conceputi, personalitatea se armo-
nizeazd cu spiritul democratic. Te sacrifici pentru ideal,
fird a turbura societatea. Personalititi capabile de sa-
crificiu pentru un ideal, nu sclave ale simturilor, perso-
nalitati, in care triumfi altruismul, nu egoismul: iatd
personalititile, care ne trebuesc.

VL. Scoala meniti si formeze personalititi idealiste
si energice. Si acum, firesc este si ne punem intrebarea:
care este scoala, ce poate realiza asemenea personalititi
capabile de muncid si sacrificiu? Este aceasta scoala
pl3cerii, care lasd pe elevi sclavii capriciilor de mo-
ment, sau scoala efortului, a datoriei? Raspunsul la a-
ceastd intrebare nu este greu de dat. Pedagogii, cari,
pornind dela ideia activitidtii spontane, au cerut liber-
tatea pentru elev de a-si alege singur ocupatia, ce-i
convine si obiectele de cunostinti, pe baza plicerii mo-
mentane, comit o eroare psihologicd si una etica.

a) Eroarea psikologici. Lisand pe elev in voia
capriciului momentan, desi in aparenti e liber, il sub-
ordondm obiectului, cici e continuu determinat de im-
presiile, pe care obiectele diferite le fac asupra lui.
(Copiii in fata a diverse jucirii). Daci, in loc de a-
ceasta, ii cer un efort, ficand apel la e/ementul eroic al
constiintei lui — prin convingere — si ambitionandu-1
si realizeze un scop, pun in miscare personalitatea lui,
subordonez obiectele subiectului (adicd interesului su-
perior, dictat de constiin{i).

Spre exemplu, propun elevului rezolvirea unei pro-
bleme mai grele, aridtindu-i increderc in puterea lui
de a o solutiona (elementul eroic). E] se ambitioneaza
s’o rezolve, si din acest imbold al constiintei sale por-
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neste o activitate intensid bazati pe efort (dar nu Tor-
tati din afard).

Daci-I las in mijlocul a o sumi de obiecte, va trece
dela unul la altul, — dupi impresia momentului — va
fi deci determinat de obiecte.

a) Eroarea eticd. Dati fiind criza morald, prin
care trece societatea timpului nostru, (relaxarea senti-
mentului moral, tendinta spre indiferentism moral, spre
lene si parvenitism, tendinte spre dezorganizare, anar-
hie, criza de munci in domeniul economic, etc.), e ca-
zul sd ne intrebam, pe baza reflexiei pedagogice asupra
vietii morale si sociale, care e metoda cea mai potrivita
pentru a iesi din actuala crizd moralid: scoala plicerii
sau aceea a efortului? Metoda, care face din scoali o
jucdrie sau aceea, care oteleste energiile elevului si-i
stumuleazi constiinta datoriei?

De ridspunsul, pe care educatorii il vor da la a-
ceasti intrebare, depinde viitorul neamului nostru.



Partea IV
POLITICA CULTURII






CAP. 1.
Ministerul culturii nationale

Se vorbea intr’o vreme de o concentrare a tuturor
institutiilor de culturd, in special a celor scolare, la Mi-
nisterul Instructiunii, care astfel ar deveni Ministerul
Culturii Nationale.

Asa dar, pe citi vreme astizi Ministerul Scoalelor
inglobeazi toate scoalel= de culturd generald si o parte
din cele profesionale, — majoritatea acestora din urmi
fiind repartizate la alte Ministere—in viitor toate scoa-
fele ar intra in domeniul Ministerului Instructiunii.
Daci la aceasta adiugdm ci si operei de culturalizare
extrascolard, condusi de Casa Scoalelor, i se va da o
extindere mult mai mare, mai ales prin faptul c3 si so-
cietdtile culturale particulare isi vor avea locul lor in
noua organizare, vom considera ca adequati titulatura
de Minister al Culturii Nationale.

Asupra rezultatelor, pe care le-ar putea da noua
institutie, inclindm a fi optimisti, dacd la organizarea
ei se va tine seama si de dificultatile, ce prezinta pro-
blema unificirii culturii.

Vom arita, pe scurt, care credem ci sunt avantajele
si desavantajele.

1. Un prim mare avantaj ar fi realizarea unui or-
ganism cultural unitar, in care diferitele centre de acti-
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vitate, — ori citd diferentd specifici ar exista intre ele,
— s¥ fie in strdnsd legiturd unele cu altele si astfel
cultura sd pulseze viguros si liber in toate directiile,
asa cum sangele circuld in organismul animal. O ase-
menea organizare armonicd ar facilita: scoalelor de
culturd generald, raportul cu vieata sociald; scoalelor
profesionale, contactul cu elementele fundamentale ale
culturii generale si invdtimantului in general relatii
strinse si variate cu opera de culturalizare a masselor
populare.

2. Un avantaj de ordin practic, referitor mai mult
la organizarea scolari, este ci in invdtimantul secun-
dar, pe baza unel culturi gimnaziale comune, am pitea
institui, in aceeas scoald, sectii diferite de culturi li-
ceald (curs superior), unele cu caracter umanist, altele
cu caracter profesionist. Asa, spre exemplu, aceeas
scoald secundard ar putea ridica pe piedestalul de cul-
turd generald gimnaziali un curs liceal tot de cul-
turd generald, unul comercial, altul agricol, sau indu-
strial, s. a. m. d.

3. In ce priveste propaganda culturali in masseale
populare dela tari si dela oras, noua organizare i-ar
garanta eficacitatea, prin stabilirea unui scop bine pre-
cizat, a unui program de activitate clar si unitar si prin
agentii culturali chemati sd realizeze programul, pe
cari i-ar oferi in special scoala (institutori, profesori
secundari, universitari). Daci pidni acum s’a vorbit de
o extensiune universitard, in sensul unei largiri a sferei
de activitate a Universiti{ii, prin opera de culturalizare,
pe care profesorii acestei institutii ar intreprinde-o in
jurul centrului universitar, de acum finainte ar fi vorba
de o extensiune scolard, in sensul cd toate institutiile
scolare, — de grad primar, secundar sau superior, —
ar fi chemate si contribue la actiunea de extindere a
culturii. In felul acesta, s’ar stabili o corelatie, nu nu-
inai intre diferitele centre de propagandd culturald, dar
si intre cultura intra-gcolard si cea extra-scolard. Bine
inteles, nu trebue si mergem cu entuziasmul pentru
cuituralizarea masselor atat de departe, incat sa-i fa-
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cem pe profesori a-si neglija indatoririle lor din laun-
trul scoalei, cdci oricum am privi problema culturii,
factorul esential de raspéndire al luminii riméne 1ot
scoala.

Si trecem acum la desavantajele mai insemnate ale
noii organizari.

1. Prin inglobarea tuturor scoalelor cu caracter
profesional in Ministerul Instructiei, se reduce con-
siderabil contactul acestora cu centrele de ‘activitate
comerciald, industriald, agricold, in care va trebui si se
desfdsoare activitatea viitoare a absolventilor acelor
scoale. Ministerele de Industrie, Agriculturd, Lucriri
Publice faciliteazd acest contact al scoalelor depen-
dente de ele cu realititile.

2. Se va reduce simtitor sprijinul acordat scoalc-
lor speciale. '

Pana mai eri, spre ex., Academia de Comert eraco-
pilul rasfitat al Ministerului de Industrie si Comert.
Dovada o avem prin palatul splendid al acestei institutii,
realizat in 2 sau 3 ani. Devotamentul Rectorului Aca-
demiei si diarnicia unor mari institutii comerciale si in-
dustriale ar fi fost stinjenite, poate chiar zddarnicite,
dacd Ministerul ar fi refuzat concursul siu. De ase-

¢ni, Scoala Politechnicd a fost un copil bine ingrijit
al Ministerului Lucririlor Publice, ceeace explici in
mar2 parte promptitudinea, cu care s’a completat lo-
calul acestei institutii, laboratoriile si atelierele, de care
dispune. De cind insi aceste institutii si altele simiiare
au devenit copii adoptivi ai Ministerului Instructiunii,
care §i asa are prea multi copii de ingrijit, evident ca
afectiunea si solicitudinea sa, trebuind si se distribue
la prea multi, partea, care va reveni fiecdruia, va fi
mult mai mica.

3. Un al treilea desavantaj, pe care-1 accentueazi
unii adepti ai separatiei complete intre scoalele de cul-
turd umanisti si cele profesionale, dar care, dupi p:-
rerea noastrd, poate fi mult redus, ba chiar inliturat,
este furburarea atmosferei de idealism a scoaléi clasice
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wumaniste, prin contactul ei prea apropiat cu utilitaris-
mul scoalei profesionale.

Reducerea considerabild a acestor desavantaje §i
accentuarea avantajelor mentionate mai sus, credem
cd s’ar putea realiza, daci am reusi si coordonim di-
versele si variatele institutii scolare, fird a stinjeni
prea mult independenta lor de actiune; daci, cu dlte
cuvinte, am ajunge a acorda cdt mai multe drepturi de
manifestare si desvoltare individuald fiecirui gen de
scoald, garantiand totusi posibilitatea unei complete ar-
moniziri intre diferitele genuri.

Cu o asemenea ,,armonie prestabilitd’’, credem ca
centralizarea va putea da roade bune.



CAP. II.
Stiinta pedagogica si administratia scolara.

Constatim adeseori opozitie intre misurile, pe care
le iau organele scolare administrative, si principiile
stiintifice, care ar trebui si conditioneze in mod con-
tinuu toate actele de indrumarea invdtimintului. De
altfel, aceasti disarmonie se observi si in alte ramuri
administrative, cu deosebire insi cid, pe domeniul acti-
vitatii scolare, rezultatele se produc foarte tirziu, ceea
ce nu e cazul pe celelalte domenii.

In unele ramuri de activitate, nesocotirea stiintei
are consecinte imediate, grave si foarte impresionate
pentru publicul mare: la ce dezastru ne-ar duce, spre
exemplu, nerespectarca legilor technice in administratia
ciilor ferate, sau amestecul organelor pur administra-
tive in conducerea technicd! In domeniul educatiei si
al culturii ins3, consecintele erorilor se manifesti tar-
ziu, iar atunci cidnd se manifesti, — oricat de grave ar
fi ele pentru existenta si viitorul intregului neam, —
legitura dintre fenomenul efect si cauzele atit de in-
depirtate, care l-au produs, e greu de stabilit, mai ales
pentru cei, cari nu au pregatire speciala.

In actuala organizare, deveniti rutinard a admi-
nistratiei scolare, care dateazi de multi vreme, con-
ducitorul suprem al scoalei, oricit de bine intentionat
ar fi, greu ar putea face si pitrundi spiritul stiintific

Educalie si culturd. 12
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in diversele oficii ale acelei administratii. Dar nici nu
putem admite cd problema este insolubild. S’o cercetim
deci mai de aproape.

Principial, sunt doui solutii posibile: sau indru-
marea stiintificd si conducerea administrativa se orga-
nizeazi, conlucreaza si pot deci fi atribuite acelorasi
persoane; sau le separam, si atunci acorddm wnor per-
soane stabilirea normelor conducitoare pe baze, §tiin-
tifice si «/tor persoane, punerea in aplicare, deci exe-
cutarea normelor stabilite.

Si analizdm fiecare solutie in parte. Prima solutie,
conexarea stiintei cu administratia, prezintd urmatoa-
rele ‘dificultiti: a) Administratia ripeste atat timp si
consumdi atata energie, celui care o exerciti, incat ii face
aproape imposibile preocupirile stiintifice; &) Stiinta
dd spiritului nostru un imbold spre activitatea pro-
ductiva creiatoare, diametralmente opusi tendintei spre
rutini, pe care in mod firesc o provoaci administratia;
¢) O administratie subordonati stiintei presupune la
cel ce administreazd convingeri personale cu efect prac-
¢ic. Insd unui functionar inamovibil nu-i e permis si
lucreze .conform propriilor sale convingeri, cidci mi-
nistrii se -schimbd si functionarul trebue si accepte
principiile variabile si adeseori opuse ale diversilor
conducatori supremi.

Intr'un singur caz, stiinta si administratia ar pu-
tea fi conexate si anume, dacd persoanele conducitoare
nu ar fi functionari de carierd inamovibili, ci oameni
de stiintd, cari ar lucra la indrumarea invitimantului
[ntumai "atita vreme cit conceptiile lor s’ar armoniza
cu acelea ale ministrului.

Astfel s’ar inlitura si situatiile dificile moralmente
ale acelor, cari, lipsiti fiind de convingere, cauti si se
adapteze la conceptii opuse; si rezervele tacite, care se
opun unor reaflizdri prompte, si pasivitatea inerentd unei
atitudini lipsitd de convingere.

Obiectiunea, ce ni s’ar aduce, pornind dela prin-
cipiul continuitdtii in activitatea de conducere a scoalei,
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nu e valabili, daci imbinim stiinta cu administratia,
cici ministrul nu rdmane acelas, iar conceptia despre
lume si vieatd, despre problemele sociale si nationale
diferd dupid personalitatea fiecirui ministru, ceea ce
exclude o continuitate de ordin principial. Argumentul
e considerabil intdrit si de fapte; e suficient si compa-
rim intre ele numai proectele de reformi scolari, care
s'au produs dela rdazboiu pana azi.

Continuitatea, prin inamovibilitatea conducitori-
lor, poate exista numai in administratia scolard, dar
atunci trebue, in mod necesar, sd separam administratia
de stiintd. In acest caz, functionarii, chiar cei superiori
si conducitori, sunt executanti, ai unor dispozitii sta-
bilite de ministru, cu colaborarea oamenilor de stiinta.
Rolul functionarului in acest caz ar fi de a transmite
scoalelor, pe care le administreazd, normele stabilite
de persoane competente. Toate indicatiile metodice,
toate recomandirile de cirti didactice, sau de carti
pentri completarea studiilor si lectura particularad
a elevilor s’ar stabili de c'%tre forul stiintific. In
timpul, cand acesta discuti problemele, care ‘trebue
solutionate, conducitorii administratiei au un rol in-
formativ, intrucéit dispun de materialul de fapte nece-
sar coordondrii stiintei cu realitidtile. Acest sistem, ai
separarii de atributii intre stiin{d si administratie, pre-
zintd si marele avantaj de a garanta un minimum po-
sibil de continuitate in fundamentarea stiintificd a in-
drumdrii invdtdmantului, prin sugestia continud, pe care
stiinta, neinfluentatd nici de politicd, nici de rutina ad-
ministrativd, ar exercita-o asupra conducitorilor su-
premii ai scoalei, mai ales cind acestia sunt ei insisi
oameni de stiinta.

Acestia, prin colaborarea lor cu stiinta, ar fi pusi
fa addpost fati de orice bidnueli si insinudri. ci in acti-
vitatea lor ar putea si fie influentati de cerinte politice,
sau de sugestiile venite dela persoane uneori sincere,
dar nu destul de competente, alte ori determinate de
interese strdine de invd{dmant.

Colaborarea continui a stiinfei ar fi si pentru opi-
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nia publicd o garantie ci educatia tineretului nu e de-
terminati in primul rind de influente politice, sau de
scopuri cu caracter personal.

Evident cd efectul bineficidtor al concursului, pe
care stiinfa [-ar acorda conducitorilor scoalei, depindz
si de felul, cum ar intelege administratia acest concurs.
A cere ,avizul”’ oamenilor de stiintd, fird a avea in-
tentia serioasi de a tine seami de el, ci numai spre a
indeplini o formalitate, este o pierdere de timp pentru
administratie, care, in cazurile acestea, isi are planu-
rile de mai inainte ficute, si rdpirea dela muncitorii
intelectuali a unui timp si a unei energii, care sunt
foarte pretioase. Decdt o asemenea colaborare iluzo-
riz, mai bine nict una.

Asa dar, daci vrem si iesim din stadiul unor pro-
cedeuri empirice, lipsite de orice fundamentare stiin-
tificd, avem principial doud posibilititi; de fapt insa,
una singurd. In adevir, in principiu, putem impune un
spirit stiintific, administratiei noastre scolare, sau pu-
nind in fruntea diverseior oficii administrative oameni
de stiintd, cari rdman definitiv devotati stiintei si nu
raman administratori decdt temporar; sau, separand
cele doud atributii, cea stiintificd si cea administrativi,
si mentinind in acest caz inamovibilitatea persoanelor,
cirora le este atribuitd administratia.

In modul acesta, ar fi garantatd continuitatea in
conducerea administrativd si progresul continuu i in-
drumarea pedagogici a invdtimantului.

Aceastd a doua solutie e singura posibild de fapt,
cici prima presupune inliturarea inamovibilititii si a
unor drepturi castigate, garantate prin lege.

Dar oricare ar fi solutia, va trebui candva si in-
troducem atmosfera stiintifici in biurourile pline cu
Lartiiderezolvat sicusolicitanti interesati si interesanti.

Recunoastem cd o asemenea operd nu e usor de
realizat, iar succesul presupune, la cel care ar incerca
sad o infiptuiascd, respect pentru stiintd, dragoste sin-
cerd de scoald si multa energie.



CAP. III.

Centralizarea pedagogica a invatamantului

I. Introducerea. — Il. Rolul unui organ stiinfific central, in privinja
indrumarii metodelor. — lll. Observari asupra funcfionarii organului central.
pentru aprobarea de le didacti — IV. N unui singur organ

de indrumare pedagogicad pentru metode §i manuale.

I. Ministerul Instructiei, fiind organul superior de
conducere a invdtdmantului, are de indeplinit un indoit
rol: pe deoparte, administrarea institutiilor scolare;
pe de alti parte, indrumarea pedagogicid a invitiman-
tului

Prima indatorire nu si-o poate indeplini constiin-
cios, din cauza unei excesive centralizéri; iar pe a doua,
din cauza /ipsei de centralizare. In adevir, administra-
tia institutiilor scolare, presupunand o bunia gospodi-
rie, e totdeauna conditionatd de imprejuriri locale, pe
cind indrumarea pedagogici serioasi presupune o con-
ceptie stiintificd bine intemeiata si un ideal moral va-
labil pentru toate scoalele de aceeasi categorie, inde-
pendent de contingentele locale. Asa dar: descentrali-
zarea pentru administratia scolard, centralizarea pen-
tru indrumarea pedagogici a invitimantului. De acea-
sta din urmi, ne vom ocupa in deosebi in capitolul
de fata.

[I. Ce intelegem prin centralizarea indrumirii pe-
dagogice?
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Intelegem, intre altele, alegerea, stiintificeste mo-
tivatd, a metodelor. care trebuesc aplicate in inviti-
mant, precum si selectionarea manualelor didactice,
menite si sustind si si faciliteze aplicarea metodelor
alese.

Eventuala obiectiune, ci o asemenea centralizare
pedagogica ar incitusa personalitatea profesorilor,cade
pentru urméitoarele motive: ,

a) Independenta personali a profesorului in exer-
citarea functiunii sale de educator nu e absoluti, ci
relativd, adici e limitatdi de anumite legi psihologice
si pedagogice, peste care, dacd ar trece, ar nesocoti ce-
rintele psihice ale elevilor.

b) Dacd un profesor descoperi o metodi noui,
cu caracter general sau special, pe care o crede vala-
bild stiintificeste, trebuzs s’o propue Ministerului, spre
o mai ampld experimentare; urmind ca si fie genera-
lizatd, daci rezultatele obtinute sunt satisficitoare, iar
in caz contrar si fie cu totul exclusi.

¢) Nu putem admite ca invdtimantul si fie la
discretia acelora, cari, necunoscind suficient principiile
psikologice si pedagogice, si giasind incomod si-si im-
pue efortul necesar pentru a le aprofunda, se lasi con-
dusi de capriciul momentului sau imagineazd o metoda
s proprie”’, lipsiti de baza stiintifici, numai din pre-
textul de a ldsa sd se creadd cd sunt ,,personalitati”’.

De asemenea, nu putem lisa scoala pe mina dori-
torilor cu orice pret, de reclami si originalitate.

Prin urmare, pentru bunul mers al invitdmantului,
e necesar un organ stiintific central, care si dea direc-
tivele metodice si sd aprecieze orice propuneri noui,
venite dela pedagogii specialisti, din tard sau din strai-
nitate, sau dela profesori, cari practicd diferitele me-
tode in invdtdmantul nostru. In legaturd cu acest organ
central, rolul inspectorilor scolari ar fi dublu: pe deo-
parte, de a limuri, prin conferinte, coloquii, indicatii
bibliografice, etc. normele metodice stabilite de orga-
nul central, — tuturor profesorilor, cari nu le cunosc
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incd sau nu le cunosc in mod suficient, iar pe de alta,
de a se incredinta de aplicarea constiincioasi a acestor
norme.

III. Daci, in ce priveste metodele, nu numai ci
nu am ajuns la o centralizare stiintifici, dar ne gésim
intr'o stare de completd anarhie, in care, profesorilor
le este ingiduit a nesocoti cele mai elementare legi psi-
hologice si pedagogice, — in ce priveste manualele di-
dactice, centralizarea selectiunii acestora s’ar parea cid
e realizatd, intrucat Ministerul dispune de organe le-
gale pentru controlul si aprobarea cirtilor didactice.

Dar atit nu e suficient: trebue ca normele de a-
preciere ale organului central si fie bine fundate stiin-
tificeste, precis formulate s1 comunicate autorilor de
carti didactice. Faptul cd, pentru fiecare materie din
programul scolar, Ministerul numeste comisiuni de spe-
cialisti, (cari din nefericire sunt de multe ori specialisti
numai in materia respectivd, nu si in pedagogie) nu
inlsturd dificultatea, cici pe deoparte, criteriile de a-
preciere ale acestora sunt foarte diferite, — nu numai
dela un membru la altul al comisiunii, dar chiar in spi-
ritul aceluias membru, — pe de altid parte, aprecierilor
acelor comisiuni nu li se acordd de Minister o valabili-
tate absoluti. Autorilor de manuale didactice, li se per-
mite sd protesteze contra observatiilor facute si si le
discute cu membrii comisiunii, riminind ca Ministe-
rul, prin organul siu central, si stabileascd daci auto-
rul sau cenzorul are dreptate.

Si atunci, din doui lucruri unul: sau avem deplinid
incredere in competenta stiintificd si pedagogicd a co-
misiilor de cercetare a manualelor didactice si in cazul
acesta nu mai admitem discutia cu autorii; sau, daci
admitem discutia intre autori si censorii lor, organul
Ministerului chemat si judece diferendul dintre acestia
trebue sd aibid convingerea clari si precisid a principiilor
pedagogice, care trebuesc respectate de autorii cartilor
didactice, tot astfel dupd cum magistratii, pentru a
judeca drept pe impricinat, trebue si cunoasci legile si
si posede spiritul juridic necesar pentru a le interpreta.
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Prin urmare, cenzurarea cirtilor didactice nu tre-
buc si fie atribuitd, ca o insdrcinare secundari, unuia
dintre serviciile centrale ale Ministerului, oricit de
distinsi ar fi membrii, cari il constituesc, ci numai unei
comisiuni de pedagogi specialisti, cari, pe langi cu-
noasterea realitdtilor din invitimantul nostru, si ma-
nifeste un interes viu pentru problemele pedagogiei.

Si acum, ne vom explica mai usor dece gasim ma-
nuale didactice, care pot servi drept exemplu de cum
nu trebue sd fie o carte didactica.

Astfel, unele manuale de literaturd incep capito-
lele mari prin caracterizarea generala si abstracti a unei
epoci sau a unui autor si termina cu citarea fragmente-
lor caracteristice din operele originale, fragmente, care
ar fi trebuit si pregiteasci in mod concret, — deci prin
contactul direct cu realitatea literard, — stabilirea no-
telor caracteristice si prin urmare si le preceadd pe
acestea.

De asemenea, unele cdrfi de cetire, pentru invati-
mantul primar sunt astfel alcdtuite, incat nu {in
seamai suficient nici de interesele speciale ale fazei de
desvoltare psihici, prin care trece elevul, nici de fondul
aperceptiv al elevilor, din mediuri deosebite, nici de
interesele nationale de o importanti covirsitoare in
momentele actuale. Tot cu privire la cirtile de citire,
mentionam lipsa de orientare, uneori, alteori orienta-
rea gresiti in alegerea sau compunerea povestirilor
menite si serveascd drept material concret, pentru for-
marea convingerii si sentimentelor morale. Astfel, din
foarte multe povestiri, se desprinde cu toati tiria in-
crederea oarbd in fatalitate si intamplare. Cele mai
multe din personagiile povestirilor sunt infitisate ca
jucand roluri, pe care nu si le creiazd prin virtutile lor
personale, ci datoritd soartei sau intamplirii. Este evi-
dent insd cd povestirile, al cdror fond e fatalist, nu
contribuesc deloc la formarea personalititii, pe care
orice educator constient o doreste cu toati cildura.
Asemenea povestiri trebuesc inlocuite cu altele, din
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care sd se desprindid un fond determinat de vointa per-
sonagiilor si care cultivd astfel formarea virtutilor per-
sonale si active, — singurele, care duc la formarea per-
sonalitdtii. In acelas timp, fondul multora din povesti-
rile morale cuprinse in cirtile de citire de astdzi este
prea utilitarist. Prin el, se cultivi deadreptul admiratia
elevilor pentru indivizi si prea putin pentru moralitatea
in sine. In imprejurarile actuale de accentuati crizi
morali in societatea noastri, credem ci datoria scoalei
este de a evita cu orice pret cultivarea utilitarismului
in sufletele elevilor. $i aceasta se poate face, firi nici
o indoiald, intre altele, prin alegerea povestirilor mo-
rale lipsit de orice colorit utilitarist.

In cdrtile de citire actuale, abundi povestirile cu
caracter utilitarist.

Iatd, de exemplu, povestirea ,,Maica Domnului si
copilul milos”. Aci se arati cum un copil, dupi ce
ajutd pe un altul, primeste indati risplata: Maica Dom-
nului a scos o paine de grau alba si mare, cat o rotitd
de plug si intinzand-o biiatului, ii zise:

»Na, puiule, ci cine di, lui isi di! Tu ai dat si eu
iti intorc acum darul inapoi, ca sia ai pe un timp mai
indelungat ce manca!”’ '

Coloritul utilitarist al povestirii este evident.

La aceste citeva observatii asupra fondului, cre-
dem necesar si adiugdm una in privinta forme..

Terminologia utilizatd si constructia frazei e Tip-
sitdi de elementul plastic, concret, singurul adequat
varstei copildriei.

Nu mai vorbim de lipsurile de ordin technic: har-
tie inferioari, literd prea mici, greseli de tipar, ilustra-
tii lipsite de esteticd si claritate, etc.

Pentru realizarea unei cirti de cetire, care si co-
respundi tuturor cerintelor pedagogice, morale si este-
tice ne vom adresa pedagogului sau scriitorului: peda-
gogism saa estetism?

Rolurile lor credem ci s’ar putea precisa astfel:
scriitorul si dea continutul si elementul estetic, orien-
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tate insd dupa cerintele pedagogice. Initiativa e bine
sd porneascd dela pedagog, care, pe deoparte, va se-
lectiona pentru manualul didactic ceeace giseste mai
potrivit scopului educativ, iar pe de altid parte, va _pro-
voca noui productn literare, in vederea realizdrii unor
scopuri mai apropiate.

Astfel, pentru intocmirea povestirilor morale, pe
care trebue si le cuprinda cartea de cetire, pedagogul
are la indemani doud cii: sau va alege din literatura
existentd, ceeace i se pare mai potrivit in lumina nor-
melor morale, pe care si le fixeazd, sau se adreseazi
scriitorului, cerandu-i si construiasci ceva nou, orien-
tindu-se dupi acele norme.

La aceastd opera realizatd de scriitor, dar directio-
natid de pedagog, vor contribui in primul rand scriito-
rii romani, dar nu exclusiv.

Scriitorii roméni sunt mai aproape de experienta
si interesul elevului roman. Si nu mai incape indoiald
cd ei sunt in deosebi chemajii la aceasti operi. Dar sunt
i cdrti striine, care au o valoare educativi pentru toate
neamurile, ca 'de ex. cele ale lui Foerster, pe care, in
timpul dm urmd, administratia noastra §colara... le -a
exclus din invdtdmant.

Si aceasti ostracizare a operelor lui Foerster (cel
mai de seami reprezentant al pedagogiei morale con-
temporane) se face tocmai in momentul, cand s’a afir-
mat prin lege necesitatea unei accentudri a educatiei
morale in scoalele secundare.

Dacid manualele s’ar intocmi, nu dupid imaginatia
capricioasd a fiecirui autor, ci dupi cele mai bune cfi-
terii pedagogice, atunci n’am avea si ne mai plangem
de lipsurile lor. Dar pentru aceasta, organele de con-
trol al manualelor didactice ar trebui si fie cit mai fa-
miliarizate cu principiile pedagogice, sau cel putin si
manifeste interesul de a le cunoaste.

IV. In discutiunile de mai sus, am separat chestiu-
nea metodelor, de aceea al manualelor didactice, de
oarece, pentru selectionarea acestora din urmi, avem
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un inceput de centralizare cel putin formali, pe cati
vreme indrumarea privitoare la metode este aproape
mexistenti la Ministerul Instructiunii.

Principial insi, cele douid chestiuni nu se pot se-
para, dat fiind ci manualul didactic e in funcfie de me-
todi, adici, el slujeste ca un instrument pretios pus in
serviciul realizdrilor metodice.

Iati dece directiva datd autorilor de cirti didac-
tice trebue si fie in perfecti armonie cu normele me-
todice, pe care le sugerim profesorilor. Si atunci, nu
putem admite doud organe deosebite: unul pentru pre-
cizarea metodelor si altul pentru selectionarea manua-
lelor didactice, ci va trebui si avem un singur organ
de indrumare pedagogici alcituit in chip unitar si for-
mat din persoane competente si sustrase contigentelor
politice.






CAP. IV.
Institutul Pedagogic Roman')

I. Necesitatea Institutulul Pedagogic. - II. Fiinfa §i rotul Institutulul.—
Ill. Organizarea Institutulul.

L.
NECESITATEA INSTITUTULUL

E unul din semnele cele mai imbucuritoare ale
vremii, ci problemele de educatie si invd{imant pre-
ocupd din ce in ce mai intens societatea romaneasca.

Toti, cei cari se gindesc la realizarea unei socie-
tati viitoare mai bune, isi dau indati seama ci nu se
poate pisi spre aceasta decit printr’o solutionare cit
mai stiintificd a problemelor de asemenea naturi.

Din dorinta de a se ajunge la aceastd solutionare,
se criticd sistemele de organizare, trecute si prezente ale
educatiei si invitimantului, si se schiteazi cu entuziasm
si optimism altele pentru viitor.

Una din criticile aduse mai des diverselor reforme
scolare dela noi este ci acestea, fiind in parte impru-
mutate, nu se potrivesc in destul realititilor, la care
se aplicd. . ,

In adevir, in epoca de constituire a statului roman
modern, a trebuit si se imprumute dela alte neamuri
mai inaintate multe elemente pentru institutiile, cu care
avea sd se modernizeze sfatul roman.

1) Studiu scris cu ocazia infintdri Institutului Pedagogic Roman.
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Printre elementele de imprumut, au fost in mare
masurd si cele referitoare la organizarea scolari.

Dar in loc sid se fi imprumutat din alte pirti nu-
mai principiile stiintifice, care au valabilitate generali,
iar aplicarea lor si se fi ficut in legdturd cu realititile
- dela noi, s’au imprumutat deodatd cu principiile si
realizdrile de principii, sub formd de organizare si legi
scolare. Aceasta o constati, intre altii, chiar maréle om
de scoald Spiru Haret, care spune astfel in raportul
sdu citre Minister, la 1884: ;Legea scolard din 1864 e
conceputd pe o scard nepotrivitdi cu mijloacele tarii
noastre, iar diferitele ei parti nu se tin destul de bine
intre dansele”’.

Sub influenta unor asemenea legi scoiare, sufletul
tinerelor generatii ale neamului nostru evident ci a fost
stingherit in desvoltarea sa; unele resorturi ale lui au
fost inndbusite, iar altele au rimas nevalorificate.

Dintre pricinile, care au determinat aceasti stare
de fapte, se pot numi doui mai importante: dorinta
vie de a vedea cit mai repede vieata noastrd scolard
asezati pe temelii moderne, si mai ales insuficienta
cunoastere a realititilor dela noi, a ciror modernizare
se intentioneaza.

In urmi, n’au lipsit bunele intentii si sfortirile de
a pune in acord principiile pedagogice cu realititile.
Aceste sfortdri au format chiar un fir conducitor al
mai tuturor reformelor scolare.

Dar, pentru a face adaptarea principiilor la rea-
litati, trebuesc bine cunoscute si unele si altele.

Principiile si sistemele pedagogice au inceput si
fie din ce in ce mai bine cunoscute; realititile sufletesti
si sociale ale neamului nostru nu insi in mod suficient.
Si aci este pricina pentru care inci nu s’au adaptat in
deajuns principiile la realitdfi. Sunt insi si cazuri, in
care aceasti adaptare nu se face din cauzi ci cei che-
mati s’o facd nu cunosc principiile si spre a ocoli difi-
cultatea unei aprofundiri stiintifice a diverselor pro-
bfeme, stabilesc drept normd conducitoare separarea
realitdtilor de principii.
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In viitor, spre a infiptui reforme scolare sini-
toase, trebue sd facem o importantd schimbare de me-
todd,; sd ne indreptdm privirea in aceeas mdsurd spre
realitifile dela noi, ca si spre principii. Si ne gindim
necontenit cd pentru aplicarea rodnicd a celor mai bune
principii nu este deajuns numai bund lor cunoastere,
ci trebuesc cunoscute tot asa de bine si realititile cd-
rora se aplica.

Dar cunoasterea acestor realititi cere o activitate,
pentru care fortele individuale izolate raiman neindestu-
ldtoare.

Ea nu se poate realiza decdt printr’o muncd intre-
prinséd cu forfe numeroase, organizate dupd un plan
bine chibzuit si urmdrit cu statornicie vreme indelun-
gatd. Panid acum, ne-a lipsit aceasti organizare a for-
telor si inifiativelor pentru a intreprinde o asemenea
muncd.

Singurul, care ar fi putut face acest lucru, ar fi
fost Ministerul Instructiunii. Dela el s’ar fi asteptat
concentrarea si organizarea fortelor izolate pentru a-
ceastd munci de lungd durati; dar n’a putut s’o faci
nici el, din mai multe motive. Unul st in imprejurarea
cd Ministerul e supus contigentelor politice. Condu-
cerea lui se schimbi des; unii pleacd, altii vin, si cei
cari vin n’au totdeauna intentia de a continua opera
predecesorilor, chiar atunci cind sunt convinsi ci a-
cestia au apucat pe cale buni. Ambitia de a-si ,,perso-
naliza’ activitatea ii indeamna si calce alituri de calea
inceputi; in felul acesta, se intrerupe continuitatea §i
fird ea, opera de cunoasterea temeinici a realititilor
nu se poate infiptui.

Alt motiv, care a impiedicat Ministerul dela acea-
std infiptuire se datoreste imprejuririi ca Ministerul
este tinut si lucreze in cadrul fix _al anumitor legi si
dispozitii. Apoi, biurocratizat, turburat si aglomerat
de cereri, din care multe nedrepte si exagerate si mai
toate urgente, Ministerul este lipsit aproape complet de
initiativa si de putinta de anticipare in studierea si so-
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lutionarea problemelor. El nu pregiteste din vreme
date si solutii pentru probleme intrevizute, ci asteaptid
ca problemele si fie puse si apoi incepe si adune in
pripa material pentru deslegarea lor.

Singura posibilitate, care-i rimane in fata acestei
situatii, este si numeasci comisii ad-hoc. Admitind
cazul fericit ci acele comisii ar fi formate din persoa-
nele cele mai competente, — ceeace nu se poate intam-
pla totdeauna, fiindcd la numirea lor intervin usor si
consideratii streine de probleme scolare, — acele co-
misii incd nu-si pot implini menirea pe deplin. Intiiu,
pentruci in comisii se pot numi persoane, intre care nu
existd unitate de vederi; de aci sfortiri pentru compro-
misuri. In al doilea rand, comisiile sunt tinute si lucreze
in grabi, de oarece sunt numite de obiceiu cu termen, si
in al treilea rind, multe din datele necesare studiului
problemelor, ce se pun, nu se pot aduna decit atunci
cind se ivesc dela sine; iar fiindca atunci cind s’au
ivit n’au fost adunate si sistematizate de nimeni, co-
misiile nu le mai pot gisi nicderi si astfel sunt nevoite
sd conteze pe date si cunostinte imaginare. Prin aceasta,
evident cd multe din concluziile, la care se ajunge, sunt
lipsite de siguranta stiintifici si strdine de realitate.
lar ministerul se vede pierzindu-se in rezolvirea che-
stiunilor marunte si scapd orientarea in mare asupra
problemelor importante.

O politicd de reforme scolare serioase si de cul-
turalizare intensivd si extensivd, asa cum se cere nea-
wnului nostru in prezent, trebue sd fie insd bine inte-
meiatd pe realitdti si pe convingeri stiinfifice, nu i-
maginare.

Asa incat, ceeace n’a putut face in acest scop nici
initiativele si fortele izolate si nici oficialitatea, trebue
sd facd, — spre folosul scoalei romanesti si spre rod-
nicia reformelor, ce i se plinuesc, — o institufie nds-
cutd si sustinutd din spontaneitatea si inteligenta celor
mai competenfi oameni de scoald, si care ar urma sd
fie un Institut Pedagogic Roman.
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I1.
FIINTA SI ROLUL INSTITUTULUI

Institutul Pedagogic Romin trebue si fie prin ur-
mare un focar, in jurul cidruia sid se concentreze initia-
tivele si fortele oamenilor de scoali, cari doresc si con-
lucreze sine ira et studio la pregitirea si rezolvirea
fericitdi a numeroaselor probleme de educatie si invi-
tamant, in lumina principiilor pedagogice, dar pe baza
realititilor dela noi.

Asemenea institute existi deja in tirile cu inde-
lungati traditie de cercetare stiintifici in problemele
de educatie si invitimant si au fost sanctuarele, in
care, printr’o conlucrare sincerid si insufletiti de pa-
siunea adevarului, s’au elaborat principiile pentru re-
forme scolare sinitoase.

Un astfel de institut este ,,Zentral Institut fiir
Erziehung und Unterricht’’ din Berlin, in care s’au pus
bazele reformei scoalei germane dupi razboi.

Pe domeniul activititii pedagogice dela noi, Insti-
tutul Pedagogic Roman apare ca o continuare si o in-
tregire necesarid a activititii desfisurati pani acum,
pe deoparte de Administratia Casei Scoalelor, iar pe
de alta de Seminarul de Pedagogie Teoretici dela Uni-
versitatea din Bucuresti.

In adevir, incid din 1910, Casa $coalelor, intele-
gandu-si rolul siu de sprijinitoare a operei de organi-
zare si extindere a inviatimantului si culturii poporu-
lai, a infiintat in Bucuresti un Muziu Pedagogic si o
Biblioteci Pedagogici.

Rolul Muziului va fi de a ne da o cunostinti lim-
pede a progreselor; pe care le-a ficut invitimantul si
scoala romaneasci dela inceput si pinid azi; iar Bi-
blioteca Pedagogici, ce numiri in prezent, — datoriti
interesului si sprijinului deosebit, pe care i-l1 acordi
in continuu Casa Scoalelor, — peste 24000 volume,
majoritate de specialitate pedagogicd, — este un cen-

Educajie si cultura. 13
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tru permanent de instructie pentru corpul didactic, pro-
curandu-i cirti si reviste, prin care poate si se puni
in curent cu progresele pedagogice din alte tari.

Pe de altid parte, Seminarul nostru de Pedagogie
Teoretici din Bucuresti desvolti de mai multi ani o
activitate stiintificd bine organizati, punind in discutie
cele mai importante si actuale chestiuni de pedagogie.
Intre altele, a discutat pe larg problema Scoalei active,
iar rezultatele au fost publicate in ,,Buletinul Semina-
rului de Pedagogie Teoretici, Bucuresti, 1925”, des-
pre care, unul din ilustrii reprezentanti ai pedagogiei
contemporane, Ad. Ferriére, se exprimi elogios, ari-
tand ci studiile despre Scoala Activi ficute de studentii
Seminarului de Pedagogie si publicate in buletin au
dovedit cid studentii romani arati o pregitire rar a-
tinsi de citre studentii universitari. ,,Nu cunosc—zice
Ferriéere — altd Universitate din Europa, care si se fi
consacrat in mod asa de aprofundat acestui studiut)’’.

Institutul Pedagogic Roman apare prin urmare ca
o continuare si o intregire foarte necesard a acestor
institutii: a Muzeului Pedagogic, a Bibliotecii Peda-
gogice si a Seminarului nostru de Pedagogie Teoretici
din Bucuresti.

Muziul Pedagogic va avea rolul si ne infitiseze
oarecum dovezile despre realizirile din invdtdmantul
romanesc. Prin Muziu, se va face un contact mai strans
cu realitatea.

Biblioteca Pedagogici ne pune in contact cu prin-
cipiile si ideile pedagogice cele mai noui. Ea reprezinti
elementul teoretic.

Iar Seminarul de Pedagogie pregdteste in con-
tinuu elementele, care si se preocupe de chestiunile de
pedagogie.

Institutul Pedagogic Romin este deci o sintezd
a celor trei institutii: Muzeul Pedagogic, Biblioteca Pe-
dagogici si Seminarul de Pedagogie Teoretici. El tre-

1) A se vedea ,Pour I'ére nouvelle”, No. Avril, 1926,
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bue si fie o forti vie, care si faci in chip permanent
legitura stransi intre teorie si realitate; prin mijlocirea
lui, se vor directiona realititile in sensul indicat de teo-
rie si se vor face teoriei cuvenitele adaptari la realitate.
In acelas timp, studentii Seminarului de Pedagogie,
deveniti profesori si rdspanditi in toate partile farii,
vor continua, ca membrii ai Institutului, activitatea si
metoda de lucru deprinse la Seminar, contribuind atit
la rezolvirea problemelor scolare, care intereseazi nea-
mul nostru, dar si la ducerea mai departe a stiintei.
Initiativele, care se manifestd si acum in aceasti direc-
tie, s’ar sustine reciproc si s’ar organiza mult mai bine
in cadrul Institutului, printr’o diviziune sistematici a
muncii.

Tot deodati, dispunand de aceste elemente, care
nu trebuesc separate — realitate, teorie si fortele vii,
cari sd le pund in contact, — Institutul va organiza din
timp si fird pripd adunarea materialului si studierea
problemelor mai importante, pe care le cred de actua-
litate membrii Institutului, iar rezultatele acestor stu-
dii, facute fird presiunea evenimentelor si firi dorinta
de a servi anumitor interese imediate, ci intr’un spirit
larg de obiectivitate stiintifica, ar putea sta in perma-
nenti la indemana celor, cari ar avea nevoe de ele.

Astfel conceput, Institutul Pedagogic Roméin are
prin urmare menirea de a concentra in juru-i, pe cei
cari se preocupid in mod deosebit de scoalid si culturd
si cu ale cdror forte unite ar intreprinde studiul si re-
zolvirea problemelor de educatie si invatamant, care
intereseazi in primul rand neamul nostru, apoi stiinta
in genere, si ar reprezenta in acelas timp, o institutie
de continuitate pe baze stiintifice a preocupdirilor de
asemenea natura.
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II1.
ORGANIZAREA INSTITUTULUI

Ca si corespundi cit mai bine menirii sale, insti-
tutul si-a organizat munca pe grupe de probleme, ur-
mand ca fiecare din ele sa formeze obiectul de preocu-
pare, al unei sectiuni a Institutului. Principiul, care
s’a avut in vedere, in aceasti impirtire in sectiuni, a
fost ca, in cadrul acestora, si fie adunat si studiat
materialul necesar rezolvirii tuturor problemelor, care
se pun in educatia si invitimantul nostru.

Tinand seama de acest principiu, Institutul si-a
inceput activitatea — deocamdati — in cadrul urmi-
toarelor sectiuni, rimanand ca numirul lor si poati fi
marit, dupi posibilititile de lucru ale Institutului.

1. Secfia pentru studiul individualitdtii scolarului
romén. In centrul preocupirilor pedagogice din ulti-
mul timp, in toate tirile, se accentuiazi tot mai mult
problema individualititii scolarului §i a metodelor de
cunoasterea ei. Si cu drept cuvant, de oarece cunoaste-
rea individualitatii este una din conditiile esentiale pen-
tru deplina reusiti a educatiei si invitdmantului; numai
cunoscand-o indeajuns, acestea i se pot adapta mai
bine. Tot asa de importantd este cunoasterea indivi-
dualititii, pentru selectionarea celor bine dotati si pen-
tru orientarea profesionali; in amindous aceste pro-
bleme, se intrevede un adanc respect fatd de viata o-
mului si o utilizare cat mai rationald a puterilor lui.

Dar, dupd cum fiecare individ are individualitatea
lui bine distinctd de a oricdrui altul, tot asa se poate
spune cd, in genere, elevul roman are o individualitate
distinctd de a oricirui elev de alti natiune. Rolul cerce-
tarilor intreprinse de sectiunea pentru studiul ‘indivi-
dualititii e tocmai de a prinde si a infitisa psihograma
elevului romén.

Asemenea cercetiri se fac si la Seminarul nostru de
Pedagogie Teoretica.
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Pentru temeinicia rezultatelor, cercetirile s’au ex-
tins asupra unui numir cit mai mare de elevi din mai
multe parti ale tarii. Aceasta e menirea sectiunii pen-
tru studiul individualititii. Reusind si ne dea psiho-
grame elevului roman, vom vedea cum, pe baza ei,
multe din datele psihologiei generale si din principiile
pedagogiei capiti noi preciziri si, prin aceasta, o mai
mare putintd de adaptare la realititi.

2. Sectia pentru studiul organizdirii scolare, a me-
fodelor de educatie, elc., are menirea si studieze dife-
rite categorii de scoale si articulatia dintre ele, potrivite
individualititii elevilor si cerintelor vietii sociale, pro-
gramele si orariile corespunzitoare acestor cerinte, me-
todele de educatie si inviatimant cele mai potrivite in-
dividualitatii elevilor si scopului urmdirit, pregitirea
corpului didactic dupi conditiile, in care si lucreze, si
in sfarsit studiul materialului didactic cel mai potrivit
conditiilor subiective (elevul) si obiective ale educatiei
si invdtdmantului. In cadrul studiului materialului di-
dactic, se di o deosebitd importanti studiului condi-
tiilor, care ar inlesni tineretului scolar procurarea de
cart’ bune si mai putin costisitoare.

3. Sectia de statistica si informatii. Ea are rolul-de
a da o indrumare siguri politicei scolare si culturale,
intemeind-o pe cidt mai riguroase si mai numeroase
date statistice. Menirea ei este de a tine in permanenti
centralizate datele numerice, privitoare la miscarea (cre-
sterea si descresterea) timeretului scolar, la numirul
membrilor corpului didactic, al scolilor, etc., cu scopul
bine precizat de a prevedea, pe baze statistice, nevoile
viitoare in ce priveste numirul scoalelor, al personalu-
lui didactic, etc.

O politicd scolard si culturald de realititi trebue
sd-si facd din statisticé un fundament sigur.

Stiindu-se, de pildd, numairul copiilor niscuti in
fiecare an, sau al copiilor in-varsti de scoald, se poate
prevedea aproape cu sigurantd numairul de scoli, de
fiecare categorie, necesar peste 10—15 ani, si de aci,
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numirul personalului didactic trebuincios pentru fie-
care categorie de scoale.

Pc baza unor astfel de cunostinte, se pot lua ma-
suri de pregitirea din timp a personalului didactic, e-
vitindu-se situatiile cu totul pigubitoare de a avea
scoli fard personal pregitit ad-hoc sau personal pre-
gitit farid scolile, la care sa functioneze.

In al doilea rand, sectia statistici si de informatii
centralizeazd datele asupra diferitelor profesiuni din
vieata sociald, asupra lipsei sau abundentei de perso-
nal pentru fiecare profesiune si deci asupra perspecti-
vel viitoare a ei pentru a inlesni tineretului o orientare
sigurid spre diferitele categorii de scoli, potrivit indivi-
dualititii fiecirui tandr, dar si cerintelor vietii sociale.

In prezent, aceastd orientare se face cu totul pe
dibuite si la intimplare, din pricinid ci lipseste centra-
lizarea datelor, de care vorbeam mai sus, sau nu sunt
aduse la cunostinta tineretului. Acesta se orienteazi
spre unele profesiuni, cirora le-a iesit nume de renta-
bilitate, fard a sti de pildd, ce concurentd aprigid fi
asteapta pe wiitorii profesionisti, inlauntrul acestor
profesiuni si ce pagubitoare sunt pentru vieata sociald
situatiile, in care echilibrul firesc intre diversi profe-
sionisti nu este pastrat.

Orientarea profesionali a tinerctului nu este nu-
mai o chestiune de aranjament individual, ci o mare
problemd, in care sunt angajate in primul rind inte-
resele societitii. Grimaidirea tineretului spre unele ca-
tegorii de scoli si piridsirea altora (de ex., in prezent
gramdidirea tineretului spre scolile, care pregitesc pen-
tru functia de conducere in vieata sociala si parisirea
scolilor, care pregitesc pentru functiunea de produc-
tie) sunt fenomene, care vor da nastere mai tarziu la
perturbiri sociale, ce nu vor putea fi reparate decit cu
mari jertfe individuale si pierderi sociale. /nteresul
neamului nostru este insd ca sd se facd cea mai ratio-
Wald utilizare de forte nmane si sd se evite cu orice pref
risipalor.
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De aceea, sectia statistici si de informatii va pu-
blica un buletin anual, in care si se arate numaérul pro-
fesionistilor pe profesii, cerintele si perspectivele, pro-
babilele locuri disponibile in cadrul fiecirei profesii,
precum si conditiile de admitere in fiecare fel de scoli.
La nevoe, va face chiar propagandi, pentru anumite
categorii de scoli, spre care tineretul nu se simte atras,
fiindcd nu le cunoaste insemnitatea, dar a ciror utili-
tate sociald statistica o intrevede sigur.

Sectia statistici pune prin urmare siguranfa cifre-
Jor in locul dibuelilor in politica scolard si djutd la o-
rientarea tinerilor spre locurile potrivite cu aptitudinele
Ffiecdruia si cu cerinfele vietii sociale.

4. Sectia de relatii si propagandd. Are menirea si
raspandeascd in aTard rezultatele, la care s’a ajuns in
Institut si si puni Institutul in legiturd cu institutele
similare din striinitate.

Legiturile cu institutele similare din strdinitate
reprezintd un mijloc foarte important, atat pentru in-
formarea noastri despre ceeace se petrece in alte pirti,
ciat mai ales pentru propaganda in stridinitate, despre
ceeace se petrece la noi, asa incat trebuesc bine intre-
tinute.

Am ficut inceputuri si in acest sens. In urma in-
vitatiei Biuroului International pentru Educatia Noui
din Geneva de a aduce acestuia si colaborarea Roma-
niei, am riaspuns afirmativ si Biuroul International a
primit cu cea mai vie satisfactie acest raspuns.

In scopurile de mai sus, sectia de relatii si propa-
gandi se serveste de o revistil) in care se consemneazi
rezultatele, la care se va fi ajuns in urma discutiilor.
Tot sectia de relatii si propagandi va organiza in fie-

1) In prezent Revista Generald aduce cele mai bune servicii cerceti-
rilor pedagogice si intrefine si legiturile cu strdinitatea.
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care an conferinte pentru tinerea publicului in curent
cu problemele pedagogice, de care se ocupi Institutul,
precum si cursuri de perfectionare, pentru membrii cor-
pului didactic.

Asemenea cursuri, impuse si prin lege pentru mem-
brii corpului didactic primar (Art. 306 din regulamen-
tul legii invatdmantului normal primar) vor trebui si
fie compuse din cicluri de prelegeri, fiecare ciclu con-
stituind un tot unitar si reprezentind o anumiti spe-
cialitate din domeniul culturii generale si profesionale.

Alegerea cursurilor, precum si a diferitelor che-
stiuni, care ar intra in cadrul fiecirui curs, s’ar face {i-
nind seama, nu de inclinatiile personale ale profeso-
rului insircinat si le predea, ci de conditiunile culturale
necesare pentru o indrumare serioasd a membrilor cor-
pului didactic in scoald si in societate.

In afard de aceasta, programul cursurilor trebue
sa fie pregitit din vreme, si fiecare ciclu incredintat
unei persoane indatorati a si-l pregiti in asa fel, incat
si nu faci din el un curs de repetitie, ci de adevirati
perfectionare si de iniltare sufleteasci. De asemenea,
se va avea in vedere ca, in aranjarea programufui de
cursuri dela an la an,si se imbritiseze chestiuni, care
sd constitue un fof unitar intr’o perioadd de cativa ani.

Sistemul, inaugurat in prezent, de a randui cursu-
rile cu citeva siptimani inainte de a fi tinute, fira
program studiat si de a le incredinta la intamplare si
deabia in ajun de a fi tinute, nu poate fi folositor nici
ideii in sine, nici auditorilor.

.
In toate sectiunile Institutului, diferitele probleme,
cu care se ocupi fiecare sectiune, sunt fratate in mod e-
volutiv, acolo unde acest mod de tratare e accesibil
problemei discutate. Metoda evolutiva in studiu e prin

urmare o metodi generald, de care intelege si se ser-
veasca Institutul in preocupirile sale.



Partea V
CRIZA SCOALEI






I

Din problemele actuale ale scoalei
romanesti')

Culturd sl Personalitate

Am anuntat o conferintd asupra problemelor ac-
tuale ale scoalei rominesti. Evident ci nu poate fi
vorba sd cercetim toate problemele scoalei romanesti
intr'o singurd conferinti. Aceasta ar fi o pretentie ab-
surdd. Nu mi gandesc insid nici si aleg citeva din pro-
blemele speciale pe care le pune scoala roméineascid de
astazi, fiindca, pe de o parte s’ar putea int&mpla ca
problemele alese de mine sd nu intereseze pe majori-
tatea dv. avand specialititi diferite; pe de alti parte
pentruca, dupa modesta mea parere, problemele sco-
lare nu trebuesc tratate in mod izolat, ci subordonate
unui principiu sau unor principii unificatoare. Noi tre-
buc sd subordondm problemele actuale ale scoalei ro-
manesti unor prmc1pu care sd ne serveasca drept purncte
de vedere, din care sd interpretim problemele speciale;
daci nu facem acest lucru, ajungem la haosul didactic
prin care a trecut continuu scoala romaneasci dela riz-
boiu incoace; programe care nu se armonizeazi cu le-
gea, legi cari nu se armonizeazi cu regulamentele, me-
tode care nu se armonizeazi intre ele, schimpiri con-

1) Conferinta {inuta la ,Tinerimea Romina” in ziua de 9 Mai 1935,
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tinui de programe, de metode, de regulamente de or-
ganizare, si asa mai departe.

Iati dece am socotit ci este mai folositor pentru
noi, in intrefinerea pe care o vom avea astizi in calitate
de colegi, sd cercetim cateva din acele notiuni princi-
piale, care trebue si conditioneze rezolvarea tuturor
problemelor speciale si pe care prin urmare trebue si
le poseddm cu claritate si precizie.

Care sunt principiile ce vor trebui sd conditioneze
examinarea si vor servi drept puncte de vedere in in-
terpretarea oricirei probleme speciale?

Socotim ci in special doui asemenea notiuni prin-
cipiale trebuesc bine limurite si precizate si anume
notiunea de culturd, referindu-ma in special la cultura
scolard, si in al doilea riand, notiunea de personalitate.

Si cercetim intdiu notiunea de culturd. Ce intele-
gem noi cand zicem ci scoala este o institutiune de cul-
turd, ci ea trebue ‘deci si dea elevilor culturdi? Marea
majoritate a oamenilor de scoali, se gindesc la doui
aspecte ale notiunei de culturid: culfurd generald pe de
o parte, culturd profesionali pe de alta parte.

Culturi generali ar insemna transmiterea €levilor
nostri a celor mai importante produse ale spiritului o-
menesc in general si ale celui national in special, luate
aceste produse din toate ramurile mari ale culturii, asa
spre exemplu si din domeniul stiintelor pozitive si din
domeniul literaturii si din domeniul filosofic, artistic
si asa mai departe. Aceasta ar constitui prin urmare
cultura generald; in sensul acesta se zice ci liceul este
o scoald de culturd generali.

Cultura profesionalid ar fi constituitd in aceastd
conceptiune din cunostintele si dexterititile, pe care
trebue si le transmitem unor anumite categorii de e-
levi, in vederea exercitirii unei profesiuni. Asa fiind,
aceste elemente de culturd profesionald vor varia dela
o scoali la alta, dupi natura scolii si dupi profesiunea
pentru care pregiteste fiecare gcoala.

Nu vom afirma cd aceasti conceptie este falsi,
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vom zice numai ci este unilaterald. Aceastd conceptie,
care se referd in ceeace priveste cultura numai la cul-
tura generald si la cultura profesionald, ar putea si
capete o caracterizare, prin termenul de culturd infor-
mativd, adici noi dim elevilor nostri informatiuni, in
primul caz asupra produselor culturii omenesti $i in al
doilea caz asupra cunostintelor necesare unei profe-
siuni.

Aldturi de aceastd culturd informativi, trebue si
mai mentionim un al doilea aspect pe care poafe si
trebue si-l ia cultura scolard, un aspect care este mult
mai important decat cel informativ si anume: acela care
considera ca prin materialul cultural noi trebue si avem
in primul rind in vedere de a forma spiritul elevului
nostru, si-i desavirsim ceeace el aduce cu sine dela
naturd, prin aptitudini naturale, sau, cu o formuli
scurta, sa-i actualizim potentialul psihic.

Aceasti a doua conceptiune a culturii, care pune
mai presus de informarea elevului in domeniul culturii

generale, formarea spiritului siu, — de aceea ea a'fost
numitd si culturd formativi — are doui caracteristici
importante.

Mai intiiu, aceasii conceptiune de culturi are un
caracter individualist. Intr’adevir, nu poti avea preten-
tiunea si formezi spiritul unui elev al cirui suflet nu-l
cunosti. Si cum sufletele elevilor nostri variazi dela caz
la caz noi trebue si cunoastem individualitatea fieciruia
dintre ei. Prin urmare, cultura in sensul acesta de Tor-
mare spirituald, firi cunoasterea individualititii, nu
este posibila.

A doua caracteristicd esentiald a acestei conceptiuni
este cd printr’o asemenea culturd, care tinde in primul
rand si desidvarseascd ceeace elevul aduce dela naturi,
provocim spiritul €levului nostru la creatiune. Prin
urinare eiementul creator este a doua caracteristicd c-
sentiald a acestei conceptii.

De ce zic ci prin aceasti culturid provocim la crea-
tie? Pentruci tendinta spre activitatea creatoare este
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indscutid sufletului omenesc, si nu numai adultilor si
oamenilor mari, ci dela copilul din gridina de copii
mici $i pand la studentul care face lucriri personale in-
tr’'un seminar universitar, pretutindeni vedem mani-
festindu-se aceastd tendinta spre activitatea creatoare.
Nimic nu satisface nici pe elevul mititel dela griddinita
de copii, nici pe elevul de curs secundar, nici pe stu-
dentul dela universitate, decidt daca-i da posibilitatea
sd-si marifeste aceastd cerinti naturald citre activita-
tea creatoare. Prin urmare, dacid vrei si formezi su-
flete, trebue si tii seama de aceastid tendinti funda-
mentala.

In al doilea rind, in afari de memorie, care este
o functiune de conservar: si de reproducere, mai avem
o serie de alte functiuni sufletesti, care, prin natura
lor, tind spre creatiune. N’am decéit si citez una singuri,
imaginatia, — in oarecare misurd mai restrinsi am
putea cita si judecata logici. Ei bine, daci vreau si
desvolt si aceste functiuni sufletesti, nu numai memo-
ria, atunci va trebui sd ajut si indemn pe elev la mani-
festdri creatoare.

Asa dar elementele esentiale ale culturii formative
sunt: individualismul si creatia.

Este curios dece aceastd a doua conceptie a cul-
turii a fost atat de neglijatid in invdtimantul nostru si
as indrdzni sid spun, in special in invdtimantul secun-
dar. Se pare ci in invdtimantul primar si la gradinile
de copii, s’a tinut seami si de aceastd culturi care for-
meazd spiritul, nu numai de cultura informativd. De
asemenea, in invdtimantul universitar, in timpul din
urmd seminariile au luat o desvoltare destul de mare,
ca si laboratoriile si clinicile, incat se da putintd stu-
dentilor constiinciosi s3 creeze, si facd lucrari perso-
nale. In invdtimantul secundar insi, am gisit multi
profesori — distingi oameni de stiinti — cari mi-au
ficut impresia ci n’au inteles problema aceasta si ci
pun accentul numai asupra culturii informative. Scoala,
zic ei, trebue si dea cunostinte si atita tot; restul pri-
veste familia si societatea.
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M3 surprinde o asemenea interpretare a culturii
scolare, cu atat mai mult cu cat daci ne-am referi la
felul cum este interpretatd notfiunea de culturd astizi
de exponentii-cei mai de seamd ai culturii omenesti,
am vedea cd, desi sunt diferente foarte numeroase
intre diversele conceptiuni asupra notiunii de culturi,
sunt cateva note comune tuturor conceptiunilor mai
fmportante asupra notiunii de culturi. Intr’adevir, toti
admit cd prin culturd nu trebue si transmitem numai
un material informativ celor cirora vrem si le facem
o culturi, ci trebue si le perfectim ceeace posedi ei
dela naturd in mod individual, si si le stimulim crea-
tiunea.

Sd-mi dati voe sd vi citez in aceastd privinti, o
analogie care clarifici perfect notiunea, cu privire la
aceastd interpretare a culturii la oamenii de culturid in
general. Am esit acum din domeniul scolar si ne refe-
rim mai cu seami la cultura masselor populare, despre
care se vorbeste mereu in ultima vreme.

S’a ficut urmitoarea analogie: materialul cultural,
zic cei cari interpreteaza astdzi notiunea de cultura,
trebue si serveascid pentru creatiune asa cum serveste
simanta pusd in pimant. Pentruce pui simanta in pa-
mant? Ca sd rodeascd si si sporeascd. Natural ci si-
manta trebue si fie potrivitd pimintului in care o pui.
Ce inseamna aceasta? Insemneazi ci inainte de a pune
sdmanta trebue si constat care este natura pimantului.
Ori pamantul reprezinti pentru noi sutletul aceluia
cdruia vrem si-i dim cultur3, iar simanta este, pentru
noi, materialul cultural. Trebue si aiegi prin urmare
materialul cultural in conformitate cu natura sufletului
celui ciruia te adresezi, dupi cum alegi sdminta in
conformitate cu natura pamantului in care vrei s’o pui.

Prin urmare cultura trebue si fie culturi creatoare.
Simainta o pui in pidméint si creiazi o energie noui;
tot asa si sdamdinta, in sensul cultural, trebue si aiba
un caracter individualist, pentrucd ea trebue si fie
aleasi asa incit si convind pimantului in care o pui,
adica sufletului ciruia te adresezi.
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Veti gidsi in aceasti concepfiune notele pe care
le-at1 gisit si dincolo si anume nota de individualism
si nota de creatiune.

In aceastd analogie s’a comparat simanta pe care
o punem in pdmant cu graul pe care-l punem in ham-
bar. Graul pus intr’un hambar este un depozit mort,
nu creiazi nimic, pe cati vreme siméinta pusi in pi-
mant creiazi.

Tot asa si in domeniul cultural daci te adresezi
numai memoriei elevului si o incarci cu material infor-
mativ, cu depozite de cunostinte care sunt reproduse
apoi la examene si mai cu seami la examenul de ba-
calaureat, nu este acelas lucru ca atunci cind dai ele-
vului simanta creatoare, care urmeazi si se reproduci
si sid creeze.

Un mare pedagog al nostru care a ‘inteles ideia
aceasta de culturd, siminta care stimuleazi si crefazi,
a fost Haret. Mai ales in ceeace priveste invitimantul
secundar, dv. cunoasteti conceptia pe care o avea Haret
despre acest invitimant si despre examenele din invi-
tdmantul secundar. Examenului de absolvire al liceului
el ii zicea ,;jexamen de absolvire pentru controlarea ma-
turititii intelectuale si puterii de sintezi a elevului”’.

Astizi am revenit la examenele de bacalaureat care
controleaza informatiunile si nu formatiunea spirituala
a elevului. Din cele ce am spus noi, nu contestim im-
portanta culturii informative; cerem insi tot deodati
ca materialul informativ si fie pus in serviciul actuali-
zirii potentialului psihic al elevului.

Si atunci ne apropiem de conceptiunea moderni a
scoalei active. A face scoalid activd inseamnd a provoca
elevut la activitate creiatoare. Va si zici in conceptiu-
nea aceasta a culturii ajungem la principii si la ten-
dinte care in scoala noastrd au fost destul de bine rele-
vate in teorie si uneori chiar si in dispozitiunile pe
care le-a luat autoritatea scolari.

Ca si facem scoald activd trebue si avem in ve-
dere individul, trebue si cunoastem deci individualita-
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tea elevului. Ei bine, dispozitiunea teoretici stiintifi-
ceste existd; totusi in practici aplicarea ei lasi mult
de dorit.

A doua notiune, alituri de cea de culturi, ce tre-
bue precizatid cind este vorba de a stabili criteriile de
aprecierea problemelor de educatie este notiunea de
personalitate. ' .

Cand vorbim de telul ultim cdtre care trebue si
tinda cultura, ca si orisice miasurd educativd, noi zicem:
sa formeze personalititi. Desigur, nu este o gresali,
scoala trebue sia netezeasci drumul spre formarea per-
sonaijitatii elevului. Dar ce intelegem prin personali-
tate?

Si aci vom gisi interpretiri variate ale notiunei de
personalitate asa cum am gisit si cu privire la notiunea
de culturd. Imi voiu permite si relevez doui dintre in-
terpretirile date notiunii de personalitate, care sunt céle
mai importante si cele mai frecvente. Am si vi atrag
atenfiunea dela inceput cid si aci, ca si la notiunea de
culturd, nu voiu considera cele douid conceptiuni ca
opuse, excluzindu-se una pe alta, ci ca putind fi ar-
monizate. Dupd cum am putut armoniza conceptiunea
culturii informative cu conceptiunea culturii formative,
creatoare, tot asa vom putea armoniza si cele doui
conceptiuni asupra personalititii, pe care voiu incerca
sd vi le lamuresc acum.

O primi conceptiune, asupra personalititii care
cste foarte strans legati de conceptiunea culturii crea-
toare, sustine ca personalitate este omul creator de va-
lori culturale.

Fard indoiald ci nu putem contesta ci omul care
creiazd valori culturale este o personalitate. In sensul
acesta oamenii de scoald care adoptid acest punct de
vedere asupra notiunii de personalitate, cautd evident
sd intrebuinteze in scoalid toate mijloacele oferite de
scoala activd pentru a provoca pe elev si a-1 deprinde
cu aceastid creare de valori culturale. Lucririle perso-
nale pe care le dim elevilor nostri si de care am vorbit

Educatie si Cultura. 14
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mai sus, sunt mijloace foarte bune in aceasti di-
rectiune.

De altfel, reprezentantii acestei conceptiuni a per-
sonalititii insistd foarte mult asupra rolului artei in
educatie. O micd limurire ne va face si intelegem dece.
In Germania, spre exemplu, a fost un curent foarte
puternic care diinuieste in parte si astizi, pentru edu-
catia prin arti. Pentruce? Pentruci arta deslintuie mai
mult fortele creatoare ale spiritului individual decat
stiinta Nu vrem sd spunem ci stiinta nu di prilej de
creatiune spirituald; desigur cd da. Toate ipotezele im-
portante cari au dus la marile descoperiri stiintifice,
sunt creatiuni spirituale. Stiinta insd impune o anumita
limitd spiritului creator. In stiintd trebue si am acea
rezervi in momentul creatiunii, rezervi care se chiami
obiectivitatea stiintifici. Nu-mi este permis adicid si
manifest tot ceeace gindesc eu, ci trebue si-mi stivilesc
si sd-mi limitez putin cerintele mele subiective pentru
a tine seama de natura obiectului pe care-l studiez.

Naturalistul care studiazi o fiinti sau un fenomen
din naturd, trebue si caute si patrunda cit mai obiectiv
natura acestei fiinte sau acestui fenomen, firi si se
lase influentat de cerintele lui subiective. Aceasta se
chiami obiectivitate stiintificd. In stiintd suntem deci
ingraditi in ce priveste crecatiunea spirituala.

Arta nu pune nici o [imitd in aceastd privinti. In
artd, cel care creiazi di deplind libertate imaginatiei
sale creatoare.

Nu putem sd contestim valoarea acestei concep-
tiuni asupra personalititii. Cred cid ati inteles dece.
Din moment ce atunci cAnd am examinat conceptiunile
relative la culturd, am subliniat acea culturi care se a-
dapteazi individualitatii elevului, si provoaci la creatie,
desigur cad si aci nu putem sd nu subliniem o concep-
tiune care pune accentul asupra creerii de valori cultu-
rale. Intre scoala activd si aceastd conceptiune asupra
personalititii este cea mai stransd legiturd. Dar si aci
voiu face rezervele, pe care le-am ficut dincolo, la
notiunea de culturi.
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Mai intiiu, atunci cind se vorbeste de formarea
personalitatii prin educatiune, trebue si avem in ve-
dere cd una este a admite aceasti personalitate crea-
toare de valori culturale, si alta este sia zic cid acesta
este singurul aspect al personalititii.

Existd un al doilea aspect al personalititilor, mult
mai important din punct de vedere pedagogic si care
trebue supraordonat notiunii de personalitate creatoare
de valori. Vom vedea cid aceastd a doua conceptiune a-
supra personalititii, ne di cheia pentru rezolvarea ce-
lor mai importante probleme de educatie morali, reli-
gioas?d si nationali. Este vorba de personalitatea mo-
rala.

Nimeni nu poate si conteste cd latura cea mai va-
loroasd a fiintei omenesti este constiinta morali. Insu-
sirea care ne separd calitativ de toate celelalte animale
inferioare noud, este constiinta morali; celelalte insu-
siri ale noastre ne separd numai gradual, nu calitativ.
Inteligentd ca si simt estetic in oarecare misurd au si
animalele. Constiinta morald insi este specificd oame-
nilor. Si atunci, nu poti si treci cu vederea acea con-
ceptiune asupra personalititii care pune accentul asu-
pra elementului moral, si care se numeste personali-
tate morald.

Consider ci personalitate morald incepe omul si
devind din momentul in care se transformid pe sine
insusi, adicd isi transformd propria sa individualitate
naturald, conform unor valori ideale pe care ‘i le dic-
teazd propria lui constiintd. Omul cu personalitate mo-
rali este omul care dupid ce s’a cunoscut pe sine, a
cdutat sd-si dea seama perfect de ce este el dela naturi
ca individualitate. Dupice a acceptat in mod liber, cu
constiinta liberd, anumite valori, in special valori mo-
rale si valori etice, omul incepe si se critice pe sine in-
susi prin prisma acelor valori morale. Deci, dupi auto-
cunoastere incepe autocritica si dupa ce omul s’a criti-
cat in acest fel, el incepe si se transforme pe sine in-
susi dupa acele comandamente morale. As zice deci ci
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personalitatea morali este creatia de sine prin prisma
comandamentelor sale morale.

Cea mai frumoasi creatiune, mai presus de va-
lorile culturale pe care omul le poate creia, este crea-
tiunea de sine insusi. Omul care s’a reficut sufleteste
prin prisma acestor comandamente morale este o per-
sonalitate morald. S3i te cunosti, si te critici si si te
transformi prin prisma comandamentelor morale ad-
mise de tine, iatd conditiile personalititii morale.

Si ne oprim putin asupra conceptiei personalititii
morale ca si vedem ce consecinte importante putem
trage din aceasti conceptie, cum ziceam nu numai pen-
tru educatia morali — aceasta se Infelege dela sine
— dar si pentru educatia religioasa si nationala.

Notele, caracteristice personalitdtii morale sunt:
libertatea, caracterul si disciplina morald.

Personalitatea moralid presupune libertate, asa cum
se mai zice in etici, autonomie. Un fapt nu poate fi a-
preciat din punct de vedere moral — notati bine, nu
legal — decat dacid acel care l-a fiptuit a fost liber,
Numai daci sunt liber si-mi aleg normele de condu-
cere si dacd in mod liber md conform comandamen-
telor constiintei mele, numai atunci faptele mele pot fi
apreciate din punct de vedere moral. Aceasta nu in-
seamn3 cd normele nu-mi pot fi date din afari. De-
sigur, normele imi pot fi date de morala laic3, sau de
morala religioasd, dar trebue mai intiiu ca eu si le
accept in mod liber, din proprie convingere si numai
dupi ce o fapti a fost conformi cu aceste norme, ea
va avea caracterul de fapti morali. Va si zici, auto-
nomia este prima conditiune esentiald a personalititii
morale.

A doua conditiune a personalitdtii morale as de-
numi-o caracterul. Noi vorbim mereu de caracter in
domeniul acesta al activititii omenesti. Dar ce este ca-
racterul? Se intelege prin caracter consecventa, si a-
numc o consecventd intr'un dublu sens: mai intaiu o
consecventi in ceeace priveste raportul dintre convin-
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gerile si faptele mele — si nu spun una si si fac alta.
Este vorba aci de un raport constient de consecventi
intre principii sau convingeri, si fapte.

In al doilea rand caracterul presupune consecventi
in ceeace priveste convingerile insisi, — si aci insist in
deosebi pentruci in vieata noastrd sociald lipseste
foarte mult aceasti consecventi. Si n’ai astizi o con-
vingere, mdine alta si poimiine alta, dupi interesele
tale materiale, ci sd fii consecvent in ceeace priveste
convingerile tale. Ganditi-vd la politica noastri si ras-
pundeti dacd in aceastd privintd existd la noi o consec-
venta in ceeace priveste convingerile.

A treia conditiune a personalitifii morale, care ne
duce la problemele mari despre cari vorbeam adineauri,
este ceeace as denumi disciplina morald. In ce con-
sistd aceastid disciplini? Daci este vorba ca in activi-
tatea noastri, si ne conformim unor comandamente
dictate de constiinta noastrd, vd intreb pe dv., referin-
du-va la propria.dv. experienti: putem noi si ne con-
formim comandamentelor constiintei noastre firid si
luptim in contra tentatiunilor? Poti si fii moral in
sensul de a te conforma celor pe care ti le dicteazi con-
stiinta ta, fira sid ai de luptat cu tentatiunile?

Cand zic tentatiuni, ma gandesc la doua feluri de
tentatiuni: sunt unele cari vin din lumea inconjuritoare,
si sunt altele care vin dela propriul animal din noi, dela
simturile noastre, dela pornirile noastre instinctive. Ori,
nu vei putea si faci sd triumfe comandamentele con-
stiintei pe care in mod liber le-ai admis, decat daci ai
putut si invingi ispitele. Altfel, se intimpld cum spu-
neau latinii: ,,Video meliora proboque, sed deteriora
sequor’’, — vid binele, ma apropii de el, dar aleg riul,
pentrucd nu pot sa rezist tentatiunilor.

Prin urmare, daci vrem si realizim aceasti disci-
plind morali, trebue si intirim in sufletul elevilor no-
stri aceastd putere de rezistentd la tentatiuni. Aci vreau
sd fac o mica parantezi inainte de a trece la concluziu-
nile de care vorbeam.
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In timpul din urm&, mai ales dupi intimplarile
triste care s’au produs in unele scoli secundare dela noi,
asasinate, furturi, comise de citre copiii de scoali, au-
toritatea scolari a inteles in sfarsit si procedeze la a-
numite masuri. latd de ce naturd a fost majoritatea a-
cestor masuri. S’a zis: Elevii nostri ajung la asemenca
fapte pentrucid sunt prea mult supusi tentatiunilor din
afara. Si atunci, care a fost concluziunea autorititii seco-
Tare? Alta decit aceea pe care o enunfam noi. Autorita-
tea scolard a spus: dacid elevii sunt supusi tentatiuni-
lor, — cum ar fi, spre exemplu, lecturi periculoase,
filme cinematografice nepotrivite, reprezentatiuni ‘tea-
trale care nu convin sufletelor copiilor, —- misura cea
mai simpld este de ordin politienesc si anume: se iau
misuri ca aceste scrieri periculoase si nu intre in mana
elevilor, elevii sd fie opriti de a frecventa reprezenta-
tiile cinematografice si teatrale, etc.

Socotim cid aceasti misurd de suprimarea tenta-
tiunilor nu poate si fie buni decat atunci cind tenta-
tiunile acestea devin intr’adevir prea periculoase, cum
se intampld de exemplu in domeniul fizic in cazul unei
epidemii, cind cauti si omori microbii. In general insi
nu vom putea feri pe elevii din scoald sau din afarid de
scoalid de tentatiuni. Si atunci cea mai buni misuri ar
fi sd intdrim puterea de rezistenta fati de tentatiuni a
elevilor. .

S3-mi dati voe ca in aceastd privintid si fac o ana-
logie cu ceeace se intimpld in domeniul medicinei. Ge
ati zice dv. de un medic care ar recomanda numai anti-
sepsie si asepsie, adicd numai mijloace de inldturarea
microbilor? Bune sunt si acelea, dar sunt ele suficiente?
Pot si feresc pe cineva si primeascid in organismul lui
microbi? Desigur ci nu, fiindci aerul pe care-l respird
cineva, apa pe care o bea el, are niicrobi. Va si zici
medicul este in imposibilitate si fereascd pe un individ
sd primeascid microbi in organismul lui. $i atunci, care
este rolul lui cel mai potrivit, daci nu acela de a intiri
organismul fizic al individului incat el si poati rezista
atacului microbilor?
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Tot asa si in viata sociald si morali, esentialul nu
este si feresc pe elevi de tentatiuni ci si intiresc ener-
gia morala a elevilor in asa fel, ca ei si poati rezista
acestora.

Intrebarea care se pune acum si care ne va ducc
deadreptul la o problemi esentialid in educatia morala,
religioasd si nationali, este urmitoarea: Cum se poate
creia la elev aceasti disciplind morali, cum se poate
intdri aceasti putere de rezistenti la tentatiuni, fie ci
tentatiunile ar veni din afard, fie ci ar veni dela pro-
priile sale simturi? In aceastd privintd existd un mijloc
pe care-l1 numim exercitiul de voinfd. Daci elevul meu a
cidpitat anumite convingeri morale — si aci nu admitem
costrangerea pentrucd atunci lezim principiul de auto-
nomie, de care vorbeam adineauri, il pun si se exercite
in directia acestor convingeri.

Ti-am dat anumite norme acceptate in mod liber
de constiinta ta, incearci si te conformezi acestor
norme rezistind la tentatiuni si noteazi in carnetul tiu
personal de cateori ai reusit sd rezisti la tentatiuni si
de cateori ai cdzut victimi. Aceasta numim noi exercitiul
de vointa.

S’a pus intrebarea: Pe ce ne bazim noi cind spe-
ram ci elevul nostru va face acest efort moral de a se
invinge pe sine? Existd o insusire superioari a sufletu-
[ui omenesc, pe care nimeni, daci este de buni credin{a.
nu poate s’o conteste; existi o insusire pe care o gisim
la orice om normal intr’o misuri mai mare sau mai
micé si pe care as numi-o eroism moral.

Eroismul moral este puterea pe care o avem fiecare
dintre noi de a ne invinge pe noi insine. Puterea de a
se invinge pe sine este iardsi o putere specificd omului.
Evident ci acest eroism, aceasta putere de a se invinge
pe sine nu se manifestd totdeauna numai in fapte u-
riase, numai in acte marete. Dacd am urmidri faptele
marunte din vieata de toate zilele a elevilor nostri, am
gisi exemple numeroase in care ei si-si poati mani-
festa acest eroism moral. lati, spre exemplu, cazul
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unui €lev care are ocazia si faci o plimbare sau o ex-
cursie, si asiste la o demonstratie sportiva, si care
totusi reuseste si reziste la aceasti tentatie, si renunte
prin urmare la aceasti plicere pe care i-ar face-o ex-
cursia sau manifestarea sportiva, pentru a rimane acasi
si a-si face o compozitie, un rezumat, sau a rezolva o
problema care i ise cere la scoald si care deci intrd in
datoriile lui. Atunci as spune ci un asemenea elev a
facuc un mic act de invingere de sine, un mic act de e-
roism. De asemenea, un elev care mergand la scoali si
avind asupra lui o modesti sumi de bani necesari pen-
tru gustarea pe care o ia el in pauza cea mare, intal-
neste un sirac sau un infirm, si renunti la aceasti
gustare dind sidracului banii pe cari-i are, s’a invins
pe sine, pentruca si asculte de un comandament al
constiintei lui. Tot asa elevul care-si di economiile lui
pentru a ajuta pe un camarad sirac ce nu-si poate cum-
para cérti din lipsa de bani, sau pe un camarad bolnav
care nu-si poate cumpara medicamente, este iarasi un
om care a ficut un mic act de eroism, care a invins o
tentatiune pentru a satisface un comandament de con-
stiinta.

Dela aceste mici acte de eroism dacid pornesti, a-
jungi la actele mari. $i acum vreau si citez citeva acte
mari de eroism la care se ajunge, pornind dela aceste
inceputuri modeste. lati spre exemplu in domeniul
stiintific — si nu mai vorbim de exemplele edificatoare
din trecut — cine din dv. nu-si aminteste de acei oa-
meni de stiinta cari au preferat sa fie arsi pe rug, decat
si renunte la convingerile lor. Acestia au invins cel
mai puternic instinct, inerent orisicirui animal, instinc-
tul de conservare de sine, ca si rimani credinciosi
constiintei lor.

Dar in zilele noastre, cine n’a auzit de acei faimosi
medici radiologi, cari pentru a face un bine omenirii,
pentru a stabili cum poate fi utilizat radiul pentru vin-
decarea unor boale si in special a cancerului, au admis
si li se amputeze intdiu un deget dela mani, apoi mana
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intreagd: Desi stiau unde vor ajunge, totusi au accep-
tat acest sacrificiu pentru a face un serviciu omenirii.
Acesta este un act de mare eroism.

I domeniul credintei religioase ganditi-vd, spre
exemplu, la acei crestini din imperiul roman, cari au
fost persecutati pentruci isi afirmau credinta lor cre-
stind. Ganditi-vad la supliciile la care erau supusi acesti
crestini cari erau adusi in circuri si dati pradi anima-
lelor silbatice. In momentul cind se didea drumul a-
nimalelor sidlbatice ca si-i sfasie, ei cideau in genunchi,
fmpreunau mainile si aduceau. un imn de slavd lui
Cristos. latd dar un exemplu de eroism din domeniul
religios, pe care ni-l dau primii crestini.

In sfarsit in domeniul national, soldatul care, cu
fruntea sus si cu flori la ureche se aruncd in foc pe
front, desi stie cd-l1 asteapti moartea, face totusi cu
plicere acest lucru, pentrucid-l face pentru neam si
pentru patrie, da iardsi o pildd de invingere a instinc-
tului de conservare si de invingere de sine.

Si acum, si trecem la citeva aplicatiuni ale no-
tiurlii acesteia de eroism, in legiturid cu personilitatea
morald in domeniile vietii religioase si nationale.

In domeniul moral aplicarea s’a fiacut prin exem-
plele date; dar tot in exemplele date gisim aplicarea
acestei notiuni si in domeniul religios si in domeniul
national.

Domnilor, aci si mi ierte colegii cari sunt profe-
sori de religie, daca fac o afirmatiune, insid trebue si
ascult de comandamentele constiintei mele. Mi se pare
cd, dacd scoala noastri, in ceeace priveste educatia re-
ligioasi n’a dat rezultatele asteptate, ba din contrd pe
alocurea a compromis chiar ideia religioasd, este pen-
truci prea am ficut invitimant religios informativ, si
n’am ficut de loc eroism religios. Dacd in domeniul
moral ceri individului si se invingi pe sine pentru a se
conforma unui comandament moral, in 'domeniul reli-
gios se poate cere elevului si se conforme unui coman-
dament religios. Dacid preotul sau profesorul respectiv
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l-ar face pe elev si facid exercitii de vointa in directiu-
nea confirmirii la virtutile prescrise de religia crestini,
s’ar realiza mult mai mult decat se realizeaza prin dog-
maticd sau prin istoria bisericii. Prin urmare este ne-
voe de eroism in directia educatiei religioase, dupa cum
este nevoe de eroism in educatia nationala.

In ce priveste educatia nationald s’a insistat la noi
mai mult pe latura informativd, cu preferin{a la anu-
mite obiecte de invatimant, care au fost denumite o-
biecte cu caracter national si anume, istoria Romanilor,
geografia Romadniei, instructiunea civici si literatura
romaneasca.

Nici in domeniul acesta nu s’a ficut de ajuns, in-
trucit, dupi pirerea noastri, daci vrem si facem in-
structiune nationald, trebue si punem la contributie
toate obiectele din invdtimant si nu numai pe acelea
specific nationale. Asa spre exemplu, stiintele pozitive
ar trebui si se ocupe in special de fauna si flora Roma-
niei; invatimantul artistic ar trebui si se ocupe de mu-
zica si de arta plasticd roméneasci, mai presus de cele-
lalte. Prin urmare, se poate face un invdtdmant natio-
nal aproape la toate obiectele din invd{amant.

Dar in afard de aceasta, educatiunea nationali tre-
bue si se faci cultivind acel eroism, deprinzind pe
elevi si se supunid comandamentelor constiintei lor.
Deci, ne trebue eroism si in educatia morali si in edu-
catia religioas, si in educatia nationala.

In prima zi de Paste am avut o foarte plicuti sur-
prizi, cand in ziarul ,,Universul’”’ am citit un articol al
I. P. S. Sale Patriarhului Miron Cristea, intitulat ,,Pa-
stele lertirii’’ si in care vd mirturisesc ci am Tost sur-
prins cind am vizut ci era afirmat exact principiul a-
cesta al eroismului in educatia religioasa. Daci mi s’ar
fi cerut mie si-l afirm, — mie, care de atata vreme sus-
tin acest principiu, cred ci nu l-as fi putut exprima mai
clar-decat a ficut-o Inalt Prea Sfintitul Patriarh.

Iatd cateva randuri din acest articol:

»O societate nu se indreapti cu misuri de con-
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strangere exterioari, ci cu indemnuri liuntrice, care si
prefacd adancurile noastre sufletesti din care isvoriste
fapta. Legile omenesti judecd, osindesc, dar nu ti-
miduiesc”,

In sfarsit, subliniez ultima frazi:

,.Indreptarea noastri vine din cercetarea constiintei
si din acea putere pe care ne-a dat-o Dumnezeu de a
ne lupta si a ne birui pe noi insine”’.

Nici nu se putea mai clar exprimati ideea eroismu-
lui in domeniul religios: Puterea pe care ne-a dat-o
Dumnezeu de a ne lupta cu noi insine si a ne birui pe
noi insine.

Pentru a incheia aceasta expunere, poate cam cbo-
sitoare, pentruci a cuprins multe notiuni abstracte, voiu
pune o ultimi intrebare: Principiile acestea, care dupi
cum vom vedea reprezinti cheia de bolti pentru toate
masurile de educatie intelectuald, morald si religioasi,
principiile acestea pot fi ele aplicate de orisicine? As
zice, nu. Pentruca un educator si poati cultiva in sufle-
tul elevilor sii acest eroism, trebue ca el insusi si fi
trait eroismul acesta, fie actual, fie potential, adici el
insusi sd fi luptat pentru ceva in vieatd, si fi urmarit
un ideal pentru care si fi ficut sacrificii, sau cel putin
si simti cerinta vie a sufletului lui de a lupta pentru
ceva in vieata.

Un om care n’are nimic sfant, un om care n’a lup-
tat pentru un ideal, nu poate fi educatorul care si cul-
tive acest eroism in sufletul elevilor sii. Numai educa-
torul idealist, careinci odati, a trait in propria sa con-
stiintd eroismul, poate sd arunce scénteia idealului in
sufletul elevilor sai.

A doua insusire pe care am cere-o educatorului,
chemat sid cultive eroismul in spiritul elevilor lui, este
ceeace am numi generozitatea spirituald. Nu este sufi-
cient ca un profesor si transmita elevilor sii cunostinte
din diferite specialitati, din diferite obiecte de invita-
mant. Profesorul educator trebue si dea elevilor sii
suflet din sufletul lui; sd rupd din sufletul lui si s le



220 G. G. ANTONESCU

dea. Si aci tin sid vd atrag atentiunea asupra unui fapt
care confirmi aceasti cerinti. Daci in domeniul mate-
rial economic, cand vrei si te imbogitesti trebue sa
fii econom, in domeniul spiritual, din contrd, legea este
diametralmente opusid. Cu cit dai mai mult elevilor
din sufletul tiu, cu atat iti imbogitesti propriul tiu
suflet. Prin urmare, daci vreti si vi imbogititi sufle-
tele, fiti darnici sufleteste cu elevii dv.

aceea, voiu incheia conferinfa cu urmi-
toarea concluziune, — si acum mia adresez tuturor
dascidlilor, si din invdtimantul primar, si din invati-
mantul secundar si din cel universitar, si subliniez pe
acesta din urmi, — noi nu trebue si facem numai si in
primul rind stiinti pentru stiinti, ci trebue si facem
stiintd pentru idealismul moral crestin si national.



Criza invatamantului romanesc’)

Criza este o notiune, pe care astizi o intrebuintim
foarte deseori: toatd lumea vorbeste de criza econo-
micd, de criza morali, de criza agricold si vorbeste si
de criza scolara.

Pe noi, dascilii, ne intereseazid desigur criza sco-
lard si, ca pe toatd lumea, si acea economici.

Vreau sid fac insi dela inceput o distinctie intre
felul cum se manifesti criza economici si cea scolari.

“Criza economicd are un caracter general, din doui
puncte de vedere: intdi, in sensul ci ea cuprinde lumea
intreagd si in al doilea, ci are influente asupra tuturor
domeniilor de vieatd si activitate omeneasca.

Criza scolari, din contri, are un caracter special:
se refera numar la invdtimant si variazi dupi regiune.
Are uneori repercusiuni asupra vietii culturale a tirii, in
care se produce.

A doua distinctie, pe care o facem, este cd criza
economicd ne este, in foarte mare misuri, impusi din
afarid, noud, Rominiei, fird si contestim importanta
si a cauzelor interne, care determini criza economici
dela noi.

Economistii, mai ales, stiu foarte bine cd sunt mai
numeroase cauzele exferne, care determini aceasti crizi
economici. Criza invdtimantului insi ne aparfine noui

1) Prelegere {inutd la cursurile din August-Sept. 1935, organizate de
Academia Comerciald pentru profesorii secundari.
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exclusiv, cu atit mai mult, cu cit, in ultimul timp, con-
ducitorii invdtdmantului nostru au fost oameni de
scoald, dascili. Desigur ci aceasti crizii scolard poate
sid aibid unele tangente cu criza economici, intrucit sunt
anumite conditiuni de functionare a invatamantului, —
cum ar fi materialul didactic, clidirea, etc., — cari de-
pind de criza economici. In ce priveste insd sufletul
scoalei, avem de a face cu o crizad specificd invatiman-
tului nostru.

Cum se manifestid aceasti crizi? Printr’o stare de
febrd, asa cum se manifestd criza §i in sdnitatea unui
om. Criza aceasta consti intr’o agitatie caracterizati,
mai ales, prin foarte dese transformiri, fie in organi-
zarea invdtadmantului, fie in programele, fie in meto-
dele lui. Mai mult decat atat, aceste transformari s’au
succedat in ultimii cinci, sase ani, la intervale foarte
scurte si adeseori au fost in diametrald opozitie una cu
alta. Faptul ci s’au succedat rapid si nu s’au armonizat
una cu alta, a provocat in mare masura starea de agita-
tie a invdtimantului. Fiecare nou conducitor al scoa-
félor, — si este stiut cd in ultimii cinci, sase ani au fost
mai multi, — a avut ambitia si-si impuna punctul !ui
de vedere.

Vreau si atrag atentia, prin contrast, asupra fe-
lului cum se ficeau in trecut aceste modificiri ale inva-
tdmantului nostru, spre deosebire de felul febril cum
s’au ficut in timpul din urmi. Si privim citeva decenii
in trecut si si urmirim transformirile mai importante
ale inviatdmantului nostru romanesc, ca si vedem cum
s’au ficut ele si la ce interval de timp s’au ficut. Cre-
dem cd am putea deosebi trei momente de transformare
importanta in invdtamantul nostru.

— Este legea dela 1864, care, dacd a avut unele
parti bune, a avut si pirti slabe.

— Este dupi acea legea dela 1898 a lui Spiru
Haret1).

1) Vezi: G. G. Antonescu — Pedagogia Contemporana. Cap: Sp. Haret,

precum si capitolul ,Miscarea pedagogicd si gcoala roméneasci din aceastd
lucrare,
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— §i, insfarsit, a treia etapi este reprezentati prin
legea Dr. Angelescu a invdtdmantului primar dela 1924
si a invdtimantului secundar /iceal dela 1928, (urmand
ca ultima reformi si fie completati, acum, prin reor-
ganizarea invdtamantului profesional).

Socotiti cit interval de timp este dela prima trans-
formare importanti la a doua transformare. Dela 1864
la 1898 sunt 34 ani. Socotiti cit este dela 1898 pani la
1928: iar 30 ani. Va si zica reformatorii au avut timpul
sd constate efectele rele si bune ale legii anterioare,
inainte de a proceda la modificiri. Mai mult decit atit,
dacd ne-am da osteneala si vedem cum s’a ajuns la
acele reforme — si mi refer la reforma lui Haret dela
1898 si a d-rului Angelescu din 1924—1928, — vom
vedeu cd si unul si altul, din cei doi ministri, au adunat
un adevirat sfat compus din profesorii cei mai Tumi-
nati, spre a studia toate laturile reformei, care se pro-
punea. Adeseori, ei aveau cite un consilier special pen-
tru latura strict pedagogici. Astfel Spiru Haret apela
deseori la distinsul pedagog Dimitrescu-lasi.

Mai departe, misurile luate de ei erau vaiabile nu
numai pentru prezent, cici reformatorii {ineau seami
de cerintele viitoare si prevedeau aceste ocerinte.

Daci, inainte de a trece la chestiunile de fapt, ne-
am intreba principial, cum s’ar putea evita o asemenea
crizi foarte turburitoare si diunitoare pentru inviti-
mant, cred cid mijlocul cel mai bun este sd introducemn
spiritul stiintific in orice proect de modificare, mai mic
sau mai mare, a invitimantului, fie ci este vorba de
structura inviatimantului, fie ci este vorba de vieata
scolara.

Daci m’ati intreba cum caracterizez acest spirit
stiintific, mi-asi permite si dau doud note caracteristice.

Una de ordin mai mult formal. Este vorba de
forma logica. Alta de fond stiintific.

Prima, cea referitoare la forma logici, impune, ca
orice alcdtuire noud, in ce priveste fnvatimintul, si fie
constituitd din elemente, cari impreuni si poati forma
O unitate sintetica.
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Mi refer la ceeace spuneam asupra lui Haret. El
a reusit si aleagi principiile, asa incat si constitue un
tot unitar, o unitate sintetici. Evident c3, pentru a a-
junge la o asemenea unitate, n’a fost suficient ca refor-
matorul, precum si colaboratorii lui, sd cunoasci starea-
de fapt a scoalei noastre. Pentru aceasta, nu este sufi-
cient nici sd cunoascd numai principiile pedagogice im-
pus¢ de pedagogii timpului nostru; mai "trebue inci
ceva. Trebue ca reformatorul si stie clar ce vrea, adici
si aibd o conceptie filosoficd sau cel putin sociald a-
supra lumii si asupra vietii. Prin prizma acestei con-
ceptii, care stipaneste fiinta lui, si fie ficuti si dlegerea
principiilor de baza ale reformei si datorite acestei con-
ceptii se va realiza si unitatea lor. Dau in aceastid pri-
vintd doud exemple profund caracteristice din vremea
noastra:

Reforma scolarid din Rusia Sovieticd si reforma din
Italia Fascisti.

V’ati intrebat dvs.: pentru ce organizarea scolari
atit a ‘Rusiei, cit si a Italiei, au structuri perfect uni-
tare? Pentruci si unii si altii au plecat dela o concep-
tie asupra vietii si asupra lumii, — in special dela o
conceptie sociald bine precizati — si prin prisma a-
cestei conceptii, au ficut alegerea mijloacelor de edu-
catie si au avut si unitatea lor. Sovietele au plecat dela
conceptia marxistd a organizirii sociale si poate veti fi
auzit ci in Rusia Sovieticd, dela gridina de copii pani
la universitate, toate misurile, cari se iau, deservesc
acest ideal al lor. In Italia, s’a petrecut un fenomen
spiritualmente superior celui din Rusia. $i anume, la
inceputul organizirii invitimantului fascist, Mussolini
a avut contributia pretioasi a celui mai distins filosof
italian contimporan Gentille, care, de acord cu concep-
tia sociald a lui Mussolini si prin prisma unei inalte
filosofii, a dat o primi organizare si indrumare invi-
tdamantului in spiritul fascist. Asa dar, conceptia lor
seciali a determinat alegerea principiilor si unita-
tea lor.
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A doua conditie pentru respectarea spiritului stiin-
tific: cea de fond. In ce consti aceasta? In orice stiinta,
— deci si in stiinta educatiei, — gisim trei categorii
de date, de rezultate, la care ajung cercetatorii stiintei
respective. Se stie cd oamenii de stiintd, ca sd ajungi
la descoperiri si inventiuni, pleaci dela ipoteze. Intr’o
stiintd, vom avea o categorie de ipoteze, in care ele-
mentul de speculatie personald, cu multid contributie
imaginativi, este mai mare, decit ceeace ne oferd rea-
litatea si decat ceeace ne oferd legile stiintifice stabi-
lite pdnd acum. Sunt ipoteze mai usoare cu un spirit
stiintific mai slab. Imi imaginez cd s’ar putea realiza
cutare lucru, desi ceeace mi-a oferit imaginatia mea nu
este in perfect acord cu realititile si cu legile stiintifice.
A doua categorie de ipoteze sunt acelea, care fac anu-
mite presupuneri, pentru inventia sau descoperirea vii-
toare, insi tiniand seama si de realititile, la care se re-
fera si de legile stabilite de stiintd pand in prezent. In-
ventatorul a tinut seama de legile mecanice si aero-
dinamice stabilite in stiintd si de realititile, care se
gidseau in lumea inconjuritoare. In sfarsit, gisim a treia
categorie de date. Sunt dafele sigure, adici a acelor
ipoteze, care au fost verificate si au devenit legi §tiin-
tifice, prin urmare, adevaruri stiintifice.

Fatd de aceste trei categorii, care trebue sa fie a-
titudinea noastrd? Este clar: ne este ingdduit si negli-
jam prima categorie, aceea a ipotezelor usuratice. £
de dorit si tinem seama de ipotezele, cari au'baza stiin-
tifici serioasd, si nu ne este ingdduit si nu respectim
adevirurile unei stiinte, care au devenit definitive si
cari formeazi patrimoniul sigur al unei stiinte. Aceasta
este situatia in orice stiintd, aceasta trebue sa fie situa-
tfia si in domeniul stiintei educatiei. Nu este ingidduit
nici unui reformator, in materie scolara, si nici unui
practician, profesor, si nu respecte legile, care au de-
venit sigure si definitive in stiinta educatiei. Dar, — se
va zice, — existd asemenea adeviruri? Da! Imi voiu
permite si dau citeva exemple, cari cred cid nu pot fi

Educatie §i Cultura. 15
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contestate si dupi aceea voiu trece la apliciri din vieata
reald.

Vorbeam in educatie de formarea psihici, si in
parte si fizica a fiintei noastre, va sa zica de formarea
psihofizici a unei fiinte omenesti. Aceasti operd de
formatiune psihofizici ce insusiri presupune la fiinta pe
care vrem s’o formdm? Presupune ceeace cred cd am
putea denumi cu un termen adecuat, plasticitatea. Fiinta
organicd, nu numai cea omeneas¢i — ci si animalele si
plantele — au insusirea de a accepta anumite transfor-
miri din dfard. Daci nu ar exista aceasti plasticitate,
adica posibilitatea de transformare prin influente din
afari, atunci educatia ar fi imposibild, nu am putea si
formam o fiintd sufleteste sau fiziceste. Cand vorbim
de plasticitate — si aci este punctul principal — trebue
sd facem insi deosebirea intre plasticitatea materiei
lipsitdi de vieatd si plasticitatea substantei organice.
Materia moartd primeste orice formi din afari. Din-
tr’o bucati de marmori, daci am instrumentele nece-
sare, pot si fac orice vreau, orice plismueste imagina-
tia mea. Substanta organici psihofizicd, cum este o
fiintd vegetali sau animali, are o plasticitate limitata.
Ea primeste transformiri, insi in anumite limite im-
puse de conditiuni interne ale organismului.

De aceea, spre exemplu, un gridinar stie ci poate
sd aducd unele transformiri plantei, pe care o ingri-
jeste, ba poate si-i dea si unele insusiri noi Altoirea
poate da insusiri noi. Dar gridinarul stie cid nu poate
face orice i-ar trece prin gand, din simanti. Masurile,
pe care le ia el, sunt valabile daci ele se stibordoneazi
unor condxtlum interne impuse de organism. lati un
adevir biologic, valabil si din punct de vedere psihic,
care nu poate fi contestat de nimeni. $’atunci i masu-
rile educatiei trebue si t{ini seama de conditiunile in-
terne psihice si fizice ale celui ce educim. Prin urmare,
educatia, oricare ar fi reformatorul, care organizeazi,
trebue si aibi un caracter organicist in sensul respec-
tarii conditiunilor interne. Dar acestea variazi, nu nu-
mai dela o speti la alta, ci si la indivizii aceleiasi spete.
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Cu cat ne ridicim mai sus pe linia ascendenti a
fiintelor organice, cu atit deosebirile dintre indivizii
aceleiasi spete devin mai mari. Conditiunile organice
variazd deci in cadrul aceleiasi spete dela individ la
individ. Prin urmare, va trebui si tinem seama de in-
dividualitatea fiecirui elev. Si, in sfarsit, a treia con-
statare, este ci substanta aceasta organici isi manifestd
calitatea ei de fiinti vietuitoare in sensul, cid la orice
impresie primiti din afard rdspunde printr’o expresie,
la orice acfiune din afari, printr’o reactiune. Caracte-
ristica vietii, in general, este aceasti reactiune la ac-
tiune, acest raspuns prin expresie la impresia din afari.
De acolo incepe vieata. Unde nu este reactiune si ex-
presie nu estz vieata.

Ce invitamant tragem din aceastd lege stiintifica
necontestati? Ci pe 1angid impresiile, pe care le trans-
mitem elevilor nostri, fie intuitii, idei, sau impresii
estetice, trebue sd ddm ocazii elevilor sd se manifeste
prin expresie, prin activitate, prin reactiune proprie,
(scoala activd ). Concluzia stiintificd necontestatd si ne-
contestabild, la care ajungem, este cd orice educatie va
trebui si tind seama de conditiunile interne organice,
de individualitate, sd fie deci organicistd, individualistd
si activistd.

latd citeva din legile definitiv stabilite pe bazi de
cercetdri biologice si psihologice, care nu mar pot fi
inliturate. Cine mai incearci si faci educatie fari si
{ind seama de aceste legi, acela face o opera diunitoare
invatimantului.

Odati acest exemplu dat, si revenim la stuatia
scoalei noastre. Nu uitati, v rog, cd avem conditiuni de
formi si de fond, car trebuesc respectate si in practica
scolari si in reformele scolare. Dela inceput, ca un
omagiu adus unora dintre reformatorii nogtri, trebue
sd recunosc, cid sunt reforme in invdtimantul nostru
de dupi rizboi, reforme mari, cari respecti conditiuriile
de formid si o mare parte din conditiunile de fond.
Totusi, reformele acestea n’au dat rezultatul dorit. In
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cadrul acestora, mentionez reformele dn 1924 si 1028,
Vi voiu arita indatid din ce cauze. N’au dat inca rezul-
tatele asteptate, pentrucd executanti acestor reforme, fie
adminstratia scolard, care este chemati si le aplice,
fie profesorii, cari sunt chemati si le dea vieatd, nu
le-au inteles totdeauna, nu le-au aplicat in spiritul, in
care ele au fost construite de fauritorii lor.

Am si dau doui exemple: unul de nereusita unei
reforme, pentruci n’au fost respectate conditiunile de
fond — nu la fauritori — ci la executanti. Este cazul
cu legea dela 1928 a invdatimantului secundar. Vi a-
duceti aminte cand se lucra la aceasta lege, cate lupte
ne-au trebuit la unii dintre colaboratori, ca si introdu-
cem cateva principii mari, ale pedagogiei contemporane
in construirea acestei legi. In ce ma priveste, am luptat
in special pentru principiul individualizirii si educatiei
morale, ficute asa cum cere pedagogia moderni si am
obtinut ca legea si impuni o fisd psihologici asupra
vietei sufletesti si fizice a elevului. Si tot in aceasti lege
s’a previzut trei ore de educatie pe sdptimini, insi
cu dascili speciali, cari s stie ce si facd cu aceste irei
ore, nu cu dascili cari nu stiu ce si facd nici cu o sin-
gur3 ord! In ce priveste studiul individualititii, el a
rdmas multi vreme literd moarti. S’au ficut unele in-
cercdri cu o fise a Institutului Pedagogic, in inviti-
mantul normal. In secundar, comercial si primar nu
s’a facut aproape nimic. Astdzi se reincepe miscarea
aceasta. Tati deci, un exemplu de -principiu, pe care
reformatorul il admisese, dar executantul nu l-a pus
in aplicare. Aceasta in ce priveste fordul. Vi voiu da
si un exemplu de formd. Legea invitimantului priinar
din 1924 respectd pe deplin, principiul unititii orgaiiice
a inva¢dmantului, adici legitura strinsi intre principiiie
conducitoare, asa in cat invatimantul si fie un tot or-
ganic. Spuneam in prelegerea anterioard, cd daci invi-
timantul prezintid o asemenea unitate este posibild //-
bera circulatie a valorilor. Elevul se poate misca in
cadrul invitdmantului fard stinjenire, dupa aptitudini.
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Este adevirat cid legea aceasta dela 1924 se prezintid
in conditiuni superioare, in ciat in Germania, tara pe-
dagogiei, legea invdatimantului nostru primar a fost
apreciatd — lucru foarte migulitor pentru noi — ca
una din cele mai bune.

Va si zicd fauritorul acestei legi trebuia si fie bu-
curos cd a iesit legea buna si sa lupte pentru aplica-
rea ei.

Ce s’a intamplat? S’a introdus de curdnd o serie
de modificidri zice-se méirunte si ‘de aceea fiuritorul
legii le-a acceptat. Dar aceste modificéri, zise mirunte,
strici unitatea organici a constructiei. O stricd in asa
fel, in cat nu mai poate fi vorba nici de libera circula-
tie a valorilor nici de unitatea organici a invdtimantu-
lui. Nici n’a observat bine autorul legii, ci au intervenit
alti factori ai invdtdmantului si au carpit pe ici pe colo
si au inlocuit cate o piesd, fird si-si dea seama ci
distrug spiritul unitar al constructiei. Si-mi dati voe,
si fac o analogie in domeniul artei. Avem, spre exem-
plu, constructii artistice, cari au ramas celebre intr’un
anume stil. Spre exemplu: Biserica San Marco din Ve-
netia este in stil bizantin, Notre Dame dela Paris si
Domul din Colonia sunt in stil gotic. Stiti cd in stilul
bizentin turnurile si turnuletele sunt rotunde, iar in
stilul gotic sunt ascutite. la presupuneti ci ar cidea un
turnulet din acelea dela San Marco din Venetia si s’ar
gidsi cineva, care, in loc sd-l inlocuiascd cu un turnulet
bizantin, ar pune unui gotic. Sau dacid dela Domul din
Colonia ar cidea un turnulet gotic si s’ar apuca si puni
unul bizantin. Nenorocirea este ci de multe ori acesti
cirpaci, care intervin, fird ca reformatorul legii si cu-
noasci bine intentia, nu asteaptd nici sd se dirame co-
loana, ci vin cu ciocanul si dirdmi un turnulet si pun
altul nepotrivit. Incit, nu trebue si invinovatim numai
pe reformatori de aceste crize, ci si pe acei mai mititei,
cari executd si cari uneori isi iau rolul de transfor-
matori.

Si acum, a venit momentul si pun o intrebare: ce
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se intimplad dacd o asemenea stare de agitatie febrild
a invatamantului diinueste mai multd vreme?

Si-mi dati voie si fac o analogie si aci, insd nu
din domeniul artei, ci din domeniul medical. Dacid un
bolnav nu da atentie boalei si trece vremea, va veni mo-
mentul cind se vor produce accidente in organismul
acestui bolnav si atunci va reactiona. Se va duce la
medic, va lua misuri, medicamente, etc. Asa se intim-
pld cu invitamantul, care este in starea aceasta. Nu se
jau masuri astdzi, nu se iau masuri maine, agitatia se
intensificd, rdul devine mai mare, incep accidentele,
autoritdtile se alarmeaza si atunci incep sd ia masuri.

Voiu da citeva exemple; unul din domeniul moral,
altul din domeniul intelectual, altul din domeniul so-
cial, dar toate din vieata scoalei noastre.

In domeniul moral: vd spuneam adineauri ci mai-
surile, pentru care am luptat atit de mult la legea din
1928, s’au adoptat si cu toate acestea n’au fost apli-
cate. Ori, ce s’a intimplat? Acum un an — mi se pare —
vd amintiti de cazul elevilor, cari au asasinat, si alti
elevi, in urmi, cari au furat, si de cari se stie cd apar-
tineau unor familii onorabile. Prin urmare, nu putem
sii invinovdtim numai familia, si acuzim mediul fami-
liar. Ceea ce vd mirturisesc ci m’a impresionat mai
mult cu ocazia acestor crime scolare, a fost in special
afirmatiunea, pe care a ficut-o directorul scoalei res-
pective, asupra unor elevi, cari erau de peste sapte ani
in scoala aceasta. Nimeni nu bigase de seamd cd au
porniri criminale, adicd nu le studiase individualitatea
si nimeni nu si-a dat seama de starea lor morali. Care
este afirmatiunea directorului? ,,Era un elev eminent!”

Va si zicd dacd un elev, capiti note bune la stu-
diu, poate si fie si criminal, este elev bun. Aceasta in-
semneazi sd nesocotim cea mai frumoasi si inalti in-
susire a fiintei omenesti, acea care deosebeste pe om
de animal: constiinta morald, pe care numai la om o
gidsim. $i tocmai aceasta este trecutd cu vederea.

Atitudinea aceasta este comoda pentru unii profe-
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sori, insd este dezastruoasi pentru educatia elevilor.
Noi trebue si afirmidm cu energie ci intre educatia de
familie si acea scolard existd o aseminare esentiali:
ambele trebue si urmdreascd formarea sufletului ele-
vilor cu predominarea elementului moral,; instructia vine
pe planul al doilea. Va si zicd se produc aceste acci-
dente grave si numai atunci vine reactiunea. Care a Tost
reactiunea? Din primul moment s’au luat misuri de
politie scolara: elevii nu pot sd se ducd la cinemato-
graf, la teatru, etc. Pe urma, misuri, cari privesc acti-
vitatea internd a scoalei; s’a instituit efectiv fisa indi-
viduali si s’a adresat o circulari diferitelor organe sco-
lare, in care se cere ca sd se insiste mai mult asupra
educatiei morale.

Asa dar, a trebuit si se intimple un accident grav,
ca sa se produca reacfiunea.

Un al doilea exemplu din domeniul intelectual :

Anul trecut s’au ficut niste programe ale invita-
mantului secundar.

Dela inceput, noi cei cari ne ocupdm de proble-
mele pedagogice, am propus dou# principii, cari tre-
buia si fie respectate: unul simplificarea programelor
— care astdzi sunt extrem de incidrcate. Al doilea prin-
cipiu, corelatia obiectelor de invitimant. Se aprobi in
unanimitate. A inceput comisiunea si lucreze. Se for-
meazi faimoasele subcomisiuni, pe specialititi. Spe-
cialistii insd vdd si in aminunte, elemente importante,
si nu se prea gindesc la sufletul elevilor si atunci in
mod invariabil programele ies, de aci din subcomi-
siuni, incdrcate. Fiecare specialist tine la materia lui si
o crede cea mai importanta.

Ei bine, pini ciand poate si meargi aceastd con-
tinud supraincircare a programelor? S’a produs si aci
reactiunea. Am auzit din gura unor piarinti, cari sunt si
ei dascili — cari deci inteleg si ei problema aceasta
scolard — si cari au copii eminenti, calificati printre
cei dintai in scoald, cd, de multe ori, acestia trebue si
Jucreze pand la 1 si 2 noaptea, ca sd-si poatd face lec-
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tiile. Triumfi, izbandesc in scoald, dar cind ajung si
intre in viata sociald, vor fi epuizati de aceastd activi-
tate, de acest surmenaj scolar. $i ce credeti ci s’a in-
tamplat? Poate stiti din presa zilnici. Au venit un nu-
mir de pdrinti si au protestat foarte energic la Ministe-
rul de Instructie Publici. Reactiunea s’a produs, cici
s’a instituit o comisie, cdreia i s’a cerut simplificarea
programelor, adici curmarea riului.

La aceastd comisie am propus un remediu—pani
acum nu a fost admis — si anume, am propus programe
minimale. Si nu dai profesorului pana in cele mai mici
detalii ceeace are el si predea elevilor, si indici numai-
capitolele principale, care vor fi desvoltate mai mult sau
mai putin, mai in adincime sau mai la suprafati, dupi
individualitatea clasei, la care se predi. Este singurul
wnijloc de a respecta si ideile specialistilor si legile
psihologice.

Un alt exemplu din domeniul social. S’a zis: ce ne
facem cu somajul intelectual? latd mii ‘de tineri, cari
bat la portile Universititii si, dupid ce terminid Univer-
sitatea, nu pot gisi un loc onorabil in vieata sociali.
Ce este de facut? Maisurile, cari s’au luat deja, le cu-
noasteti: reducerea numirului de studenti prin con-
cursuri de intrare. O a doua maisurd, care este in
proect si acea este foarte buni: incurajarea invitiman-
tulu: practic. Ridicarea nivelului invitamantului practic
si incurajarea lui. Este reforma invdtdmantului profe-
sional, care trebue si vind in curand si tendinta, pe
care stim cd actualul conducitor al scolii o manifesti,
ca in viitor si se dea mai mare desvoltare acestui in-
vitdmant. Aceasta este o misuri buni dar nu stim daca
la aplicarea ei nu se vor ivi anumite greutiti.

In ce priveste prima misuri: reducerea numarului
studentilor, credem cé este bund, dar dupa un criteriu,
pe care I’as numi criteriul moralei sociale: cine mun-
ceste si fie incurajat, cine nu, s fie inlaturat din Uni-
versitate. La unele Facultiti, pot si afirm cu certitu-
dine, cd cel putin jumitate din studenti nu-si fac dato-
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ria. Totusi, cei cari nu-si fac datoria, au adeseori legi-
turi si reusesc in vieata sociald, iar cei muncitori riman
pe planul al doilea! Dreptatea sociald cere si incura-
jam pe cei, care-si fac datoria si sa inlaturdm pe cei
care nu si-o fac. In felul acesta, Universitatea va deveni
o scoald a datoriei. Iatd, citeva exemple de manifestiri
bolnavicioase si de reactiunea, care s’a produs fati de
aceste ‘manifestari.

St acum, pentru ca si inchei, mai am de adiugat
cateva cuvinte.

Sc pune intrebarea: ce misuri urgente s’ar cere
ca si nu se mai producd asemenea accidente in vieata
scolari?

In ce priveste administratia scolard, eu propun
ceeacc se numeste centralizarea pedagogici. Sunt adep-
tul descentralizdrii in administratia scolard, pentruci
administratia este condifionati de contingentele locale
de gospodirie si gospodidria de imprejurdrile locale.
Putem mentine si accepta descentralizarca administra-
tivd, dar in ce priveste indrumarea pedagogici, aceea
trebue si aibe un centru stiintific la Ministerul de In-
structiune sau aiurea, car2 sa stabileasci metodele, pro-
gramul sau sd aleagd manualele. $i atunci, conform cu
aceste norme, date pe bazi de cercetidri stiintifice, sa
se facd indrumarea invdtdmantului. Cind am propus
odats acest lucru s’a spus: ,libertatea profesorilor,
personalitatea lor..., nu ne atingem!” Mai intii, liber-
tate.. profesorilor este limitatd de legile pedagogice.
Dupi cum un medic este liber si faci greseli, dar nu-i
este permis sd nu cunoascd fiziologia, tot asa unui das-
cidl nu-i este permis sd treacd peste anumite legi ale
psihologiei si ale vietii fizice impuse de naturi.

In al doilea rand, dacid un profesor a descoperit o
metodid noud, o prezintid acestui centru, care aduna cer-
cetirile facute in cuprinsul tirii si in striinitate. El ex-
perimenteazi metodele in citeva scoli si, dacid rezulta-
tele sunt bune, le generalizeazd in tot invatamantul.

Dar acest centru ar presupune concursul foarte
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pretios al organelor de control. Inspectorii nutrebue s
fie in primul rand politisti. Astizi, preocuparea de cipe-
tenic a inspectorilor este ancheta si cind un profesor
cere definitivarea, atunci se ocupi si de latura cealalti,
secundard — pedagogici. Inspectorul ar trebui si fie
un sfituitor al profesorilor. Un inspector ar avea un
dublu rol:

Acolo unde simte ci profesorii nu sunt suficient
initiati asupra principiilor, pe care le cere acel centru
pedagogic, si-i initieze. Ce lucru mare si aduni pe
profesori la scoald sau la inspectoratul regional si si
le expui anumite principii? lar acolo unde profesorul
intelege principiile, inspectorul sd controleze daca apli-
carea lor se face in bune conditiuni? Aceasta ar fi con-
cursul, care, trebue si-l1 dea inspectorii. $i, insfarsit,
manualul didactic. $titi poate ci in ce priveste manua-
lele didactice avem o centrald. Toate manualele trebuesc
sa fie aprobate de Consiliul Permanent. Eu rispund
cd nu avem un centru pedagogic, de oarece Consiliul
Permanent este constituit din oameni de stiintd de va-
loare, care insid nu sunt pedagogi specializati. Fiecare
cu specialitatea lui. $i atunci acest Consiliu Permanent
institue comisiuni pe specialititi. Comisiunile pe spe-
cialititi di referate. Ce se intimplad cu aceste referate?
Aceste referate vin la Tonsiliul Permanent. Presupu-
nem cd comisiunea speciali e compusa din specialisti
de seami. Autorul, ciruia ii cere comisiunea speciald
anumite transformiri in manualul didactic, are dreptul
si protesteze si atunci Consiliul Permanent invita pe
cenzori si pe autori sa discute. .

Autorul presupunem ci este specialist in materie,
cenzorii la fel. Cine judeci? Tocmai cei mai putin in-
dicati. Din doud lucruri unul: sau ai incredere in cei
alesi in comisie si atunci nu-i poti pune la discutie cu
autorul; sau dacd vrei sd-i pui la discutie, trebue si-i
pui in fata unui for superior pedagogic, care sifacicri-
tica. Ce am zice despre un judecitor, care nu cunoaste
bine legile si vrea sd ne judece pe noi?
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In cat si din acest punct de vedere, unele din ma-
nualele didactice fac dovada de cum nu trebue si fie
'un manual didactic. De aceea zic ci ar trebui ca tot acel
centru pedagogic si selectioneze si manualele didactice.

In sfarsit, pregdtirea profesorilor. Ar trebui si
avem mandria ca toti profesorii, oricare Te-ar 'fi specia-
litatea, sd fie bine orientati asupra principiilor peda-
gogice. Profesorul si stie cum si facd o fisd indivi-
duald, cum si faci educatia morali; si nu fie numai un
distins specialist al materiei, pe care o predd ci i un
bun pedagog Incid o condltlune si cu aceasta inchei:
cred ci mediul, in care sunt formafi profesorii nostri,
trebue si fie un mediu idealist. Sunt ferm convins, ci
nu poate fi cineva educator daci nu este idealist. Utili-
taristii si scepticii, cari nu au nimic sfant, nu pot fi e-
ducatori. Adeviratul educator trebue si fie idealist in
dublu sens: intai, crede in ceva, crede mdicar intr’un
comandament al constiintei lui, are un ideal. $i, al
doilea, este capabil si faci sacrificii pentruca acest co-
mandament al propriei sale constiinte s triumfe. Ast-
fel de dascili ne trebue. Dar atunci cei care formeazi
pe dascili, trebue si fie si ei idealisti.
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